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INTRODUCCION

El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE, creado en 1997,
representa un compromiso por parte de los gobiernos de los paises de la OCDE vy paises asociados para
medir los resultados de los sistemas educativos en lo que respecta al rendimiento del alumnado, dentro de
un marco comun y acordado a nivel internacional. PISA es un esfuerzo colaborativo que aglutina los
conocimientos cientificos de los paises y economias participantes, dirigido conjuntamente por sus
gobiernos, basandose en politicas compartidos. Los expertos de los paises participantes también forman
parte de grupos de trabajo que se encargan de la vinculacion de los objetivos de la politica de PISA con los
mejores conocimientos sustantivos y técnicos disponibles en el &mbito de las evaluaciones comparativas
internacionales. A través de la participacion en estos grupos de expertos, los paises se aseguran de la
validez internacional de los instrumentos de evaluacion de PISA y tienen en cuenta los diversos contextos
culturales y curriculares de los paises que participan.

La creciente participacion en PISA de no-miembros de la OCDE viene acompafada de una demanda
de innovaciones que maximicen los beneficios que estos paises obtienen de su participaciéon en la
evaluacion. PISA para el Desarrollo (PISA-D) es una iniciativa desarrollada como respuesta a esta
solicitud, en el marco del objetivo de desarrollo sostenible relativo a la educacion, adoptado por la
Asamblea General de las Naciones Unidas en 2015, que hace hincapié en el acceso universal al aprendizaje
de la lectura y las matematicas. El objetivo de este proyecto piloto es que PISA sea mas accesible y
relevante para paises de ingreso medio y bajo. Lo consigue desarrollando y poniendo a prueba
instrumentos mejorados del estudio PISA, que resultan méas relevantes en el contexto de los paises de
ingreso medio y bajo, pero cuyos resultados se miden con las mismas escalas del estudio PISA principal.
Ademas, esta iniciativa también desarrolla un enfoque y una metodologia para la inclusion en la evaluacion
de jévenes no escolarizados. Todos los instrumentos y enfoques puestos a prueba en PISA-D se
incorporaran al estudio PISA a partir del ciclo de 2021.

Esta publicacion presenta las directrices del estudio PISA-D, para los instrumentos del componente
dentro de la escuela y el componente fuera de la escuela. También se incluyen ejercicios de muestra.
Combina versiones de los marcos de evaluacion de PISA de lectura, matematicas y ciencias, basadas en las
ediciones de PISA 2012 y 2015, pero ampliados para que las mediciones en una amplia gama de paises de
ingreso medio y bajo resulten mas relevantes. Para que las mediciones sean mas relevantes para estos
paises, es necesario profundizar en la descripcién de las competencias de los estudiantes mas vulnerables,
aquellos que obtienen peores resultados; a su vez, esto exige incluir preguntas que permitan observar sus
competencias en mayor detalle. Sin embargo, la relevancia de la iniciativa PISA-D y el objetivo de
incorporar sus resultados al estudio PISA principal también dependen de su comparabilidad con los
resultados internacionales de PISA: por ello, los instrumentos permiten a los estudiantes demostrar sus
conocimientos en todos los niveles de desempefio incluidos en PISA.

Al igual que en ciclos PISA anteriores, los marcos cognitivos de PISA-D han sido revisados y
actualizados por una red de expertos internacionales con experiencia en PISA en las areas relevantes y en
los contextos de paises de ingreso medio y bajo. Un grupo de expertos en contenidos de Pearson, dirigidos
por un presidente, y tres expertos propuestos por los paises participantes revisaron las versiones existentes
de los marcos de evaluacion de PISA 2012 y 2015 y redactaron los capitulos 2, 3 'y 4 de esta publicacion.
El marco de lectura estuvo a cargo de Jean-Francois Rouet; el de matematicas, de Zbigniew Marciniak; y
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el de ciencias, de Jonathan Osborne. Ademas, representantes de los paises participantes han prestado su
apoyo Yy asesoramiento para el desarrollo y ampliacion del marco y pruebas de evaluacion de PISA-D.

Este documento también incluye el marco de los cuestionarios de PISA-D (capitulo 5). EI marco de
estos cuestionarios fue desarrollado por J. Douglas Willms, de The Learning Bar Inc. de Canad4, con
contribuciones de Lucia Tramonte y Robert Laurie. EI grupo de expertos para los cuestionarios incluia a
Servaas Van der Berg (Sudafrica, presidente), Andrés Peri (Uruguay), Fons van de Vijver (Paises Bajos) y
Wilima Wadhwa (India). También contribuyeron al desarrollo del marco de los cuestionarios las expertas
Danielle Durepos y Alma Ldpez-Garcia.

La publicacion fue preparada por el Secretariado de la OCDE, especialmente por Michael Ward,
Catalina Covacevich y Kelly Makowiecki, con contribuciones de Francesco Avvisati, Mario Piacentini y
Alfonso Echazarra. El anexo B incluye una lista completa de todos los expertos y personal de apoyo que
han contribuido al proyecto.
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ASER
CN
DOK
EGMA

EGRA
ESCS
ETS

IAG
IALS
LAMP
LLECE
MCER
NPM
OCDE
ODS
PASEC

PGB
PIAAC
PIRLS
PISA
PISA-D
SACMEQ

SES
STEP
TAG

TIC
TIMSS
ulIS
Unesco
Unicef
WEI-SPS

ACRONIMOS Y ABREVIATURAS

Annual Status of Education Report (Informe anual del estado de la educacion)

Centro Nacional

Profundidad de los conocimientos (Depth of knowledge)

Early Grade Mathematics Assessment (prueba de matematicas en los primeros cursos
escolares)

Early Grade Reading Assessment (prueba de lectura en los primeros cursos escolares)
indice de status econémico, social y cultural

Educational Testing Service (Contratista internacional [Equipo A], a cargo del disefio,
desarrollo e implementacion de PISA-D)

Grupo Asesor Internacional

Encuesta internacional sobre la alfabetizacion de la poblacion adulta

Programa de Evaluacion y Monitoreo de la Alfabetizacion

Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion

Marco Comun Europeo de Referencia

Coordinador Nacional del Proyecto

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico

Obijetivo de Desarrollo Sostenible

Programme d’Analyse des Systémes Educatifs de la CONFEMEN (Programa de Analisis
de Sistemas Educativos de la CONFEMEN)

Comité de representantes de gobiernos en PISA

Programa para la Evaluacion Internacional de Competencias de los Adultos

Estudio Internacional de Competencia Lectora

Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos

PISA para el desarrollo

Consorcio del Africa Meridional y Oriental para el Monitoreo de la Calidad de la
Educacion

Estatus socioeconémico

Competencias para el empleo y la productividad

Grupo Técnico Asesor

Tecnologias de la informacién y la comunicacion

Estudio de Tendencias en Ciencias y Matematicas

Instituto de Estadistica de la Unesco

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura

Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia

Encuesta de Escuelas Primarias del proyecto de Indicadores Mundiales de Educacion
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CAPITULO 1. ;QUE SON PISA Y PISA PARA EL DESARROLLO? — 11

CAPITULO 1. ;QUE SON PISA Y PISA PARA EL DESARROLLO?

Este capitulo ofrece una vision de conjunto del Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos (PISA) y explica como se cred el proyecto PISA para el Desarrollo (PISA-D) para dar
respuesta al andlisis de la experiencia en PISA en paises de ingreso medio. En él se describe lo que
aporta PISA-D a PISA, incluyendo mejoras en las pruebas cognitivas y los cuestionarios
contextuales; una evaluacién de la poblacion no escolarizada; y apoyo a los paises participantes en
el desarrollo de su capacidad de implementar las evaluaciones educativas internacionales a gran
escala y emplear los resultados para respaldar la elaboracion de politicas empiricas. Este capitulo
también plantea como contribuye PISA-D al monitoreo del objetivo de desarrollo sostenible (ODS)
relativo a la educacion, centrado en la calidad y equidad de los resultados del aprendizaje de nifios,
jévenes y adultos.
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“.Qué es importante que los ciudadanos sepan y puedan hacer?” En respuesta a esa pregunta, y dada
la necesidad de obtener datos comparables entre paises sobre el rendimiento del alumnado, la Organizacion
para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE) puso en marcha el Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA) en 1997. PISA mide hasta qué punto el alumnado de 15 afios, hacia el
final de la educacion obligatoria, ha adquirido conocimientos y destrezas clave que son esenciales para la
plena participacion en las sociedades modernas.

La evaluacidn trienal se centra en las asignaturas centrales escolares de ciencia, lectura y matematicas.
También se evalta el rendimiento del alumnado en un érea innovadora. La evaluacién no se limita a
comprobar si el alumnado puede reproducir el conocimiento; también examina el modo en que puede
extrapolar lo que ha aprendido y si es capaz de aplicar ese conocimiento en entornos desconocidos, tanto
dentro como fuera de la escuela. Este enfoque refleja el hecho de que las economias modernas premian a
las personas no solo por lo que saben, sino por lo que pueden hacer con lo que saben.

A través de cuestionarios distribuidos al alumnado, a los padres, a la direccion y al profesorado de los
centros, PISA también recaba informacion sobre el contexto familiar del alumnado, sus enfoques de
aprendizaje y sus entornos de aprendizaje.

En cada ciclo PISA se hace hincapié en una de las tres asignaturas principales, de manera que se
obtiene un analisis exhaustivo del rendimiento en cada una de ellas cada nueve afios y un analisis de
tendencias cada tres. Combinado con la informacién obtenida a través de los diversos cuestionarios, la
evaluacion PISA proporciona tres tipos principales de resultados:

e Indicadores basicos, que ofrecen un perfil base de los conocimientos y las destrezas de los
estudiantes.

e Indicadores derivados de los cuestionarios, que muestran la relacién existente entre dichas
destrezas y diversas variables demograficas, sociales, econémicas y educativas.

e Indicadores de tendencias, que muestran los cambios en los niveles y en la distribucion de los
resultados, y en las relaciones entre las variables y los resultados del entorno, a nivel sistémico,
del alumnado y de los centros.

PISA es un programa continuo que, a largo plazo, dara lugar a la creacién de un corpus de
informacidn para seguir la evolucion de las tendencias en los conocimientos y las destrezas del alumnado
en varios paises, asi como en diferentes subgrupos demogréaficos de cada pais. Los responsables politicos
de todo el mundo utilizan los resultados de PISA para medir los conocimientos y las destrezas del
alumnado en su propio pais/economia en comparacion con los de otros paises/economias participantes,
para establecer puntos de referencia para la mejora de la educacidon que se imparte o de los resultados del
aprendizaje y para comprender las fortalezas y debilidades relativas de sus propios sistemas educativos.

La experiencia en PISA de paises de ingreso medio

Desde su lanzamiento, mas de 80 paises y economias han participado en PISA, lo que representa mas
del 80% de la economia mundial, incluyendo 44 paises de ingreso medio, 27 de los cuales han recibido
ayuda extranjera. Cuantos mas paises se unian a PISA, mas patente se hacia que la concepcién y la
ejecucion de la prueba debia evolucionar para satisfacer a un conjunto de paises mas amplio y diverso,
incluyendo al creciente nimero de paises de ingreso medio y bajo que desean participar en la evaluacion
(Lockheed, Prokic-Bruer y Shadrova, 2015). Mas concretamente, PISA debe tener mas en cuenta las
pronunciadas diferencias entre la calidad y la equidad de la educacion en paises de ingreso alto y medio y
los datos relacionados.
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El andlisis de la OCDE de la experiencia en PISA de paises de ingreso medio ha revelado los
siguientes tres resultados clave con implicaciones para el desarrollo futuro de la evaluacion y su marco:

e En primer lugar, el rendimiento general de los estudiantes de 15 afios en todos los paises de
ingreso medio participantes en PISA, excepto Vietnam, varia mucho y es inferior al de los
estudiantes de los paises de la OCDE. El rendimiento se concentra en los niveles inferiores de las
escalas de conocimientos de PISA.

e En segundo lugar, algunas de las variables que mide PISA actualmente no se corresponden con
las diferencias en el desempefio de distintas escuelas en la mayoria de los paises de ingreso
medio que participan en PISA. Ademas, la medicion del nivel econdmico, social y cultural que
emplea PISA actualmente no captura fielmente niveles bajos de niveles educativos parentales o
rentas, ni los factores de riesgo derivados de la pobreza que son mas frecuentes en los paises de
ingreso bajo. Por otra parte, se ha hecho patente que podria darse méas relevancia a los datos
contextuales de los alumnos de paises de ingreso medio y bajo, sobre todo en lo que se refiere a
las politicas.

e En tercer lugar, las tasas de desescolarizacién entre jévenes del primer ciclo de secundaria son
elevadas en numerosos paises de ingreso medio y bajo. Ademas, en este contexto, muchos
jovenes de 15 afios asisten a cursos inferiores a los elegibles para PISA (es decir, en sexto grado
0 en un curso inferior). La combinacion de estos dos mecanismos de exclusién resulta en unos
indices que pueden llegar a ser de solo el 50% de cobertura de la poblacién de 15 afios en algunos
paises participantes en PISA. Esto limita la comparabilidad de los resultados de paises de ingreso
medio con el resto de los paises. También se puede correr el riesgo de que PISA refuerce las
politicas de exclusién en los paises de ingreso medio, salvo si la evaluacién toma medidas
concretas para incluir a todos los jovenes de 15 afios del pais en el estudio.

PISA para el Desarrollo

Sobre la base de la experiencia en PISA de los paises de ingreso medio, y con el objetivo de dar
respuesta a las tres circunstancias descritas arriba, la OCDE lanzé la iniciativa PISA para el Desarrollo
(PISA-D) en 2014. Se trata de un proyecto piloto Gnico de seis afios que tiene como objetivo hacer que la
evaluacion sea mas accesible y relevante para un mayor nimero de paises. El proyecto también contribuye
al monitoreo de los objetivos educativos internacionales vinculados al objetivo de desarrollo sostenible
(ODS) relativo a la educacion, adoptado por la Asamblea General de las Naciones Unidas en 2015 como
parte de su programa de desarrollo sostenible. El proyecto también se nutre del andlisis de las lecciones y
experiencias extraidas de otras evaluaciones educativas internacionales a gran escala en paises de ingreso
medio y bajo (Cresswell, Schwantner y Waters, 2015). Para cumplir sus objetivos, el proyecto pretende:

e Aumentar la definicion de las pruebas PISA en el tramo inferior de la distribucion del
rendimiento del alumnado.

e Plasmar un mayor nimero de contextos sociales y econdmicos.

e Incorporar una evaluacion de jovenes no escolarizados de entre 14 y 16 afos.

El proyecto PISA-D, sumamente colaborativo, estd en manos de la OCDE, nueve paises participantes,
contratistas internacionales, asociaciones para el desarrollo y colaboradores técnicos.

Ocho paises participan en la implementacion de PISA-D en las escuelas: Butan, Camboya, Ecuador,
Guatemala, Honduras, Paraguay, Senegal y Zambia. Una de las principales razones de su participacion es
el deseo de los responsables politicos de entender por qué los estudiantes de su pais alcanzan ciertos
niveles de rendimiento. Los resultados de la evaluacion facilitaran datos y evidencia a los responsables
politicos con los que se podra determinar qué hacer para mejorar los sistemas educativos y, en Gltima
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instancia, para asegurarse de que sus estudiantes adquieren las competencias necesarias para tener éxito en
el mundo del mafana, tal y como se describe en el marco del ODS relativo a la educacion.

Ademaés del componente de PISA-D que tiene lugar en las escuelas, se esta realizando el piloto de un
componente extraescolar en seis paises (Guatemala, Honduras, Senegal, Paraguay, Panama y Zambia),
centrado en los conocimientos, competencias y factores contextuales de los jovenes no escolarizados de
entre 14 y 16 afios. Segun PISA-D, la definicion de juventud no escolarizada abarca a todos aquellos
jovenes de entre 14 y 16 afios que no estan incluidos en el estudio realizado en las escuelas. Esto incluye
tanto a los jovenes no escolarizados como a aquellos que, aunque asisten a la escuela, se encuentran en
niveles iguales o inferiores al sexto curso. Este componente extraescolar adopta el mismo marco de PISA-
D que se emplea en el componente escolar, ya que la descripcion de competencias, especialmente en los
niveles mas bajos del rendimiento, también se aplicara a la poblacion no escolarizada. Con esta evaluacion
extraescolar, PISA-D podra informar sobre lo que saben y pueden hacer todos los jovenes de 15 afios de
una poblacion. El andlisis de estos datos deberia ofrecer ideas valiosas para los gobiernos de paises de
ingreso medio y bajo, sobre todo en lo que se refiere a la efectividad de sus sistemas educativos y al éxito
de las politicas orientadas a garantizar una educacion de calidad inclusiva y equitativa para todos. También
servira para reforzar estas politicas inclusivas y contribuir a la supervision y consecucién del ODS relativo
a la educacion, poniendo énfasis en no dejar a nadie atrés.

Cuadro 1.1  El componente extraescolar

En numerosos paises de ingreso medio y bajo hay una proporcion relativamente grande de jévenes de 15 afios
que no asisten a la escuela o que asisten a cursos inferiores a los analizados por PISA (del séptimo curso en
adelante), por lo que quedan excluidos de la muestra de PISA. En los paises participantes en PISA-D, entre el 10% y
el 50% de los jovenes se encuentran en esta situacion. El componente extraescolar de PISA-D esté desarrollando
métodos y enfoques para incluir a la juventud no escolarizada de entre 14 y 16 afios, asi como a estudiantes de 14 a
16 afios que se encuentren en cursos iguales o inferiores al sexto curso durante la evaluacion. Siguiendo las
recomendaciones de Carr-Hill (2015), que sefiald las dificultades de localizar un grupo del mismo afio para las
encuestas domeésticas en paises de ingreso medio y bajo, se decidi6 pasar de estudiar Unicamente a los jovenes de
15 afios a abarcar la horquilla de los 14 a los 16 afios. Se espera que el rango de experiencias educativas de esta
poblacion no escolarizada varie ampliamente entre los nifios sin experiencia en la educacién formal y aquellos que
acaban de salir de la escuela o que siguen asistiendo a la escuela, pero en cursos iguales o inferiores al sexto curso.

Una vez piloteados vy finalizados, los instrumentos de PISA-D estaran disponibles para ser utilizados
en futuros ciclos PISA (a partir de PISA 2021) y haran que la participacion en PISA de paises de ingreso
medio y bajo sea mas significativa. Los instrumentos mejorados también reforzaran las medidas globales
relativas a las competencias lectoras y matematicas dentro del programa del ODS relativo a la educacion.
De este modo, se reforzara el potencial de PISA para ofrecer un sistema de medicion global con el que
calibrar el progreso hacia las metas e indices del ODS relativo a la educacion.

El marco de PISA-D mantiene el concepto de competencia adoptado por el Comité de representantes
de gobiernos en PISA en 2013 como parte de la estrategia a largo plazo para PISA. Su objetivo es ir mas
alla de los conocimientos sobre una asignatura y centrarse en la capacidad de los estudiantes de extrapolar
y aplicar lo aprendido. Es mas, el marco de PISA-D mantiene los mismos parametros de disefio que se
vienen utilizando en todas las evaluaciones desde PISA 2000.

Esta publicacion presenta la teoria subyacente a la evaluacion PISA-D, desarrollada en el contexto de
PISA. Incluye marcos para evaluar las tres asignaturas principales: lectura, matematicas y ciencias
(capitulos 2, 3 y 4, respectivamente), basados en los marcos de PISA 2012 y 2015 (OCDE 2013 y 2016).
Los capitulos describen los procesos o competencias cognitivos de las tareas de cada asignatura de las
pruebas, asi como el ambito de conocimiento y los contextos o situaciones en los que se aplican tales
procesos cognitivos. También discuten como se evalla cada rea. El capitulo 5 explica la teoria subyacente
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a los cuestionarios de contexto que se distribuyen a estudiantes, directores de escuela y profesores, asi
como los que responden los jévenes no escolarizados, sus padres (o la persona que mejor conozca al joven)
y el entrevistador.

¢Qué aporta PISA-D a PISA?

PISA-D se viene ejecutando dentro del marco de PISA y segln sus estandares técnicos y préacticas
habituales. Sin embargo, incluye nuevas caracteristicas y mejoras para que la evaluacion sea mas accesible
y relevante en paises de ingreso medio y bajo. Estas caracteristicas y mejoras comprenden:

e El mismo tratamiento para las tres asignaturas principales evaluadas: lectura, matematicas y
ciencias (al contrario que en PISA, que hace especial hincapié en una sola &rea en cada ciclo).

e Instrumentos cognitivos que cubren un mayor rango de niveles de rendimiento mas bajos, al
tiempo que arrojan resultados comprendidos dentro de todo el marco de PISA y pueden
compararse con los resultados del estudio PISA principal (al contrario que las pruebas PISA, que
no se centran en ningdn nivel del rendimiento en concreto).

e Instrumentos cognitivos y cuestionarios modificados y con una menor carga lectora, como
respuesta a los niveles inferiores de capacidad lectora de los paises de ingreso medio y bajo.

e Los cuestionarios contextuales se cimientan en preguntas de PISA para facilitar las
comparaciones internacionales, pero también incluyen numerosas preguntas exclusivas de PISA-
D, mas relevantes para paises de ingreso medio y bajo. Estas nuevas preguntas responden a las
prioridades politicas de los paises que participan en PISA-D.

e Una evaluacion de la poblacion no escolarizada: En PISA se evalla a estudiantes de 15 afios de
edad que se encuentran en un curso igual o superior al séptimo curso. PISA-D evalla a la misma
poblacion, pero también incluye un componente extraescolar para jovenes de 14 a 16 afios, bien
no escolarizados, bien escolarizados en un curso igual o inferior al sexto curso. La inclusion de
jévenes no escolarizados en la encuesta convierte a PISA-D en algo Unico dentro del panorama
internacional de evaluaciones a gran escala. El proyecto estudia metodologias y herramientas de
recogida de datos sobre los jovenes no escolarizados i) a nivel de habilidades, competencias y
atributos no cognitivos; y ii) para conseguir datos mejores y mas practicos sobre las
caracteristicas de estos jovenes, los motivos por los que no van a la escuela y la gravedad y tipos
de exclusién y desigualdad que sufren.

Otra caracteristica Unica de PISA-D son las oportunidades de aprendizaje y desarrollo de capacidades
gue se afiaden a cada fase de la ejecucién del proyecto. Al prepararse para implementar la evaluacion, los
paises participantes en PISA-D deben analizar sus necesidades de capacidad basandose en los estandares
técnicos de PISA y elaborar un plan de desarrollo de capacidades, lo que también resulta importante para
fortalecer sus sistemas nacionales de evaluacion. Los paises participantes en PISA-D también reciben el
apoyo de la OCDE para trazar un plan de ejecucién del proyecto que los guie durante el estudio y garantice
que se cuenta con los recursos humanos y financieros suficientes. Mientras que los paises participantes en
PISA no se han beneficiado de un apoyo similar, el proyecto PISA-D sirve de base para desarrollar un
modelo de apoyo dentro del propio estudio PISA, que podra ser ofrecido ampliamente a todos los paises
participantes a partir del ciclo de 2021.

Los resultados de PISA-D se publicarén en informes nacionales elaborados por los propios paises con
la colaboracion de la OCDE. Como parte del proceso de redaccion de informes, la OCDE y sus contratistas
aportaran sus ideas a los paises para reforzar su capacidad de andlisis de datos, de interpretacion de los
resultados de PISA, de redaccion de informes y de elaboracion de comunicaciones adaptadas para impulsar
la divulgacion de los resultados de PISA y los mensajes relativos a politicas. Estos informes nacionales y
otros tipos de comunicaciones presentardn los resultados segun las escalas internacionales de PISA e
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incluirdn analisis relevantes e informacion basada en las prioridades politicas de cada pais. Los informes
representaran un resumen de los principales resultados y un andlisis pensado para estimular un debate
constructivo y para expandir y enriquecer los datos y pruebas ya existentes en fuentes nacionales,
regionales o internacionales. Los informes nacionales supondrdn la culminacion de la estrategia de
participacion y comunicacion implementada por cada pais, una nueva caracteristica introducida por PISA-
D. Estas estrategias contaran con la participacion de los principales actores del estudio en cada pais, €
incluirdn un debate sobre sus resultados e implicaciones politicas. Los actores implicados incluyen a
alumnos, padres, profesores, sindicatos de profesores, directores de escuelas, el mundo académico, la
sociedad civil, los medios de comunicacion y los gobiernos central y local.

Cuadro 1.2 Caracteristicas fundamentales de PISA-D
El contenido

El estudio desarrollado en las escuelas evalla lectura, matematicas y ciencias, mientras que el componente
extraescolar incluye solo lectura y mateméticas. PISA-D no solo evalia si los estudiantes pueden reproducir
conocimientos, sino también si pueden extrapolar lo que han aprendido y aplicar sus conocimientos a situaciones
nuevas. Se presta especial atencién al dominio de procesos, a la comprension de los conceptos y a la capacidad para
desenvolverse en diferentes situaciones.

Los alumnos

Cerca de 37 100 estudiantes realizaran la evaluacion en las escuelas, lo que representa aproximadamente a
1200 000 alumnos de 15 afios (en el séptimo curso o superior) en las escuelas de los siete paises participantes.
Ademas, unos 16 200 jévenes de seis paises participaran en la evaluacion extraescolar, lo que representara a cerca
de 1 700 000 jévenes de edades comprendidas entre los 14 y los 16 afios, bien no escolarizados, bien en cursos
iguales o inferiores al sexto curso.

La evaluacién

La evaluacion en las escuelas es una prueba impresa de una duracion total de dos horas por estudiante. Cada
unidad de la prueba consta tanto de secciones con respuesta multiple como de preguntas que requieren que los
estudiantes formulen sus propias respuestas. Las preguntas estan organizadas en grupos, y cada grupo se basa en
un pasaje que describe una situaciéon de la vida real. La evaluacion en escuelas se basa en 195 preguntas, y los
distintos estudiantes se someten a combinaciones diferentes de las mismas.

Los estudiantes también responden a un cuestionario de contexto de 35 minutos. El cuestionario les solicita
informacién sobre ellos mismos, su bienestar, sus logros educativos y participacion, sus hogares y sus familias, asi
como su experiencia educativa y en la escuela. Los directores de los centros docentes completan un cuestionario
sobre la escuela, los estudiantes y los profesores, asi como el entorno de aprendizaje. Del mismo modo, los
profesores completan un cuestionario sobre si mismos, los recursos de la escuela, sus practicas docentes y sus
estudiantes.

La evaluacion extraescolar se realiza en una tableta. La prueba dura 50 minutos y se compone de una mezcla
de preguntas de respuesta multiple y de preguntas en las que los estudiantes deben formular sus propias respuestas.
Las preguntas estan organizadas en grupos, y cada grupo se basa en un pasaje que describe una situacion de la vida
real. Los jovenes que participen en la evaluacidon extraescolar responderan 38 preguntas, y cada estudiante se
sometera a combinaciones diferentes de las mismas.

Los participantes en la evaluacién extraescolar también responden a un cuestionario de contexto de 30 minutos.
El cuestionario les solicita informacion sobre ellos mismos, su bienestar, sus logros educativos y actitud hacia el
aprendizaje, sus hogares y sus familias, asi como su experiencia educativa y en la escuela. Los padres (o la persona
mejor informada sobre el joven) también contestan a un cuestionario sobre el entorno del joven y sus experiencias en
la infancia. El entrevistador cumplimenta un cuestionario de observacién del hogar y los centros nacionales PISA-D
recopilan informacion sobre su ubicacion.
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Las pruebas PISA-D: evaluaciones escolares y extraescolares

El instrumento de PISA-D para las escuelas es una prueba sobre papel disefiada como un examen de
dos horas. El disefio de la prueba incluye cuatro bloques de items de cada una de las areas de lectura,
matematicas y ciencia para medir las tendencias. Hay 12 cuadernillos diferentes para la prueba, cada uno
de los cuales contiene preguntas de anclaje de PISA 2015 sobre dos de las tres areas principales de PISA.
Cada cuadernillo asignado al alumno comprende cuatro bloques de 30 minutos. En total, los estudiantes
dedican 120 minutos a las tres asignaturas: lectura, matematicas y ciencias.

Cada cuadernillo es cumplimentado por un numero suficiente de alumnos como para obtener
estimaciones correctas sobre el rendimiento en cada pregunta de los estudiantes del pais, asi como de los
subgrupos relevantes dentro de un pais (como nifios y nifias o estudiantes con distintos niveles
socioecondmicos). La comparabilidad con PISA 2015, en formato electronico, estd garantizada en las
preguntas de anclaje. Ademas, cada estudiante responde a un cuestionario de contexto de 35 minutos en el
gue se recopila informacion contextual que se analiza junto a la prueba para ofrecer una perspectiva mas
completa del rendimiento estudiantil.

El componente extraescolar de PISA-D es una evaluacion realizada en tabletas y concebida como una
prueba de 50 minutos. Se tomo la prueba electrénica para los hogares del Programa para la Evaluacién
Internacional de Competencias de los Adultos (PIAAC) como modelo para elegir soporte, y se opt6 por
tabletas en lugar de ordenadores portatiles por motivos de costes, eficiencia y usabilidad. La prueba
incluira un modulo principal de 10 minutos sobre competencias lectoras y matematicas béasicas para
garantizar que los encuestados tienen las competencias suficientes para realizar la evaluacién completa. Un
nimero predefinido de respuestas correctas determinara el conjunto de preguntas que se hard a los
encuestados en la segunda fase de la evaluacion cognitiva. La segunda fase estd concebida para
cumplimentarse en un maximo de 40 minutos. A los encuestados que superen el médulo principal se les
asignara de manera aleatoria uno de los 30 formularios que miden las competencias lectoras y
matematicas. Los encuestados que no superen el mddulo principal seran redirigidos a una evaluacion de 10
minutos de actividades de lectura seguida del "formulario 0", una evaluacién de tareas matematicas y
lectoras basicas de 30 minutos. Ademas, los participantes responderan un cuestionario de 30 minutos.
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Cuadro 1.3 Formato impreso o formato electronico... ; Hay diferencia?

Hay una gran cantidad de investigaciones sobre el rendimiento en las pruebas en formato impreso y electrénico,
pero los resultados son dispares. Algunos estudios preliminares indicaron que la velocidad de lectura fue mas lenta en
un entorno basado en el ordenador (Dillon, 1994) y menos precisa (Muter et al., 1982), aunque estos estudios fueron
realizados en tareas de correccion de pruebas, no en una situacion de evaluacion. Richardson et al. (2002) reportaron
que el alumnado encontrd las tareas de resolucion de problemas en ordenador mas atractivas y motivadoras, a
menudo a pesar de la falta de familiaridad con los tipos de problemas y la naturaleza desafiante de los elementos. A
veces se distraian con graficos que atraian su atencién, y en algin momento utilizaron una heuristica pobre cuando
intentaban completar las tareas.

Hay una gran cantidad de publicaciones mas recientes sobre la equivalencia de las pruebas en formato impreso
y electronico (véase, por ejemplo Macedo-Rouet et al.,, 2009; Paek, 2005); sin embargo, estos estudios todavia
revelan resultados contradictorios. En una de las comparaciones méas grandes entre pruebas en formato impreso y
electrénico, Sandene et al. (2005) descubrieron que la puntuacién media del alumnado de octavo curso estaba cuatro
puntos por encima en una prueba de matematicas en formato electrénico que en una equivalente en formato impreso.
Bennett et al. (2008) concluyeron en su investigacion que la familiaridad con el ordenador afecta al rendimiento en las
pruebas de matematicas en formato electronico, mientras que otros han encontrado que la gama de funciones
disponibles a través de pruebas en formato electronico puede afectar al rendimiento. Por ejemplo, Mason, Patry y
Berstein (2001) descubrieron que el rendimiento de los estudiantes se vio afectado negativamente en las pruebas en
formato electrénico en comparacién con las pruebas en formato impreso, cuando no habia oportunidad en la version
electronica de revisar y comprobar las respuestas. Bennett (2003) descubri6 que el tamafio de la pantalla afectaba a
las puntuaciones en las pruebas de razonamiento verbal, posiblemente debido a que las pantallas de ordenador méas
pequefias requieren el desplazamiento por el documento.

En cambio, un meta analisis de estudios que abarcaban desde la guarderia hasta el curso 12 (K-12) sobre los
logros en mateméticas y lectura (Wang et al. 2007) indicaba que, en lineas generales, el formato en que se
administran las pruebas no tiene un efecto estadisticamente significativo sobre los resultados. Un estudio del efecto
del formato se llevo a cabo como parte del estudio piloto del Programa de la OCDE para la Evaluacion Internacional
de Competencias de los Adultos (PIAAC). En este estudio se asigno aleatoriamente a los adultos una evaluacion en
formato impreso o una en formato electrénico de lectura, escritura y aritmética. La mayoria de las preguntas utilizadas
en el formato impreso fueron adaptadas al formato electrénico y utilizadas en este estudio. Los analisis de estos datos
revelan que casi la totalidad de los parametros de las preguntas se mantenian estables a través de los dos formatos,
lo que demuestra que las respuestas podrian ser medidas a lo largo de las mismas escalas de lectura, escritura y
aritmética (OECD, 2014). Ante tales evidencias, se planteé la hipétesis de que las preguntas de lectura de PISA 2009
podrian transferirse a una pantalla en PISA 2015 sin afectar a los datos sobre tendencias. Esas mismas evidencias
sirvieron de base para la hipétesis de que las preguntas de PISA-D de lectura y matematicas podrian trasladarse a
una tableta sin afectar a los datos sobre tendencias.

Una vision general de lo que se evalUa en cada area

El cuadro 1.4 presenta las definiciones de las tres areas evaluadas en PISA-D, que son las mismas que
se emplean en PISA 2015. Todas las definiciones hacen hincapié en los conocimientos y destrezas
funcionales que permiten a una persona participar de forma activa en la sociedad. Dicha participacién
requiere algo mas que el simple hecho de ser capaz de llevar a cabo tareas impuestas por terceros, por
ejemplo, un jefe. También implica ser capaz de participar en la toma de decisiones. En los ejercicios mas
complejos de PISA-D no solo se pide a los alumnos que respondan a preguntas con una Unica respuesta
correcta, sino que reflexionen y valoren el material presentado.
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Cuadro 1.4 Definiciones de las areas de conocimiento

Competencia lectora: Capacidad de un individuo para comprender, utilizar, reflexionar e interactuar con textos
escritos para alcanzar sus objetivos, desarrollar sus conocimientos y potencial y participar en la sociedad.

Competencia matematica: Capacidad de un individuo para formular, emplear e interpretar las matematicas en una
variedad de contextos. Incluye el razonamiento matematico y la utilizacion de conceptos, procedimientos, datos y
herramientas matematicas para describir, explicar y predecir fendmenos. Esto ayuda a las personas a reconocer la
presencia de las matematicas en el mundo y a emitir juicios y decisiones bien fundamentados que necesitan los
ciudadanos constructivos, comprometidos y reflexivos.

Competencia cientifica: Capacidad de involucrarse en temas relacionados con la ciencia y las ideas cientificas,
como un ciudadano reflexivo. Una persona con conocimientos cientificos esta dispuesta a participar en un discurso
razonado sobre ciencia y tecnologia, lo cual requiere competencias para explicar fenémenos cientificamente, evaluar
y disefiar una investigacion cientifica e interpretar datos y pruebas cientificas.

La competencia lectora (capitulo 2) se define como la capacidad de un individuo para comprender,
utilizar, reflexionar e interactuar con textos escritos para alcanzar sus objetivos, desarrollar sus
conocimientos y potencial y participar en la sociedad.

PISA-D evalta el rendimiento lector de los estudiantes a través de preguntas relativas a tres
caracteristicas principales de la tarea:

e  Procesos, que se refiere al enfoque cognitivo que determina de qué modo se implican los lectores
en un texto.

e Texto, que se refiere a la variedad de materiales que se lee.

e  Situaciones, que se refiere a la variedad de contextos o fines para los que se lleva a cabo la
lectura.

La competencia matematica (capitulo 3) se define como la capacidad de un individuo para formular,
emplear e interpretar las matematicas en una variedad de contextos. Incluye el razonamiento matematico y
la utilizacion de conceptos, procedimientos, datos y herramientas matematicas para describir, explicar y
predecir fendmenos. Esto ayuda a las personas a reconocer la presencia de las matematicas en el mundo y a
emitir juicios y decisiones bien fundamentados que necesitan los ciudadanos constructivos, comprometidos
y reflexivos.

PISA evalla el rendimiento del alumnado en matematicas a través de tres aspectos interrelacionados:

e  Procesos, que describen lo que hacen los individuos para relacionar el contexto del problema con
las matematicas y de ese modo resolverlo, y las capacidades que subyacen a es0s procesos.

e Contenido, que debera ser utilizado en las preguntas de la evaluacion.

e Contextos en los que se insertan las preguntas de la evaluacion.

La competencia cientifica (capitulo 4) solo se incluye en la evaluacidn realizada en las escuelas y se
define como la capacidad de involucrarse en temas relacionados con la ciencia y las ideas cientificas, como
un ciudadano reflexivo. Una persona con conocimientos cientificos esti dispuesta a participar en un
discurso razonado sobre ciencia y tecnologia, lo cual requiere las competencias para explicar fendmenos
cientificamente, evaluar y disefar la investigacion cientifica, e interpretar datos y pruebas cientificas.
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PISA evalla el rendimiento del alumnado en la ciencia a traves de preguntas relacionadas con:

e Contextos, incluyendo cuestiones personales, locales/nacionales y mundiales, tanto actuales
como historicas, que exijan un cierto entendimiento de la ciencia y la tecnologia.

e Conocimiento, que se refiere a un entendimiento de los principales hechos, conceptos y teorias
explicativas que constituyen la base del conocimiento cientifico. Dicho conocimiento incluye el
conocimiento tanto del mundo natural como de los artefactos tecnoldgicos (el conocimiento del
contenido), el conocimiento de como se producen tales ideas (conocimiento procedimental) y una
comprension de los fundamentos de los sistemas y la justificacién para su uso (conocimiento
epistémico).

o  Competencias, incluyendo la capacidad de explicar fendmenos cientificamente, evaluar y disefiar
una investigacion cientifica e interpretar datos y pruebas cientificamente.

La evolucion de los informes sobre el rendimiento de los estudiantes en PISA y PISA-D

Los resultados de PISA se presentan por medio de escalas. Inicialmente, la puntuacion media de la
OCDE para las tres areas era de 500, con una desviacion estandar de 100, lo que significa que dos terceras
partes del alumnado de los paises de la OCDE obtuvieron entre 400 y 600 puntos. Estas puntuaciones
representan niveles de competencia en una determinada area de conocimiento. En los siguientes ciclos de
PISA, la puntuacion media de la OCDE ha fluctuado ligeramente alrededor del original. La evolucién de
los informes sobre el rendimiento de los estudiantes en PISA y PISA-D en las tres areas queda resumida en
las siguientes secciones.

Competencia lectora

En el afio 2000, el area principal fue la competencia lectora y las escalas de lectura se dividieron en
cinco niveles de conocimiento y destrezas. La principal ventaja de este enfoque es que es Util para describir
lo que un nimero considerable de estudiantes puede hacer asociando los ejercicios a distintos niveles de
dificultad. Los resultados también se presentaron por medio de tres sub escalas de "aspectos” de la lectura:
el acceso y la obtencion de informacién; integraciéon e interpretacion de los textos; y reflexion y valoracion.
Asimismo, una escala de competencias para las matematicas y la ciencia estaba disponible, aunque sin
niveles descritos.

PISA 2003 se basé en este enfoque y especificd seis niveles de competencia para la escala de
matematicas. Habia cuatro sub escalas de "contenido" en las matematicas: espacio y forma, cambio y
relaciones, cantidad e incertidumbre. De forma analoga, la presentacion de los resultados en ciencias en
PISA 2006 especificd seis niveles de competencia. Las tres sub escalas de "competencia" en ciencias
estaban relacionadas con la identificacién de cuestiones cientificas, la explicacion cientifica de fendmenos
y la utilizacion de pruebas cientificas. Ademas, el rendimiento de los paises se compard tomando como
base el conocimiento sobre la ciencia y el conocimiento de la ciencia. Las tres areas principales de
conocimiento de la ciencia eran los sistemas fisicos, los sistemas vivos, y los sistemas de la Tierra y el
espacio.

Por primera vez, en PISA 2009, la competencia lectora fue evaluada de nuevo como area principal. Se
informo de los resultados de las tendencias para las tres areas principales. PISA 2009 afiadi6 un nivel 6 a la
escala de lectura para describir niveles muy altos de competencia lectora. El nivel inferior de competencia,
el nivel 1, se re etiquet6 como nivel 1la. Se introdujo otro nivel, nivel 1b, para describir el rendimiento del
alumnado que anteriormente habria sido clasificado como "por debajo del nivel 1", pero que muestra
dominio en relacion con nuevas preguntas que son mas faciles que las incluidas en evaluaciones anteriores
de PISA. Estos cambios permiten a los paises saber mas sobre qué tipo de tareas son capaces de completar
los estudiantes con una competencia lectora muy alta y muy baja. Para ampliar mas aun el marco del tramo
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inferior de la escala de competencia lectora, PISA-D afiade el nivel 1c para ofrecer una mejor cobertura de
los procesos basicos, como la comprensidn de frases y fragmentos literales.

Competencia matemaética

Las matematicas fueron evaluadas de nuevo como &rea principal en PISA 2012. Ademaés de las sub
escalas de "contenido™ (con la escala de "incertidumbre™ renombrada como "la incertidumbre y los datos"
para una mayor claridad), tres nuevas sub escalas fueron desarrolladas para evaluar los tres procesos en los
gue se implica el alumnado, como solucionadores activos de problemas. Estas tres sub escalas de "proceso”
son la formulacion de situaciones matematicamente; el empleo de conceptos, hechos, procedimientos y
razonamientos matematicos; y la interpretacion, aplicacion y evaluacion de los resultados matematicos
(que se conoce como "formular”, "emplear" e "interpretar"). Para ampliar el marco ain méas hacia el tramo
inferior de la escala de conocimientos matematicos, PISA-D denomina 1a al nivel 1 y crea dos nuevos
niveles de conocimiento en el extremo inferior de la escala, los niveles 1b y 1c, con el fin de medir mejor

procesos basicos, como los calculos sencillos y la seleccién de la estrategia adecuada de una lista.
Competencia cientifica

Ciencias, que habia sido la asignatura principal de la evaluacién PISA 2006, volvié a ser el area
principal en PISA 2015. La evaluacion mide la capacidad del alumnado para explicar fenébmenos
cientificamente; evaluar y disefiar la investigacién cientifica; e interpretar datos y pruebas cientificas.
También se amplié la escala de ciencias afiadiendo el nivel 1b para describir mejor los conocimientos de
los estudiantes en el tramo inferior de competencias, que muestran unos conocimientos cientificos minimos
y que no hubieran sido incluidos en las escalas informativas previamente. Para ampliar el marco hacia el
tramo inferior de la escala de conocimientos cientificos, PISA-D incluye el nivel 1c para recopilar
informacidn sobre competencias basicas en los niveles de rendimiento mas bajos, como poder recordar
ciertos conocimientos cientificos sin ser capaz de aplicarlos, o bien hacer una prediccién basica pero no
justificarla.

Los cuestionarios contextuales de PISA-D

El objetivo de los cuestionarios contextuales de PISA es entender la relacién entre los resultados de
los estudiantes de 15 afios y diversos aspectos de las practicas escolares y del aula, asi como otros factores
relacionados, como el contexto econdémico, social y cultural. Los cuestionarios de PISA-D incluyen estos
aspectos ademas de cubrir un gran conjunto de resultados relativos al bienestar y una serie de factores de
riesgo y de proteccidn, teniendo en cuenta las diferencias entre las experiencias vitales de los nifios de
paises en desarrollo, tanto los escolarizados como los no escolarizados.

El marco contextual de PISA-D

El marco de los cuestionarios de PISA-D utiliza el modelo de prosperidad educativa (Willms, 2015)
como marco general, teniendo ademas en cuenta los objetivos de PISA-D, las lecciones obtenidas en
pasados ciclos PISA y otros estudios internacionales, las recomendaciones de la literatura de investigacion
y las prioridades de los paises participantes. La prosperidad educativa, de acuerdo con PISA-D, es una
perspectiva que abarca todo el ciclo vital y que incluye un conjunto de parametros del éxito en seis fases
del desarrollo principales, extendiéndose desde la concepcion hasta la adolescencia. Identifica un conjunto
de efectos denominados «resultados de prosperidad” para seis fases del desarrollo, desde la concepcion
hasta los 18 afios, asi como un conjunto de factores familiares, institucionales y comunitarios,
denominados "Fundamentos para el Exito", que determinan esos resultados. PISA-D se centra en la quinta
fase del marco de prosperidad educativa: el final de la primaria y el principio de la secundaria (entre los 10
y los 15 afios).
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El marco hace especial hincapié en la igualdad y la equidad; la igualdad se refiere a las diferencias de
distribucién entre los resultados educativos por subpoblaciones y la equidad, a las diferencias entre
subpoblaciones en lo tocante al acceso a recursos y procesos escolares que afectan a los resultados en la
escuela. ElI marco contextual de PISA-D también se centra en la medicion del estatus socioeconémico y de
la pobreza, con el objetivo de explorar una medicién internacional de pobreza entre jovenes en paises de
ingreso medio y bajo al mismo tiempo que amplia la medicién del indice de status econémico, social y
cultural de PISA (ESCS).

El marco de los cuestionarios de PISA-D se centra en 14 modulos. Estos médulos miden los cuatro
resultados de prosperidad, los cinco Fundamentos para el Exito y los cinco factores demograficos
relevantes para evaluar la igualdad y la equidad, enumerados a continuacion. Ademas, los cuestionarios
incluyen diversas mediciones sobre los profesores, la escuela y el sistema que ponen en contexto los
resultados de prosperidad. El capitulo 5 presenta el marco del cuestionario de PISA-D en detalle.

Tabla 1.1 Médulos evaluados en los cuestionarios de PISA-D

1. Resultados de Prosperidad 1.1 Desempefio académico (medido en las pruebas PISA-D)
1.2 Logros educativos
1.3 Salud y bienestar
1.4 Involucracién estudiantil

2. Fundamentos para el Exito 2.1 Entornos inclusivos
2.2 Educacion de calidad
2.3 Tiempo de aprendizaje
2.4 Recursos materiales
2.5 Apoyo familiar y comunitario

3. Factores demograficos para evaluar 3.1 Género
la igualdad y la equidad 3.2 Discapacidad

3.3 Condicién de inmigrante
3.4 Nivel socioeconémico y pobreza
3.5 Idioma hablado en el hogar e idioma de instruccion

PISA-D mejora los cuestionarios contextuales para medir los factores que mayor relacion tienen con
el rendimiento estudiantil en paises de ingreso medio y bajo, al tiempo que mantiene la comparabilidad con
PISA en una serie de indicadores clave. Por ejemplo, los cuestionarios recopilan datos mas detallados
sobre el idioma de instruccion en la escuela del alumno, el idioma que habla en el hogar y su estatus
socioecondmico, medido considerando los bienes del hogar, la educacion, el nivel de alfabetizacion y la
participacion en el mercado laboral de los padres. Los cuestionarios también identifican indicadores
adicionales del éxito educativo mas alla del rendimiento en la prueba PISA. Estos indicadores se miden a
través de cuestiones como los logros educativos, la salud y el bienestar y la involucracion del estudiante
con el aprendizaje.

También es importante tener en cuenta que la informacién contextual facilitada por el estudiante, la
escuela y los profesores solo supone una parte de la informacion disponible en PISA-D. El analisis de
PISA-D y los informes nacionales también se sirven de datos a nivel sistémico que describen la estructura
general de los sistemas educativos. Los datos sistémicos incluyen informacion de la estructura de los
programas nacionales, las pruebas y exdmenes nacionales, el tiempo de instruccién, la formacion y el
salario de los profesores, la financiacion de la educacion (incluyendo la matriculacién), la contabilidad
nacional y los datos poblacionales. Los datos disponibles sobre todos estos indicadores han sido revisados
en los paises participantes en PISA-D y se ha identificado la situacion actual relativa a la recogida de datos
sistémicos y su disponibilidad en términos de calidad e integridad (UIS, 2016).
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Los cuestionarios del componente escolar

Los cuestionarios para estudiantes, profesores y directores del componente escolar se han desarrollado
conforme al marco contextual. Los cuestionarios de los estudiantes se cumplimentan en unos 35 minutos,
mientras que los de profesores y directores requieren cerca de 25 minutos. Las respuestas a los
cuestionarios se analizan con los resultados de la evaluacion para proporcionar una perspectiva mas amplia
y matizada del rendimiento del alumnado, de la escuela y del sistema. Estos cuestionarios recaban
informacion sobre:

e Los alumnos y su entorno familiar, incluido su nivel econémico, social y cultural, asi como el
idioma que hablan en casa frente al idioma de instruccion.

e  Aspectos de la vida de los estudiantes, como el nivel educativo alcanzado, su salud y bienestar y
su participacion en la escuela.

e Aspectos del aprendizaje, incluyendo la calidad de la instruccion, entornos inclusivos, tiempo de
aprendizaje, recursos materiales de la escuela y apoyo familiar y comunitario.

e Contexto del aprendizaje, incluyendo informacion sobre el profesor, la escuela y el sistema.
Los cuestionarios del componente extraescolar

Los cuestionarios para jovenes, padres Yy entrevistadores del componente extraescolar se han
desarrollado conforme al marco contextual. Los cuestionarios requieren entre 15 y 30 minutos para ser
cumplimentados por el joven, la persona que mejor lo conoce (padre o madre, tutor u otro) y el
entrevistador. Estos cuestionarios recaban informacion sobre:

e Los jovenes y su entorno familiar, incluido su capital econémico, social y cultural, asi como el
idioma que habla en casa comparado con el idioma de instruccién cuando iba a la escuela.

e Aspectos de la vida de los jovenes, como el nivel educativo alcanzado, su actitud hacia el
aprendizaje, su situacion laboral, sus costumbres y vida fuera de la escuela y su salud y bienestar.

e Aspectos del aprendizaje, incluyendo entornos inclusivos, apoyo familiar, percepcion de la
integracion en su entorno escolar cuando iban a la escuela, el motivo por el que no estan
escolarizado y las barreras que les impiden reincorporarse a la escuela, asi como el apoyo y
entorno familiar.

e Aspectos de los primeros afios de vida de los jovenes, su experiencia educativa y las expectativas
de sus padres/cuidador respecto a su educacion.

e  Aspectos de los hogares de los jovenes, incluyendo ubicacion y caracteristicas del entorno.
Un proyecto colaborativo

PISA-D supone un esfuerzo altamente colaborativo del Secretariado de la OCDE, los contratistas y
nueve paises participantes, con el apoyo de donantes y socios técnicos.

La Direccién de Educacion y Competencias de la OCDE y la Direccion de la Cooperacion para el
Desarrollo comparten la responsabilidad de la gestion integral de PISA-D, supervisando su ejecucion dia a
dia y buscando el consenso entre paises. La OCDE ejerce de secretariado e interlocutor entre el Grupo
Asesor Internacional (IAG), el Comité de representantes de gobiernos en PISA (PGB), el Grupo Técnico
Asesor (TAG) y los contratistas de PISA-D. La OCDE también es responsable del desarrollo de
capacidades de los paises participantes, la produccion de indicadores, el analisis de resultados y la
redaccion de informes nacionales y publicaciones sobre el proyecto, en cooperacion con los contratistas y
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en estrecha colaboracion con los paises participantes, a nivel politico con el PGB y el I1AG, a nivel técnico
con el TAG, y a nivel de implementacién con los coordinadores nacionales (NPM).

El IAG, especifico de PISA-D, se reine anualmente y comprende a funcionarios gubernamentales de
los paises participantes, representantes de donantes, representantes de técnicos que apoyan la iniciativa,
como la Unesco y Unicef, expertos invitados y representantes de la OCDE.

El PGB, que representa a todos los paises/economias miembros de pleno derecho de PISA a nivel
directivo, determina las prioridades politicas de PISA en el contexto de los objetivos de la OCDE y
supervisa el cumplimiento de esas prioridades durante la ejecucion del programa. EI PGB establece las
prioridades para el desarrollo de indicadores, la preparacion de instrumentos de evaluacion y la
presentacion de los resultados. Los expertos de los paises/economias participantes también forman parte de
los grupos de trabajo para garantizar que los instrumentos son validos internacionalmente y tienen en
cuenta las diferencias entre culturas y sistemas educativos.

El TAG de PISA-D, gestionado por la OCDE, estudia cuestiones técnicas con implicaciones politicas
0 para el proyecto, y asesora a la OCDE y a los contratistas internacionales al respecto.

Los contratistas internacionales de PISA-D son responsables de las operaciones y la gestién del
estudio, y son los principales encargados de prestar apoyo a los paises en la ejecucion del programa.
También corresponde a los contratistas desarrollar unos instrumentos mejorados para la evaluacion,
recurriendo a la experiencia técnica de los Grupos de Expertos en las Asignaturas y los Grupos de Expertos
en Cuestionarios que colaboran con PISA. El desarrollo de los marcos de PISA-D para lectura,
matematicas y ciencias, asi como de sus instrumentos cognitivos, es responsabilidad del contratista
Educational Testing Service (ETS), mientras que el disefio y desarrollo de los cuestionarios de PISA-D
estan en manos del contratista The Learning Bar. La gestion y la supervision de este estudio, el desarrollo
de los instrumentos, el escalamiento y el analisis son responsabilidad de ETS, asi como el desarrollo de la
plataforma electrdénica. Otros socios y subcontratistas implicados con ETS son Pearson para el desarrollo
de los marcos cognitivos, cApStAn para la garantia y control de la calidad linguistica y Westat para
operaciones asociadas a encuestas y muestreo.

Los paises participantes ejecutan la prueba a nivel nacional a través de los Centros Nacionales (CN).
Dentro de los CN, PISA se gestiona a nivel nacional por los NPM, sujetos a los procedimientos
administrativos acordados y conforme a los estandares técnicos de PISA-D establecidos por la OCDE y sus
contratistas. Los NPM desempefian un papel crucial al garantizar una ejecucion de alta calidad y ayudan a
dar forma y guiar el proyecto segun los estandares técnicos de PISA-D. Asimismo, se encargan de verificar
y evaluar los resultados, analisis, informes y publicaciones del estudio. La cooperacion del alumnado, el
profesorado y la direccién de los centros educativos participantes es crucial para el éxito de PISA-D en
todas las etapas de su desarrollo e implementacion. Los expertos nacionales de paises participantes
contribuyen a preparar los marcos e instrumentos, ademas de aportar ideas para el disefio de los resultados
analiticos. Los CN colaboran con la OCDE en el analisis de los datos de PISA-D en los paises y en la
redaccion de informes nacionales y otras comunicaciones.

Desde los comienzos del proyecto, la OCDE ha contado con la participacion de agencias y programas
internacionales claves dedicados a la evaluacion de estudiantes y a mejorar la calidad de la educacion en
paises en desarrollo. Los colaboradores técnicos incluyen a la Unesco, el Instituto de Estadistica de la
Unesco (UIS), el equipo del Informe de Seguimiento de la Educacion en el Mundo, Unicef, la Alianza
Mundial por la Educacion y los siguientes programas de evaluacion: ASER, EGRA, EGMA, SACMEQ),
PASEC, Pre-PIRLS y PIRLS, TIMSS, LLECE, STEP, LAMP, Uwezo y WEI-SPS."! Se ha consultado a los
representantes de estas agencias y programas sobre todos los aspectos del disefio y el desarrollo de
proyectos.
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Los costes nacionales e internacionales del proyecto se financian a través de las contribuciones de las
asociaciones para el desarrollo y de los paises de PISA-D. Las asociaciones para el desarrollo que han
proporcionado financiacion o ayuda en especie son Francia (Agence francaise de développement / Agencia
Francesa de Desarrollo); Alemania (Bundesministerium fuir wirtschaftliche Zusammenarbeit und
Entwicklung / Ministerio federal de Cooperacién y Desarrollo y Deutsche Gesellschaft fiir Internationale
Zusammenarbeit / Corporacion Alemana de Cooperacién Internacional); la Alianza Mundial para la
Educacion; el Banco Interamericano de Desarrollo; Irlanda (Irish Aid / Ayuda Irlandesa); Japon
(7 G AN B 557% 1 Agencia Internacional de Cooperacion de Japon); Corea; Microsoft Corporation;
Positivo; Noruega (Norad er direktoratet for utviklingssamarbeid / Agencia Noruega de Cooperacion al
Desarrollo); Fundacion Sunny Varkey; Reino Unido (Department for International Development /
Departamento para el Desarrollo Internacional); y el Banco Mundial.

Implementacién de PISA-D

PISA-D se estd implementando en cinco fases durante el periodo comprendido entre 2014 y 20109.

1. Disefio, planificacion y coordinacion (2014-15): Redaccion de documentos especializados con
informacion para mejorar los instrumentos de la evaluacion, seleccionar a los contratistas
internacionales que realizaran el trabajo y preparar a los paises participantes. Estos documentos
incluyen el analisis de necesidades de capacidad y el desarrollo de un plan de desarrollo de
capacidades y un plan para la implementacién del proyecto para cada pais. En esta fase también
tuvo lugar la primera y segunda reunién anual del I1AG de PISA-D y la primera y segunda
reunion anual del TAG de PISA-D, que fueron cruciales para llegar a acuerdos sobre la
concepcidn de la iniciativa.

2. Desarrollo técnico (2015-16): Revision de los marcos y preguntas de la evaluacién, seleccién de
preguntas, concepcién de mejoras, preparacion de materiales y planificacion de las pruebas de
campo, asi como el desarrollo del plan de anélisis y de presentacion de informes del proyecto.

3. Pruebas de campo y recogida de datos a nivel nacional (2016-18): Pruebas de campo en cada
pais para validar los instrumentos mejorados, revision y analisis de los resultados de las pruebas
de campo, preparacién de los materiales para la recogida de datos en el estudio principal y
recogida de datos para el estudio principal.

4. Analisis y redaccién del informe (2018-19): Limpieza y andlisis de datos, interpretacion de
resultados, redaccion de informes nacionales por parte de ocho paises con el apoyo de la OCDE y
sus contratistas.

5. Emisién del informe, divulgacién y gobernanza pos piloto (2018-19): Conclusién de los
instrumentos, estudio independiente del proyecto concluido, publicacién de informes nacionales,
publicacién de informes sobre resultados del proyecto e informe técnico, seminario internacional
de PISA-D, incorporacion de los instrumentos de PISA-D a PISA a partir del ciclo de 2021.

Desarrollo de capacidades

Nueve paises (Butan, Camboya, Ecuador, Guatemala, Honduras, Panama, Paraguay, Senegal y
Zambia) se han asociado a la OCDE para desarrollar y poner a prueba los instrumentos mejorados de
PISA. Con la excepcion de Panam4, estos paises nunca habian participado antes en PISA, pero tienen
experiencia en evaluaciones regionales o internacionales y llevan a cabo evaluaciones nacionales de sus
estudiantes.

Ademés de aportar las mejoras ya descritas a PISA, PISA-D desarrolla la capacidad de gestionar

evaluaciones de estudiantes a gran escala y de utilizar los resultados para nutrir el didlogo politico y la
toma de decisiones en los paises participantes. La OCDE ofrece a los paises participantes formacion en
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numerosos ambitos, como el desarrollo de marcos y preguntas, muestreo, traduccion/adaptacion de los
instrumentos del estudio, gestion de datos, codificacién de las respuestas de los estudiantes, analisis de
datos y redaccion de informes.

Cada pais participante ha establecido un CN y designado a un NPM para garantizar que existen las
infraestructuras y recursos adecuados para implementar la evaluacién segin los estandares técnicos de
PISA. Se ha creado e implementado un proceso en tres etapas para preparar a los paises para su
participacion en PISA-D:

1. Anadlisis de las necesidades de capacidad: Garantiza que existen unas capacidades fundamentales
sOlidas para implementar el proyecto e identifica las areas en las que en el pais ain puede crecer.

2. Plan de desarrollo de capacidades: Gestiona las necesidades de capacidad identificadas y refuerza
un entorno propicio para PISA, especialmente en lo que se refiere al uso de los resultados en los
dialogos politicos nacionales y la toma de decisiones con base empirica.

3. Plan de implementacion del proyecto: Describe las acciones que deben emprender entidades y
agentes concretos, designados para ello por las autoridades del pais participante, asi como los
recursos necesarios.

Asimismo, el proyecto promueve el aprendizaje entre pares reuniendo a paises que ya participan en
PISA con los paises de PISA-D mediante visitas individuales a los paises, intercambio de personal,
reuniones internacionales, formacién y talleres técnicos y el desarrollo de estudios monograficos por
paises. Estas asociaciones de paises permiten compartir informacion sobre la implementacion del estudio y
el trabajo con los actores involucrados en la educacion; la utilizacion de PISA para nutrir un debate
nacional mas amplio sobre el valor y los estandares de la prueba; y la redaccion de informes nacionales y la
divulgacion de los resultados de la prueba.

PISA-D y los objetivos de desarrollo sostenible (ODS)

La agenda para 2030 del ODS relativo a la educacion (Unesco, 2015), que forma parte del marco de
los objetivos de desarrollo sostenible (ONU, 2015) hace hincapié en la calidad, la equidad y la medicién de
los resultados educativos desde la infancia hasta los adultos que trabajan. Actualmente, el desafio consiste
en definir indicadores del aprendizaje a nivel mundial que puedan ser medidos y supervisados a lo largo
del tiempo a escala mundial. A través de sus contribuciones a PISA, la iniciativa PISA-D est4 concebida
para contribuir y promover el monitoreo, la elaboracion de informes y la consecucién del ODS relativo la
educacion y sus metas e indicadores derivados, principalmente los vinculados a los resultados del
aprendizaje.

La OCDE ha sido un socio clave de la Unesco y otras agencias participantes en el desarrollo del
marco del ODS relativo a la educacién y colabora estrechamente con el UIS en el desarrollo de indicadores
gue puedan usarse para medir el progreso hacia el cumplimiento de los ODS. A su vez, la Unesco, el UIS y
el Banco Mundial se han asociado con la OCDE para apoyar la iniciativa PISA-D.

Uno de los principales desafios a la hora de implementar el programa del ODS relativo a la educacién
es definir indicadores de aprendizaje a nivel mundial que puedan ser medidos y monitoreados a lo largo del
tiempo a escala mundial. La OCDE, el UIS y el Banco Mundial estan colaborando entre si y con otros
profesionales claves, representantes politicos, investigadores, representantes de gobiernos, organizaciones
de la sociedad civil, patrocinadores, agencias de la ONU y otros actores comprometidos con la mejora de
los resultados del aprendizaje en todos los paises, especialmente aquellos de ingreso medio y bajo. Los
planes de PISA-D y la OCDE de integrar los resultados del proyecto en futuros ciclos PISA suponen una
contribucion clave en esta direccion, asi como la materializacion de la colaboracién internacional para la
medicidn y supervision de los resultados del aprendizaje en el contexto del ODS relativo a la educacion.
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NOTAS

1. Consultar los nombres completos de estos programas en la seccion de abreviaturas y acrénimos.
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CAPITULO 2. MARCO DE LECTURA DE PISA PARA EL DESARROLLO

En este capitulo se define la "competencia lectora” segun se ha evaluado en el Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) y las ampliaciones del marco de lectura de PISA
disefiadas para el proyecto PISA para el Desarrollo (PISA-D). En él se describen los procesos que
forman parte de la lectura y el tipo de textos y formatos de respuesta que se emplean en la prueba de
lectura de PISA-D. Asimismo, se facilitan varios ejemplos de preguntas. Este capitulo también
explica como se mide e informa sobre rendimiento del alumnado en lectura.
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¢Cuales son las novedades de PISA-D? Ampliaciones en el marco de competencia lectora de PISA

Las ampliaciones afiadidas a los marcos de PISA para PISA-D son un intento de obtener més
informacion sobre los estudiantes situados en el tramo inferior de la distribucion del rendimiento,
especialmente en el nivel 1. Este capitulo se centra principalmente en el marco de lectura de PISA 2012,
con incorporaciones para facilitar las ampliaciones del marco y algunas modificaciones destinadas a
abordar aspectos de especial importancia para la prueba PISA-D. También se han incluido algunos
elementos concretos del marco de 2018.' Las ampliaciones se han ejecutado en cuatro &reas
principalmente: analisis de los textos, descripcion de los procesos lectores, descripcion de los niveles de
conocimiento y debate sobre la evaluacion de los conocimientos. También se explicita la I6gica subyacente
a estos cambios.

La competencia lectora fue la principal area de conocimiento evaluada en el afio 2000, en el primer
ciclo PISA (PISA 2000). En el cuarto ciclo PISA (PISA 2009), fue la primera en ser reexaminada como
area principal, lo que requirié una revisién completa de su marco y el desarrollo de instrumentos para
representarla. En el séptimo ciclo PISA (2018) se volvera a revisar el marco conceptual de competencia
lectora. Este capitulo debate el marco conceptual subyacente a la evaluacion de la competencia lectora de
PISA 2012 y su ampliacion para PISA-D. La definicion de esta area es la misma que en PISA 2009
(cuando se evalu6 como area principal por segunda vez), excepto por las mejoras en las descripciones de
los niveles de competencias inferiores al actual nivel 1 de PISA.

Desde 2009, los marcos de competencia lectora de PISA incorporan lecturas digitales; la evaluacion
digital de lectura se incorpord Unicamente como prueba para el ordenador. Gran parte de los contenidos de
lectura en version impresa se mantuvo en los marcos de 2009, 2012 y 2015. Sin embargo, el marco de
2015 se modifico para incluir formulas para las pruebas en ordenador. Por este motivo, el marco de PISA-
D se basa en el marco de 2012. Cabe destacar que tanto en 2015 como en 2018 se ofrece una versién
impresa que mantiene la comparabilidad con la version electrénica gracias a las preguntas de anclaje. El
uso de preguntas de anclaje es una estrategia para garantizar la comparabilidad entre PISA-D y PISA 2015.

El marco de PISA-D est4 concebido para evaluar la competencia lectora de adolescentes de 15 afios,
estén escolarizados 0 no. Los jovenes de 15 afios deben ser capaces de leer con fluidez para participar en
las actividades escolares (Shanahan y Shanahan, 2008), pero la mayoria de ellos también emplean la
lectura en un gran abanico de contextos extraescolares, como para comunicarse con sus compaferos, para
obtener informacion sobre sus intereses personales o para interactuar con instituciones y empresas (IRA,
2012). Por ello, el marco debe abordar la lectura en sentido amplio, abarcando desde sus formas mas
simples a las mas avanzadas, relevantes en contextos escolares y extraescolares. Esto no solo incluye la
comprension de un pasaje concreto de un texto, sino la capacidad de encontrar, seleccionar, interpretar y
evaluar informacién dentro de toda la gama de textos, tanto con objetivos escolares como ajenos a la
escuela.

El marco original de competencia lectora de PISA se desarroll6 mediante un proceso de bisqueda de
consenso en el que participaron expertos en lectura seleccionados por los paises participantes para que
formaran parte del grupo de expertos en lectura de PISA 2000. La definicion de competencia lectora
evoluciond en parte gracias al estudio de competencia lectora de la Asociacién Internacional para la
Evaluacion del Rendimiento Escolar (1992) y de la Encuesta internacional sobre la alfabetizacion de la
poblacion adulta (IALS, 1994, 1997 y 1998). En particular, reflejaba el énfasis de IALS sobre la
importancia de las habilidades lectoras para una participacion activa en la sociedad. También recibid la
influencia de las teorias sobre la lectura de la época (aln vigentes), que hacen hincapié en los numerosos
procesos cognitivos presentes en la lectura y en su naturaleza interactiva (Britt, Goldman y Rouet, 2012;
Dechant, 1991; Rayner y Reichle, 2010; Rumelhart, 1985), en modelos de comprension de discursos
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(Kintsch, 1998; Zwaan y Singer, 2003) y en teorias sobre el rendimiento en la solucién de problemas
informativos (Kirsch, 2001; Kirsch y Mosenthal, 1990; Rouet, 2006).

Desde el afio 2000, los cambios en nuestra percepcion de la lectura han desembocado en una
definicibn mas amplia de la competencia lectora, que reconoce las caracteristicas motivacionales y
conductuales de la lectura, ademas de sus caracteristicas cognitivas. A la luz de investigaciones recientes,
la dedicacidn a la lectura y la metacognicion tuvieron un papel més relevante en el marco de competencia
lectora de PISA 2009, ya que son elementos que realmente pueden ayudar a los responsables politicos a
entender los factores relativos a la competencia lectora que pueden desarrollarse, definirse y promoverse.

El marco de competencia lectora de PISA-D se centra méas aln en los componentes basicos de los
procesos cognitivos subyacentes a las competencias lectoras. Estos componentes incluyen ser capaz de
encontrar informacion explicita en el texto, acceder al significado de palabras individuales y
comprenderlas, y entender el significado literal de la informacién, tal y como se expresa en frases o en
pasajes. De esta manera, los componentes pueden ofrecer informacion sobre qué pueden hacer estos
estudiantes con unas capacidades lectoras basicas.

Este capitulo esta dividido en tres grandes secciones. La primera de ellas, "Definicién de competencia
lectora"”, explica los fundamentos tedricos de la evaluacion de la lectura en PISA, incluyendo la definicién
formal del constructo de competencia lectora. La segunda seccion, "Organizacion del area de lectura",
describe tres elementos: procesos, que se refiere al enfoque cognitivo que determina de qué modo se
implican los lectores en un texto; texto, que se refiere a la variedad de materiales que se leen; y situacion,
gue se refiere a la variedad de contextos o fines amplios para los que la lectura se lleva a cabo. La tercera
seccion, "Evaluacion de la competencia lectora” expone el enfoque adoptado para implementar el marco ya
descrito, incluyendo los factores que definen la dificultad de las preguntas, los formatos de las respuestas,
la codificacién y puntuacion, la presentacion de informes de aptitud, los exdmenes de lectura entre la
poblacion no escolarizada y ejemplos de preguntas para abordar el marco ampliado de PISA-D.

Definicion de competencia lectora

Las definiciones de lectura y competencia lectora han evolucionado a lo largo del tiempo de forma
paralela a los cambios sociales, econémicos y culturales. EI concepto de aprendizaje y, sobre todo, el
concepto de aprendizaje permanente han ampliado la percepcion de la competencia lectora, que deja de
contemplarse como una capacidad adquirida Gnicamente en la infancia, durante los primeros afios de la
escolarizacién. En cambio, estad considerada como un conjunto creciente de conocimientos, destrezas y
estrategias que los individuos van desarrollando a lo largo de la vida en distintos contextos, a través de la
interaccién con sus iguales y con la comunidad en general.

Las teorias cognitivas sobre la lectura resaltan la naturaleza constructiva de la comprension, la
diversidad de procesos cognitivos que participan en la lectura y su naturaleza interactiva (Binkley, Rust y
Williams, 1997; Kintsch, 1998; McNamara y Magliano, 2009; Oakhill, Cain y Bryant, 2003; Snow, 2002;
Zwaan y Singer, 2003). El lector genera significado en respuesta al texto mediante la utilizacion de
conocimientos previos y de una serie de sefiales textuales y situacionales que, con frecuencia, tienen un
origen social y cultural. Al construir un significado, los lectores competentes emplean varios procesos,
aptitudes y estrategias para ubicar la informacion, para supervisar y mantener su comprension (van den
Broek et al., 2002) y para evaluar de forma critica la relevancia y validez de la informacién (Richter y
Rapp, 2014). Se espera que estos procesos Yy estrategias varien segun el contexto y el objetivo conforme los
lectores interactlien con numerosos textos continuos y discontinuos, tanto impresos como durante el uso de
tecnologias digitales (Britt y Rouet, 2012; Coiro et al., 2008).
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En el cuadro 2.1 se muestra la definicion de competencia lectora de PISA 2012, la misma que en
PISA 2009 y 2015y en PISA-D:

Cuadro 2.1 Ladefinicion de competencia lectora de 2012

Competencia lectora es comprender, utilizar, reflexionar e interactuar con los textos escritos para alcanzar los
propios objetivos, desarrollar el conocimiento y el potencial personales y participar en la sociedad.

Aunque esta también es la definicion adoptada por PISA-D, el proyecto amplia la definicion de
competencia lectora de PISA incluyendo el concepto de componentes de lectura. Los componentes de
lectura son las subaptitudes o fundamentos basicos, subyacentes a la competencia lectora (Oakhill, Cain y
Bryant, 2003). Al desarrollarse e integrarse, promueven una comprension lectora avanzada. Por el
contrario, si estos componentes estdn subdesarrollados o se utilizan de manera ineficiente, pueden
entorpecer la capacidad de comprender textos de una persona (Perfetti, Landi y Oakhill, 2005). Aunque la
importancia de los componentes varia en funcién del idioma (segun su estructura), existe un acuerdo
generalizado de que hay varios componentes significativos independientemente de la familia de idiomas: el
significado de las palabras (vocabulario impreso), el procesamiento de frases y la comprension de pasajes.
Como parte del Programa para la Evaluacion Internacional de Competencias de los Adultos (PIAAC) y
como componente optativo de PISA 2012 (p. ej., Sabatini y Bruce, 2009) se realiz6 una evaluacion de
componentes de lectura. Una evaluacion de componentes de lectura puede ofrecer informacién sobre las
habilidades con las que cuentan estudiantes y jovenes no escolarizados, especialmente los comprendidos
dentro de los niveles méas bajos de alfabetizacion. También puede arrojar luz sobre el tipo de programas
educativos o didacticos que mejoran sus habilidades con estos componentes, lo que, a su vez, mejorara su
alfabetizacién. Aunque el significado de las palabras es algo que suele darse por aprendido hacia los 15
afios, los estudiantes de algunos paises pueden no haber dominado por completo esta habilidad,
especialmente cuando el idioma de instruccién es distinto al que hablan en casa. Por ello, el marco de
competencia lectora de PISA-D incorpora componentes de lectura relativos a la comprension de palabras,
al procesamiento de frases y la comprension de pasajes.

Debe tenerse en cuenta que existen otros componentes de lectura esenciales, incluyendo el
reconocimiento de los elementos impresos del alfabeto, la descodificacién de palabras a sonidos y la
comprension oral basica. Estos no se incluyen en el marco de PISA-D, ya que se da por hecho que los
jovenes de 15 afios han adquirido estas competencias si asisten al curso que les corresponde en la escuela,
asi como los jévenes de 15 afios no escolarizados que han adquirido unos niveles basicos de alfabetizacion.
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Cuadro 2.2 Competencias lectoras basicas requeridas en PISA-D

Realizar con éxito tareas lectoras de alto nivel depende de contar con unas habilidades basicas sobre las que
esta accién se basa (p. €j., Abadzi, 2003; Baer, Kutner y Sabatini, 2009; Curtis, 1980; Oakhill, Cain y Bryant, 2003;
Perfetti, 2003; Rayner y Reichle, 2010; Sabatini y Bruce, 2009; Stine-Morrow, Miller y Hertzog, 2006). Grosso modo, la
lectura consiste en el reconocimiento de palabras y la comprension linglistica. Ambas acciones son necesarias pero
no suficientes para leer (p. ej., Hoover y Tunmer, 1993). Estos componentes pueden desgranarse en numerosas
capacidades bésicas, necesarias para obtener un buen resultado en el nivel mas bajo de PISA. Lo siguiente es un
esbozo de estas cinco capacidades basicas. Las dos primeras son requisitos necesarios para una lectura basica en
PISA-D, y no se evaltan como parte del instrumento. Las otras tres se incluyen en la evaluacion y se las considera
como las capacidades basicas para superar el nivel 1c.

1) Capacidad de vincular caracteres (simbolos escritos) con sus correspondientes fonemas (sonidos).

Leer implica asignar un sistema de simbolos visuales impresos (individualmente y combinados) a la forma
hablada del idioma (fonética, fonologia) (p. €j., Perfetti, 1985). Sin embargo, esta asignacion cuenta con una cantidad
significativa de variables en los distintos idiomas. Por ejemplo, los sistemas de escritura alfabética asignan letras a
fonemas, mientras que otros idiomas conectan caracteres con silabas y otros, con palabras o con morfemas
individuales (unidades de significado). Por ello, la adquisicién de esta capacidad puede variar en funcién del idioma.

2) Capacidad de reconocer simbolos individuales o colectivos como palabras que hacen referencia a objetos o
relaciones entre las palabras.

La forma impresa de objetos y conceptos, segun la ortografia y estructura morfoldgica particulares de cada
idioma, también debe reconocerse como palabras con significado (p. €., Anderson y Freebody, 1981; Hirsch, 2003;
McCutchen, Green y Abbott; 2008; Nagy y Townsend, 2012; Ouellet, 2006). Debe tenerse en cuenta que esta
capacidad puede variar dependiendo del idioma debido a las diferencias ortograficas entre ellos, el nivel de
regularidad en la relacién entre forma oral y escrita de un idioma y el modo en que las caracteristicas morfolégicas y
gramaticales/sintacticas del idioma se codifican en palabras. Por estos motivos, es dificil garantizar una
comparabilidad entre idiomas en la evaluacién, ya que esto exige ponderar cdmo conectar las dificultades en la
adquisicion de las habilidades escritas en cada idioma y equilibrarlas en los distintos estimulos y tareas.

3) Capacidad de entender literalmente las relaciones entre grupos de palabras dentro de una frase.

Una frase individual consiste en una unidad completa compuesta de una o mas ideas coherentes (p. €j., Kintsch,
1998). Un estudiante debe ser capaz de comprender el significado literal de frases de distintas longitudes. Leer una
frase requiere tanto procesos sintacticos con los que interpretar el orden y funcion de las palabras, como semanticos
para dilucidar el significado de palabras y proposiciones (p. €j., Kintsch, 1998; Snow, 2002).

4) Capacidad de entender relaciones explicitas entre frases dentro de textos cortos.

Mas alla de frases individuales, un lector debe ser capaz de entender el significado literal de pasajes de un texto.
Esto implica formarse una imagen de la informacion contenida en numerosas frases, conectar sus ideas y
estructurarlas en la memoria.

5) Capacidad de hacer deducciones sencillas sobre la relacion entre las frases de textos cortos.

Los estudiantes deben ser capaces de formarse una imagen a partir de la informacién de frases conectadas y
deducir relaciones especificas. Estas relaciones pueden tratarse de simples referencias entre una frase y la siguiente,
como el uso de una frase nominal en una oraciéon y un pronombre en la siguiente, o bien establecer una coherencia
entre dos frases relacionadas.

Competencia lectora...
Se prefiere la expresion "competencia lectora™ a "lectura” porque es posible transmitir a un pablico no

experto, de forma més precisa, lo que mide el estudio. "Lectura" suele entenderse como simple
descodificacion o incluso como lectura en voz alta, mientras que la intencion de este estudio es medir algo
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mas amplio y profundo. La competencia lectora incluye un extenso abanico de competencias cognitivas,
desde la descodificacion basica hasta el conocimiento de palabras, gramatica y estructuras y caracteristicas
linglisticas y textuales mas amplias, hasta el conocimiento del mundo.

En esta evaluacion, "competencia lectora™ pretende expresar el uso activo, intencionado y funcional
de la lectura en un abanico de situaciones y con diferentes objetivos. Segun Holloway (1999), las destrezas
lectoras son fundamentales en el rendimiento académico de los alumnos de instituto. PISA evalla a un
gran numero de alumnos. Algunos de ellos irdn a la universidad, otros cursaran estudios que les preparen
para incorporarse al mercado laboral y otros se integrardn directamente en él tras finalizar la educacion
obligatoria. El rendimiento en competencia lectora no es solo la base del rendimiento en otras materias del
sistema educativo, sino que también es un requisito esencial para participar con éxito en casi todas las
areas de la vida adulta (Cunningham y Stanovich, 1998; Smith et al., 2000). De hecho, independientemente
de sus aspiraciones académicas o laborales, la competencia lectora de los alumnos es importante para su
participacion activa en la comunidad y para su vida econémica y personal.

Las destrezas lectoras no son solo importantes para los individuos, sino para las economias en su
conjunto. Los responsables politicos, entre otros, estan llegando a la conclusion de que, en las sociedades
modernas, el capital humano (la suma de lo que los individuos de una economia saben y pueden hacer)
puede ser la forma mas valiosa de capital. Durante muchos afios, los economistas han desarrollado modelos
en los que, por lo general, el nivel educativo de un pais es un indicador que predice su potencial de
crecimiento econémico (Coulombe, Tremblay y Marchand, 2004).

...es comprender, utilizar, reflexionar...

La palabra "comprender" es facil de conectar con el concepto ampliamente aceptado de “"comprension
lectora"”, que subraya el hecho de que cualquier lectura implica cierto nivel de integracion del texto en las
estructuras de conocimiento del lector. Para poder obtener un cierto nivel de comprension, el lector debe
descodificar palabras escritas y entender el significado literal de frases y pasajes, pero también desarrollar
la informacion y razonar sobre ella. Incluso las formas de entendimiento mas béasicas exigen a los lectores
usar sus conocimientos simbolicos para identificar las palabras y extraer su significado. Sin embargo, este
proceso de integracion puede ser mucho mas amplio, por ejemplo, desarrollando modelos mentales sobre
coémo se relacionan los textos con el mundo. El verbo "utilizar" hace referencia a los conceptos de
aplicacién y funcion (hacer algo con lo que leemos). "Reflexionar" se afiade a "comprender" y a "utilizar"
para subrayar la idea de que la lectura es interactiva: los lectores recurren a sus propios pensamientos y
experiencias cuando se implican en un texto. Por supuesto, todo acto de lectura requiere un cierto grado de
reflexion, de recurrir a informacion externa al texto. Incluso en las etapas mas tempranas, los lectores
hacen uso del conocimiento simbdlico para descodificar un texto y requieren ciertos conocimientos de
vocabulario para extraer su significado. A medida que amplian los almacenes de informacion, experiencias
y creencias, los lectores continuamente y, de forma inconsciente las mas de las veces, contrastan lo que
leen con el conocimiento externo, con lo que continuamente estan analizando y revisando el sentido del
texto.

...e interactuar con...

Una persona competente en lectura no solo posee las destrezas y conocimientos para leer bien, sino
que también valora y utiliza la lectura para distintos fines. Por tanto, un objetivo de la educacion es cultivar
no solo la competencia lectora, sino ademas el compromiso o el interés por la lectura. En este contexto, el
compromiso implica la motivacion para leer y engloba un conjunto de caracteristicas afectivas y
conductuales en las que se incluye el interés por la lectura y el placer de leer, una sensacion de control
sobre lo que se lee, la implicacién en la dimension social de la lectura, y distintas y frecuentes practicas de
lectura.
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...textos escritos...

La expresion "textos escritos™ pretende incluir todos aquellos textos coherentes en los que la lengua se
utiliza en su forma gréfica, ya sea impresa o digital. La eleccion del término "textos" en lugar del vocablo
"informacion", utilizado en alguna otra definicion de lectura, obedece a su asociacion con la lengua escrita
y a que connota con mayor facilidad una lectura literaria asi como una lectura centrada en la informacion.
El marco de competencia lectora de PISA-D no incluye premisas sobre la longitud o complejidad de un
texto escrito. Por ejemplo, un texto podria ser una unica palabra dentro de un gréafico o un pasaje breve en
una tabla.

Estos textos no incluyen dispositivos para la audicién del lenguaje, como grabaciones de voz, ni
tampoco iméagenes de peliculas, television, animaciones o dibujos sin palabras. Si incluyen presentaciones
visuales como diagramas, dibujos, mapas, tablas, graficos y tiras comicas que incorporan cierta cantidad de
lenguaje escrito (por ejemplo, leyendas). Estos textos visuales pueden existir de forma independiente o
insertados en textos de mayor extension. Los textos digitales se distinguen de los impresos en muchos
aspectos, incluida la legibilidad fisica, la cantidad de texto visible para el lector de una vez, la forma en que
las partes de un texto y los distintos textos se conectan entre si mediante enlaces de hipertexto y, dadas
estas caracteristicas textuales, el modo en que los lectores suelen enfrentarse a los textos digitales. Los
lectores tienen que construir sus propios caminos para llevar a cabo cualquier actividad de lectura asociada
con un texto digital en mayor medida de lo que lo hacen con los textos impresos 0 manuscritos.

...para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y el potencial personales y participar
en la sociedad.

Esta frase pretende capturar todas aquellas situaciones en las que la competencia lectora juega un
papel, desde lo privado a lo publico, desde el contexto educativo hasta el laboral, desde la educacion
formal hasta el aprendizaje permanente y la ciudadania activa. "Para alcanzar los propios objetivos y
desarrollar el conocimiento y el potencial personales™ expresa claramente la idea de que la competencia
lectora posibilita la realizacién de las aspiraciones individuales (tanto las que estan establecidas, por
ejemplo, la obtencion de una titulacion o de un empleo, como las que no lo estan tanto y son menos
inmediatas, pero que enriquecen y potencian la vida personal y la formacién continua). Con el término
"participar” se da a entender que la competencia lectora permite a los individuos implicarse en la sociedad
y satisfacer sus propias necesidades. La "participacion™ incluye un compromiso social, cultural y politico.

Organizacion del area de lectura

La presente seccion describe como se representa dicha area, cuestion de suma importancia, ya que su
organizacion y representacién determinan el disefio de la prueba y, en UGltima instancia, los datos que
pueden recogerse y presentarse sobre las competencias del alumnado.

La lectura es un area multidimensional. Aunque muchos elementos forman parte del constructo, no
todos se pueden tener en cuenta al disefiar la evaluacion PISA. Solo se han seleccionado los que se
consideran mas importantes.

La evaluacion de la competencia lectora en PISA se asienta sobre tres caracteristicas fundamentales
de las tareas para garantizar una amplia cobertura del area de conocimiento:

e  Procesos, que se refiere al enfoque cognitivo que determina de qué modo se implican los lectores
en un texto.

e  Texto, que se refiere a la variedad de materiales que se lee.
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e  Situacion, que se refiere a la variedad de contextos o fines amplios para los que la lectura se lleva
a cabo.

Téngase en cuenta que la palabra "procesos™ (propuesta como término para PISA 2018) se emplea en
el marco de PISA-D, aunque entre PISA 2000 y PISA 2015 se denominaba "aspectos”. Esto se debe a que
la palabra "procesos" encaja mejor con la literatura académica sobre la compresién lectora y su evaluacion.
Ademas, las caracteristicas de la tarea se introducen en un orden distinto al del marco de 2012 para
enfatizar las caracteristicas directamente relevantes para los constructos, al contrario que caracteristicas
como el tipo de texto o el contexto de la tarea, que se incluyen principalmente con fines de cobertura.

En las evaluaciones PISA, las caracteristicas del texto y las variables de los procesos (pero no la de
situacion) se manejan también para influir en la dificultad de las tareas. Los procesos se manipulan segin
los objetivos fijados para las tareas.

La lectura es una actividad compleja y, por tanto, sus componentes no tienen una existencia
independiente, en compartimentos estancos. La asignacion de textos y tareas a las categorias del marco no
significa que estas estén estrictamente divididas o que los materiales se encuentren distribuidos en celdas
sumamente pequefas establecidas por una estructura tedrica. EI esquema del marco se facilita para
garantizar la cobertura, orientar el desarrollo de la evaluacion y determinar los pardmetros para la
presentacion de los resultados basandose en lo que se consideran los rasgos marcados de cada tarea.

Procesos

Los procesos son las estrategias mentales, enfoques u objetivos con los que los lectores lidian con los
textos. Entre PISA 2009 y 2015 se definieron cinco procesos que guian la elaboracion de las tareas de
competencia lectora:

e obtencién de informacion;

e desarrollo de una comprension global;

e elaboracion de una interpretacion;

o reflexion y valoracion del contenido de un texto;

o reflexion y valoracion de la forma de un texto.

En PISA-D se ha afiadido un proceso nuevo denominado “comprension literal”. La comprension
literal requiere que los estudiantes comprendan informacién indicada explicitamente, que puede
encontrarse en palabras individuales, frases o pasajes. Ademas, el concepto de "obtencién de informacién"
se amplia desde la ubicacion de datos indicados explicitamente, como palabras o frases individuales, hasta
encontrar informacion en pasajes largos.

Como no es posible incluir un namero suficiente de preguntas en PISA como para obtener resultados
de los seis procesos en sub escalas individuales, estos seis procesos se han organizado en tres grandes
categorias para los fines del informe:

e acceder y obtener;
e integrar e interpretar;

o reflexionar y valorar.

Las tareas de comprension literal general, obtencion de un entendimiento amplio y desarrollo de una
interpretacion hacen que el lector se centre en las relaciones dentro de un texto. Las tareas que se centran
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en el texto completo exigen que los lectores obtengan el significado literal de palabras, frases individuales
y pasajes breves. También requieren una comprension global; las tareas que se centran en las relaciones
entre partes del texto requieren la elaboracion de una interpretacion. Los tres se agrupan bajo el nombre
integrar e interpretar.

Las tareas relativas al proceso de obtener informacion conforman la categoria de acceder y obtener.

Las tareas que abordan los dos ultimos procesos, reflexién y valoracion del contenido de un texto y
reflexion y valoracion de la forma de un texto, se agrupan en una Unica categoria de proceso, denominada
reflexionar y valorar. En ambos tipos de tareas el lector debe recurrir, principalmente, a conocimientos
externos al texto y relacionarlos con lo que estd leyendo. Las tareas que implican una reflexion y
valoracién del contenido se centran en los elementos conceptuales del texto, y aquellas que suponen una
reflexion y valoracion de la forma se ocupan de su estructura o rasgos formales.

La Figura 2.1 muestra la relacién entre los cinco procesos en los que se centra PISA en general y el
proceso adicional que se evaluard en PISA-D (en azul). Las tres grandes categorias descritas en subescalas
en el estudio PISA general aparecen en negrita cuando la competencia lectora es el area principal. Al no
haber area principal en PISA-D, la competencia lectora aparece en una Unica escala general.

Figura 2.1 Procesos centrados en el desarrollo de la prueba de competencia lectora para PISA y PISA-D
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A continuacion, se ofrece una explicacion detallada de las tres grandes categorias de proceso,
incluyendo tanto las tareas impresas como digitales.

Acceder y obtener

Acceder y obtener supone acudir al espacio de informacion que se facilita y navegar por él para
localizar y obtener uno o mas datos concretos. Las tareas de acceder y obtener pueden abarcar desde la
localizacion de informacion concreta, como los requisitos exigidos por un empleador en un anuncio de
trabajo, hasta la obtencion de un nimero de teléfono con varios prefijos o encontrar un dato concreto que
apoye o refute una afirmacion que alguien ha hecho.

Mientras que obtener describe el proceso de seleccién de la informacion exigida, acceder explica el

proceso de llegada al lugar, al espacio de informacion donde se encuentra la informacion requerida (p. €j.,
véase el ejemplo de prueba 4, pregunta 12.1). Ambos procesos se incluyen en la mayoria de las tareas de
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acceder y obtener de PISA. Sin embargo, en algunas preguntas solo es necesario obtener informacion,
especialmente en el soporte impreso, donde esta se ve de forma inmediata y donde el lector solo tiene que
seleccionar lo que se indique en un espacio de informacién claramente definido.

La dificultad quedara terminada por diversos factores, incluyendo el nimero de parrafos o péginas
gue deban emplearse, la cantidad de informacion que deba procesarse en cualquier lugar y la especificidad
y claridad del enunciado de la tarea.

Integrar e interpretar

Integrar e interpretar supone procesar lo que se lee para crearse una imagen mental del sentido del
texto.

En los niveles mas bésicos de comprension, los lectores deben ser capaces de identificar en un texto
impreso el significado de palabras individuales que aparecen en el Iéxico diario que escucha un adulto
promedio del idioma (p. €j., Sabatini y Bruce, 2009). Esto incluiria las palabras del dia a dia de un idioma
gue se emplean en situaciones sociales y comerciales comunes, pero no las provenientes de areas
especializadas, técnicas o académicas. Mas alla del nivel de los términos, los estudiantes deben ser capaces
de combinar palabras para analizar frases y figurarse su significado literal. Esto requiere la capacidad de
discernir cuando las frases estan mal estructuradas o, simplemente, no tienen sentido (véase la seccion de
ejemplos de pruebas al final del capitulo). Los lectores deben ser capaces de combinar el significado de
pequefios grupos de frases para crearse imagenes mentales de descripciones o narraciones sencillas.
Procesar el significado literal de un texto es una habilidad basica que permite emprender procesos
adicionales mas profundos en el texto. Para representar mejor este nivel de comprension béasico, en PISA-
D, la categoria "integrar e interpretar" se ha ampliado para incluir el proceso de "comprender el significado
literal del texto". En la evaluacién se incluiran tareas que requieran este proceso especifico.

Integrar se centra en demostrar una comprensién de la coherencia del texto, e incluye los procesos
mediante los que se da sentido interno al texto. Integrar supone conectar varios datos para elaborar el
significado, ya sea identificando similitudes y diferencias, realizando comparaciones de nivel o
comprendiendo las relaciones causa-efecto.

Interpretar también requiere ir mas alla del significado literal; se refiere al proceso de obtener un
significado a partir de algo que no se ha mencionado. Cuando interpreta, un lector esta identificando las
ideas o implicaciones que subyacen a todo o a parte del texto.

Tanto la integracién como la interpretacion son necesarias para desarrollar una comprension global.
Un lector debe considerar el texto como un todo, o desde una perspectiva general. Los alumnos pueden
demostrar una comprension inicial identificando el tema o mensaje principal, o la finalidad o aplicacion
general del texto.

Tanto la integracion como la interpretacion estan presentes en la elaboracion de una interpretacion,
en la que los lectores deben ampliar sus impresiones iniciales generales, de modo que puedan desarrollar
una comprension mas profunda, especifica o completa de lo que han leido. Las tareas de integracion
incluyen la identificacién y enumeracion de pruebas, asi como la comparacién y el contraste de
informacidn, en las cuales hay que agrupar dos o mas datos del texto. En dichas tareas, para procesar
informacidn explicita o implicita a partir de una 0 méas fuentes, el lector debe, con frecuencia, inferir una
determinada relacion o categoria. Las tareas de interpretacion pueden incluir la extraccion de una
conclusion a partir de un contexto local: por ejemplo, la interpretacion del significado de una palabra o
frase que da un determinado matiz al texto. Asimismo, este proceso de comprension se evalla en tareas en
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las que se pide al alumno que deduzca la intencion del autor y que sefiale en qué se basa para deducir dicha
intencion.

La relacion entre los procesos de integracion e interpretacion puede considerarse, por tanto, como
intima e interactiva. La integracion supone, en primer lugar, la inferencia de una relacion dentro del texto
(un tipo de interpretacion) y, posteriormente, la reunién de datos, permitiendo asi la elaboracion de una
interpretacién que constituye un nuevo todo integrado.

Reflexionar y valorar

Reflexionar y valorar consiste en recurrir a conocimientos, ideas o actitudes externas al texto para
relacionar la informacion facilitada en él con los propios marcos de referencia conceptuales y de la
experiencia.

Las preguntas de reflexionar pueden definirse como aquellas en las que se pide a los lectores que
consulten sus propias experiencias 0 conocimientos para comparar, contrastar o formular hipétesis. Las
preguntas de valorar son aquellas en las que se pide a los lectores que realicen una valoracion recurriendo
a criterios externos al texto.

La reflexién y valoracién del contenido de un texto obliga al lector a relacionar la informacién de un
texto con conocimientos procedentes de fuentes externas. Los lectores también deben evaluar las
afirmaciones realizadas en el texto cotejandolas con sus propios conocimientos del mundo. Con frecuencia
se les pide que expresen y defiendan sus propios puntos de vista. Para ello, los lectores deben ser capaces
de desarrollar una comprension de lo que se dice y se pretende decir en un texto. A continuacién deben
contrastar esa representacion mental con sus conocimientos y creencias basandose en informacion previa o
en informacion hallada en otros textos. Los lectores deben recurrir a pruebas del propio texto y
contrastarlas con otras fuentes de informacion, utilizando tanto conocimientos generales como especificos,
asi como la capacidad de razonamiento abstracto.

La reflexion y valoracion de la forma de un texto obliga a los lectores a distanciarse del texto, a
contemplarlo de forma objetiva y a valorar su calidad y relevancia. Un conocimiento implicito de la
estructura del texto, el estilo tipico de distintos tipos de textos, puede desempefiar un papel importante en
estas tareas. La valoracion del éxito de un autor al describir ciertos rasgos o persuadir al lector depende no
solo del conocimiento sustantivo, sino también de la capacidad para detectar las sutilezas del lenguaje.

Todo juicio critico requiere, en cierta medida, que el lector tenga en cuenta su propia experiencia; por
otra parte, determinados tipos de reflexién no exigen una valoracion (por ejemplo, la comparacion de la
experiencia personal con algo descrito en un texto). Por tanto, la valoracion podria considerarse un
subconjunto de la reflexion.

El proceso de lectura en soportes impresos y digitales

Los tres grandes procesos definidos para la competencia lectora en PISA no se conciben como
totalmente separados e independientes, sino mas bien como interrelacionados e interdependientes. Es mas,
desde una perspectiva cognitiva del procesamiento, pueden considerarse semijerarquicos: no es posible
interpretar o asimilar informacion sin obtenerla primero. Tampoco es posible reflexionar o evaluar sobre la
informacidn sin haberla interpretado de algin modo. No obstante, en la descripcion de los procesos de
lectura del marco de PISA se distinguen los enfoques hacia la lectura que se exigen en diferentes contextos
y finalidades. Estos se reflejan a continuacién en las tareas de la evaluacion haciendo hincapié en un
proceso u otro.
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En PISA-D, la distribucion de las tareas entre las principales variables situacionales y textuales del
marco deberia reflejar fielmente las distribuciones empleadas en las preguntas impresas de PISA 2012,
tanto en las pruebas escolares como en las del componente extraescolar. La distribucion de las variables de
los procesos presenta algunas diferencias.

La tabla 2.1 muestra la distribucidn aproximada de las notas en lectura por proceso en PISA 2012, asi
como la distribucion ideal de las notas en lectura por proceso en PISA-D. Téngase en cuenta que la
distribucion hace mayor énfasis en acceder y obtener, mas concretamente en los niveles de desempefio
inferiores; y menor énfasis en reflexionar y evaluar. De esta manera, se afina la sensibilidad a las
competencias que se sitdan en los niveles mas bajos de la escala de PISA.

Tabla 2.1 Distribucién de la puntuacién en lectura por procesos en PISA 2012 (distribucion aproximada) y
PISA-D (distribucién ideal)

Procesos (aspectos) Porcentaje total de la Porcentaje total de la
puntuacién en PISA 2012 puntuacién en PISA-D

Acceder y obtener 22 25'32(?&;)036L:T1i%/56(;/°3p0r

Integrar e interpretar 56 45-55%

Reflexionar y valorar 22 15-25%

Complejos 0 0

Total 100 100

La distribucidn ideal especifica el plan de seleccién de preguntas conforme a aspectos importantes de
los marcos de las areas. La seleccidon de preguntas se basa en el disefio de la evaluacién, asi como en
caracteristicas relativas a una serie de aspectos del marco (incluyendo requisitos de codificacidn, proceso,
situacion y formato del texto, asi como la consideracion de las propiedades psicométricas de las preguntas
y la pertinencia en la evaluacion). A raiz de la evaluacidn, las distribuciones reales de las preguntas segun
los aspectos del marco se describiran comparandolas con la distribucién ideal. La medida en que la bateria
de preguntas para la evaluacion cumple las especificaciones del marco se debatira en el informe técnico, en
el contexto de las limitaciones practicas en el proceso de seleccion de preguntas.

Situacion

Las variables situacionales de PISA-D siguen siendo las mismas que en PISA 2012. Las variables
situacionales de PISA han sido adaptadas a partir del Marco ComUn Europeo de Referencia (MCER),
elaborado por el Consejo de Europa (Consejo de Europa, 1996). Las cuatro variables situacionales —
personal, publica, educativa y profesional— se describen en los siguientes parrafos.

La situacion personal hace referencia a los textos dirigidos a satisfacer los intereses personales de un
individuo, tanto practicos como intelectuales. Esta categoria también incluye textos cuyo objetivo es
mantener o desarrollar las relaciones personales con otros individuos. En ella se engloban las cartas
personales, la ficcidn, las biografias y los textos informativos, cuya lectura tiene como objetivo satisfacer
la curiosidad y forma parte de las actividades de ocio o recreo. En el soporte digital se incluyen los correos
electronicos personales, 1os mensajes instantdneos y los blogs tipo diario.

La categoria publico describe la lectura de textos relacionados con actividades e inquietudes de la
sociedad en general. Incluye documentos oficiales asi como informacién sobre acontecimientos publicos.
En general, los textos asociados a esta categoria presuponen un contacto mas 0 menos anénimo con otras
personas y, por consiguiente, también incluyen blogs tipo foro, sitios web de noticias y anuncios oficiales
que se encuentran tanto en Internet como impresos.
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Normalmente, el contenido de los textos educativos se elabora expresamente con fines instructivos.
Los libros de texto impresos y los programas informaticos de aprendizaje interactivo son ejemplos tipicos
del material creado para este tipo de lectura. Normalmente, la lectura educativa incluye la adquisicion de
informacion como parte de una tarea de aprendizaje mas amplia. Con frecuencia, los materiales no son
elegidos por el lector, sino asignados por un profesor. Las tareas modelo suelen identificarse con la
expresion "leer para aprender"” (Sticht, 1975; Stiggins, 1982).

Muchos jovenes de 15 afios pasarén de la escuela al mercado laboral en uno o dos afios, mientras que
es posible que muchos jévenes no escolarizados ya formen parte del mercado laboral. Una tarea tipica de
lectura para uso profesional es aquella que entrafia la consecucion de alguna tarea inmediata. Podria
incluir la basqueda de un trabajo, bien en la seccién de anuncios por palabras de un periddico impreso o a
través de Internet; o el seguimiento de las indicaciones del lugar de trabajo. Normalmente, este tipo de
tareas modelo se conoce como "leer para hacer" (Sticht, 1975; Stiggins, 1982).

PISA emplea el término situacion dentro de la competencia lectora para definir los textos y las tareas
asociados a dichos textos, y se refiere a los contextos y usos para los que el autor elabor6 el texto. Por
tanto, el modo de concretar la variable de situacion esta basado en un puablico y en un fin supuestos, y no
solo en el lugar donde se desarrolla la actividad lectora. Muchos de los textos gque se usan en clase no estan
expresamente disefiados para ser utilizados en ella. Por ejemplo, un fragmento literario puede leerlo un
joven de 15 afios en clase de lengua o literatura de forma habitual y, sin embargo, este ha sido escrito
(supuestamente) para el disfrute y la apreciacion personal del lector. Dada su finalidad inicial, PISA
clasifica dicho texto como personal. Como ha sefialado Hubbard (1989), algunos tipos de lectura,
normalmente asociados a entornos infantiles ajenos a la escuela, como las normas de los clubs y las
anotaciones de los juegos, también suelen estar presentes de forma no oficial en los centros educativos.
PISA clasifica estos textos como publicos. En cambio, los libros de texto se leen tanto en la escuela como
en los hogares y el proceso y la finalidad probablemente difieran poco de un entorno a otro. PISA clasifica
dichos textos como educativos.

Debe tenerse en cuenta que las cuatro categorias se solapan. Por ejemplo, en la practica, un texto
puede estar dirigido tanto a deleitar como a instruir (personal y educativo), 0 a proporcionar orientacion
profesional, que es igualmente informacion general (profesional y pablico). Aunque el contenido no es una
variable expresamente manipulada en este estudio, los textos se seleccionan atendiendo a distintas
situaciones con el fin de maximizar la diversidad del contenido que se incluira en el estudio PISA sobre
competencia lectora.

La tabla 2.2 muestra la distribucién aproximada de la puntuacién por situacién en las tareas de lectura
impresas en PISA 2012 y la distribucion ideal para PISA-D. Las distribuciones de las situaciones
empleadas en PISA 2012 pueden mantenerse con los mismos valores aproximados en PISA-D.

Tabla 2.2 Distribucién de la puntuacion en lectura por situacion en PISA 2012 (distribucion aproximada) y
PISA-D (distribucién ideal)

Situacioén Porcentaje total de la Porcentaje total de la
puntuacién en PISA 2012 puntuacion en PISA-D

Personal 36 25-45

Educativa 33 25-45

Profesional 20 15-25

Publica 11 5-15

Total 100 100
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Texto

Las dimensiones textuales de PISA-D siguen siendo las mismas que las empleadas en PISA 2012. La
lectura precisa de material para que el lector lea. En una evaluacion, ese material —un texto (o conjunto de
textos) relacionados con una tarea concreta— debe tener coherencia propia. Eso significa que el texto debe
ser coherente en si mismo, sin la necesidad de otros materiales para que un lector competente pueda captar
su sentido. Aunque es obvio que hay muchos tipos distintos de textos y que cualquier evaluacion deberia
incluir una amplia gama de ellos, la categorizacion ideal de los tipos de textos no es tan obvia. La inclusion
de lecturas digitales en el marco ha vuelto esta cuestion ain mas compleja. En 2009 y 2012 hubo cuatro
clasificaciones principales de los textos?:

e Soporte: impreso y digital.
e  Entorno: por autor y basado en mensajes.
e Formato de texto: continuo, discontinuo, mixto y maltiple.

e Tipo de texto: descripcién, narracion, exposicion, argumentacion, instruccion y transaccion.

La clasificacion del soporte (impreso o digital) que se aplica a cada texto es la distincion mas amplia.
Por debajo de esa clasificacion, las categorias de formato y tipo de texto se aplican a todos los textos, ya
sean impresos o digitales. La clasificacion de entorno, por otro lado, solo se aplica a textos digitales.

El soporte

Desde PISA 2009, la clasificacion por soporte es una de las principales categorizaciones de los textos:
impreso o digital.

Los textos impresos suelen aparecer en papel en forma de hojas, folletos, revistas y libros. La
naturaleza fisica del texto impreso invita (aunque no obliga) al lector a abordar el contenido del texto en un
orden concreto. Basicamente, los textos impresos son fijos o estaticos. Ademas, en la vida real y en el
contexto de la evaluacion, la longitud o la cantidad de texto se hace visible inmediatamente al lector.

El texto digital puede definirse como la visualizacion del texto a través de una pantalla de cristal
liquido (LCD), plasma, transistores de pelicula fina (TFT) y otros dispositivos electronicos. Para los
objetivos de PISA, sin embargo, el texto digital equivale al hipertexto: un texto o textos con herramientas
de navegacién y caracteristicas que hacen posible, e incluso necesaria, una lectura no secuencial. Cada
lector elabora un texto “personalizado” a partir de la informacién que encuentra en los enlaces que va
siguiendo. En esencia, dichos textos tienen una existencia variable y dindmica. Generalmente, en el soporte
digital solo se puede ver una parte del texto disponible a la vez y, con frecuencia, se desconoce su
extension. Los instrumentos de PISA-D no incluyen hipertexto, pero también se menciona el texto digital
en ellos en aras de la exhaustividad.

El formato de texto
Una clasificacion importante de los textos es la que distingue entre textos continuos y discontinuos.
Los textos en formato continuo y discontinuo se presentan tanto en el soporte impreso como digital.
Los textos de formato mixto y multiple también son frecuentes en ambos soportes, especialmente en el

digital. Cada uno de estos cuatro formatos se explica detalladamente como sigue:

Los textos continuos estan formados por oraciones que se organizan en parrafos. A su vez, estos
pueden formar parte de estructuras mayores, como secciones, capitulos y libros (p. ej., articulos de
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periodicos, ensayos, novelas, relatos cortos, resefias y cartas para el soporte impreso, asi como resefias,
blogs e informes en prosa para el soporte digital).

Los textos discontinuos se organizan de manera distinta a los continuos, por lo que su lectura requiere
un enfoque diferente. Los textos discontinuos suelen organizarse en formato de matriz y componerse de
una serie de listas (Kirsch y Mosenthal, 1990) (p. €j., listas, tablas, graficos, diagramas, anuncios, horarios,
catalogos, indices y formularios).

Muchos textos en soporte impreso y digital son objetos Unicos, coherentes, formados por un conjunto
de elementos en formato tanto continuo como discontinuo. En los textos mixtos bien construidos, los
componentes (p. ej., una explicacion en prosa que incluye un grafico o tabla) se apoyan mutuamente a
través de nexos de coherencia y cohesion a escala local y global. El texto mixto en soporte impreso es un
formato habitual en revistas, obras de consulta e informes. En el soporte digital, las paginas web de autor
suelen ser textos mixtos que combinan listas, parrafos en prosa y, con frecuencia, graficos. Los textos
basados en mensajes, como los formularios en linea, los mensajes de correo electrénico y los foros,
también combinan textos de formato continuo y discontinuo.

Los textos multiples son aquellos que han sido generados de forma independiente y tienen sentido por
separado; se yuxtaponen para una determinada ocasién o se conectan libremente para los fines de esta
evaluacion. La relacion entre los textos puede no estar clara; pueden ser complementarios o contradecirse.
Por ejemplo, con los textos digitales, una serie de sitios web de distintas empresas que ofrecen
asesoramiento sobre viajes pueden o no facilitar indicaciones similares a los turistas. Con los textos
impresos, diversos textos podrian incluir el horario de los autobuses, un mapa y un texto con una serie de
tours por una ciudad. Los textos multiples pueden tener un unico formato "puro™ (por ejemplo, continuo), o
pueden incluir textos tanto continuos como discontinuos.

La tabla 2.3 muestra las distribuciones aproximadas de la puntuacion en las tareas de lectura impresas
segun el formato del texto en PISA 2012, que deberian mantenerse en PISA-D.

Tabla 2.3 Distribucién de la puntuacién en lectura por formato del texto en PISA 2012 (distribucion
aproximada) y PISA-D (distribucién ideal)

El formato de texto Porcentaje total de la Porcentaje total de la
puntuacién en PISA 2012 puntuaciéon en PISA-D

Continuo 58 50-60

Discontinuo 31 25-35

Mixto 9 5-15

Multiple 2 0-10

Total 100 100

Tipo de texto

Una clasificacion distinta de los textos se obtiene atendiendo al tipo de texto: descripcién, narracion,
exposicion, argumentacion, instruccion y transaccion. Los tipos de textos son los mismos en PISA-D que
los que llevan existiendo desde PISA 2009.

Por lo general, los textos, tal y como aparecen en la realidad, se resisten a ser categorizados, pues no
suelen redactarse teniendo en cuenta normas y tienden a trascender categorias. Pese a ello, para garantizar
que el instrumento de lectura ofrece una muestra de textos que representan distintos tipos de lectura, PISA
categoriza los textos tomando como base las caracteristicas predominantes de los mismos.
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La siguiente clasificacion de los textos utilizada en PISA ha sido adaptada de una publicacién de
Werlich (1976).

La descripcion es el tipo de texto en el que la informacién hace referencia a las propiedades de los
objetos en el espacio. Los textos descriptivos suelen responder a la pregunta "qué" (p. €j., la descripcion de
un lugar concreto en un folleto o diario de viajes, un catdlogo, un mapa geografico, un horario de vuelos en
linea o la descripcién de una caracteristica, funcién o proceso en un manual técnico).

La narracion es el tipo de texto en el que la informacion hace referencia a las propiedades de los
objetos en el tiempo. La narracion suele responder a las preguntas "cuando™ o "en qué secuencia”. "Por qué
los personajes de las historias se comportan del modo en que lo hacen" es otra pregunta importante a la que
suele responder la narracion (p. ej., una novela, una historia corta, una obra de teatro, una biografia, una
tira comica, textos de ficcion y una cronica periodistica de un acontecimiento). En PISA 2012, la
proporcion de textos narrativos en soporte impreso fue algo mayor que en ciclos PISA anteriores (2000-

2009), representando cerca del 20% (antes suponia cerca del 15%).

La exposicion es el tipo de texto en el que la informacion se presenta en forma de conceptos
compuestos o de constructos mentales, o de aquellos elementos en los que se pueden analizar conceptos 0
constructos mentales. El texto proporciona una explicacién sobre el modo en que los distintos elementos se
interrelacionan en un todo dotado de sentido y suele responder a la pregunta "c6mo" (p. €j., un ensayo
académico, un diagrama que muestra un modelo de memoria, un grafico de la evolucion de la poblacion,
un mapa conceptual o una entrada en una enciclopedia en linea).

La argumentacion es el tipo de texto que presenta la relacion entre conceptos o proposiciones. Los
textos argumentativos suelen responder a la pregunta "por qué". Una subclasificacion importante de estos
textos es la que distingue entre textos persuasivos y de opinion para referirse a las opiniones y puntos de
vista. Una carta al editor, un anuncio en un cartel, los comentarios en un foro en linea y una critica de un
libro o pelicula a través de Internet son ejemplos de tipos de texto pertenecientes a la categoria
argumentacion.

La instruccion es el tipo de texto que da indicaciones sobre lo que se debe hacer. El texto ofrece
indicaciones sobre determinadas conductas para llevar a cabo una tarea (p. €j., una receta, un conjunto de
diagramas donde se muestra un procedimiento para prestar primeros auxilios y las instrucciones para el
manejo de software digital).

La transaccion representa el tipo de texto dirigido a alcanzar un objetivo concreto indicado en el
texto, como la peticion de que se haga algo, la organizacion de una reunion o la confirmacion de un
compromiso social con un amigo. Antes de que se extendiese la comunicacion digital, este tipo de texto era
un elemento importante de algunos tipos de cartas y, como intercambio oral, el principal fin de muchas
Ilamadas de teléfono. Este tipo de texto no estaba incluido en la clasificacion de Werlich (1976). Se utilizé
por primera vez en el marco de PISA 2009 debido a su prevalencia en el soporte digital (p. ej., los
intercambios diarios de correos electronicos y mensajes de texto entre compafieros o amigos para solicitar
y confirmar planes).

Estrategia para ampliar el marco y mejorar la cobertura de los niveles basicos de alfabetizacion
Se emplean dos estrategias para ampliar el marco hacia los niveles més bajos de capacidad lectora. En
primer lugar, se incluyen nuevos tipos de preguntas para evaluar el significado de las palabras, la

comprension de frases y pasajes basicos y el significado literal (véase arriba la descripcion del proceso
"integrar e interpretar"). El objetivo de las tareas es medir hasta qué punto los estudiantes entienden el
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significado literal e inferido de las palabras y textos conectados. Se definieron dos tareas: procesamiento
de frases y comprension de pasajes.

Las tareas de procesamiento de frases evallan la capacidad de entender frases escritas de distintas
longitudes. En la evaluacion de componentes de lectura de PISA, el constructo se enmarca en una tarea de
evaluacion de la sensibilidad. Su objetivo es medir hasta qué punto los estudiantes pueden entender frases
de longitudes cada vez mayores. En la tarea, el estudiante encuentra un conjunto de frases y decide si
tienen sentido ("'si") o no ("no™) segun los conocimientos generales sobre el mundo real (como en la
primera pregunta de la seccion de ejemplos de pruebas) o la logica interna de la propia frase (como la
segunda pregunta).

La tarea de comprension de pasajes basicos evalla la capacidad de entender el significado literal o la
"esencia" de un texto conectado, y hacer deducciones simples entre frases del texto. En las evaluaciones de
componentes de lectura de PISA y la PIAAC, el constructo esta integrado en una tarea con huecos; en ella,
algunas palabras se han borrado deliberadamente, dejando huecos vacios en su lugar. La tarea consiste en
rellenar las palabras que faltan. Su objetivo es medir hasta qué punto los estudiantes entienden el
significado literal e inferido de un texto conectado. En la tarea, el participante encuentra un pasaje en el
gue las frases tienen huecos (se ofrecen dos palabras para rellenar cada hueco). El participante lee el pasaje
en silencio y marca con un circulo la palabra que completa cada frase. El ejemplo de prueba 2 muestra un
ejemplo de tarea de comprension de pasajes con varias preguntas integradas en ella.

La segunda estrategia consiste en adaptar tareas existentes de PISA para evaluar un bajo nivel de
comprension y de los procesos de acceder y obtener. Esto queda ilustrado en los ejemplos de prueba 3, 4y
5.

Evaluacién de la competencia lectora

La seccion anterior explicaba el marco conceptual de la competencia lectora. Los conceptos del marco
deben, a su vez, estar representados en tareas y preguntas para recopilar datos sobre la competencia lectora
del alumnado.

La distribucion de tareas entre las principales variables de proceso, situacién y texto del marco han
sido debatidas en la seccion anterior. En esta seccidn, el marco describe la distribucion de las tareas entre
las principales variables del marco, asi como otras cuestiones importantes de la creacion y funcionamiento
de la evaluacion: factores que afectan a la dificultad de las preguntas y como ésta puede ser manipulada;
elecciéon de formatos de respuesta; cuestiones relativas a la codificacion y la puntuacion; estrategia para
ampliar el marco y cubrir mejor los niveles de alfabetizacion basicos; redaccion de informes sobre la
competencia lectora en PISA-D; examen de la competencia lectora de la poblacion no escolarizada; y
ejemplos de preguntas para abordar el marco ampliado de PISA-D.

Factores que influyen en la dificultad de las preguntas

La dificultad de cualquier tarea de lectura depende de la interaccion entre diversas variables. Segun
los trabajos de Kirsch y Mosenthal (p. ej. Kirsch, 2001; Kirsch y Mosenthal, 1990), la dificultad de las
preguntas se puede manipular aplicando conocimientos de las siguientes variables de proceso y formato de
texto.

En las tareas de acceder y obtener, la dificultad est4 condicionada por la cantidad de datos que el
lector debe localizar, el nimero de deducciones exigidas, el volumen e importancia de la informacion de
caracter similar, y la longitud (p. ej., nimero de palabras, frases o parrafos) y complejidad del texto.

En las tareas de integrar e interpretar, la dificultad depende del tipo de interpretacion requerida
(p. €j., hacer una comparacion es mas facil que buscar el contraste, y entender un vinculo causal concreto
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es més facil que deducir una relacién causal implicita); del nimero de datos que deben tenerse en cuenta;
del nivel y relevancia de informacion similar en el texto; y de la naturaleza del texto. Cuanto menos
familiar y més abstracto sea el contenido y cuanto méas largo y complejo sea el texto, mayor serd la
probabilidad de que la tarea sea mas dificil.

En las tareas de reflexionar y valorar, la dificultad viene dada por el tipo de reflexion o valoracion
exigidas (los tipos de reflexion, de menor a mayor dificultad, son: relacionar; explicar y comparar;
formular hipdtesis y valorar); por la naturaleza de los conocimientos que el lector tiene que aplicar al texto
(una tarea es més dificil si el lector tiene que recurrir a conocimientos especificos y especializados en vez
de a conocimientos generales y universales); por la relativa abstraccion y longitud del texto; y por la
comprension profunda que debe tenerse del texto para llevar a cabo la tarea.

En las tareas relacionadas con los textos continuos, lo que influye en la dificultad es la longitud del
texto, el carécter explicito y la transparencia de su estructura, el nivel de claridad con el que las partes se
relacionan con el tema general, y la existencia de rasgos textuales, como parrafos o titulos, y de
marcadores del discurso, como palabras que determinan la sucesion de los hechos.

En las tareas relacionadas con los textos discontinuos, lo que influye en la dificultad es la cantidad de
informacidn presente en el texto; la estructura de la lista (las listas simples son mas sencillas de gestionar
que las mas complejas); si los componentes estan ordenados y organizados de forma explicita, por ejemplo
con etiquetas o un formato especifico; y si la informacion que se necesita se encuentra en el cuerpo del
texto o en un lugar aparte, como por ejemplo, en una nota a pie de pagina.

Formatos de respuesta

Las exigencias de codificacion se muestran en la tabla 5 para puntuaciones de pruebas impresas en los
tres procesos de competencia lectora y para puntuaciones de pruebas digitales en los cuatro procesos. Las
preguntas que requieren la valoracion de un experto son las preguntas de respuesta abierta y las preguntas
de respuesta corta en las que se hace necesaria una codificacion experta. Las preguntas que no requieren la
valoracion del codificador son las de respuesta multiple, las de respuesta multiple compleja y las de
respuesta cerrada. Estas Gltimas obligan al alumno a generar una respuesta, pero requieren una valoracion
minima por parte del codificador.

La distribucion de los requisitos de codificacion en PISA-D deberia mantener la comparabilidad con
las evaluaciones PISA ordinarias. La distribucion de tipos de preguntas para lectura impresa no varia
mucho entre un ciclo o una administracion al siguiente o la siguiente. Sin embargo, la seleccion de 2012
cuenta con una proporcién algo mayor de preguntas que no requieren una codificacion experta que en
ciclos anteriores: el 58% de codificacion no experta y el 42% de codificacién experta en 2012 (en
comparacion con el 55% vy el 45% respectivamente en ciclos anteriores). La proporcion fue la misma en la
lectura impresa y digital de PISA 2012.

La tabla 2.4 muestra la distribucion aproximada de la puntuacion segun la exigencia de la codificacion

en cada proceso lector en PISA 2012 y en la prueba impresa de PISA-D. Debido a la cantidad adicional de
tiempo que requeriria, la prueba en tabletas no incluye preguntas que requieran la codificacion de expertos.
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Tabla 2.4 Distribucién de la puntuacién en lectura por exigencias de codificacion en PISA 2012 (distribucién
aproximada) y PISA-D (distribuci6n ideal)

Porcentaje total de la puntuacién en PISA Porcentaje total de la puntuacién en PISA-D

2012: lectura impresa
Proceso (aspecto) |Necesidad de | Sin necesidad Necesidad de | Sin necesidad

valoracion de | de valoracion |Total valoracion de | de valoracion |Total

un experto de un experto un experto de un experto
Acceder y obtener 4 18 22 0-10 10-20 20-30
Integrar e interpretar 20 36 56 15-30 30-40 45-60
Reflexionar y valorar 18 4 22 15-25 0-10 20-30
Complejo 0 0 0 0 0 0
TOTAL 42 58 100 35-50 45-65 100

Codificaciéon y calificacion

Los cddigos se aplican a las preguntas de la prueba, bien mediante un proceso mas o menos
automatico de captura de la opciédn elegida por el alumno para una respuesta de eleccién mdltiple, bien por
medio de un juez (codificador experto) de carne y hueso que selecciona el cddigo que mejor capta el tipo
de respuesta dada por un alumno a una pregunta que requiere una respuesta elaborada. El codigo se
convierte a continuacién en una puntuacion para esa pregunta. Para las preguntas de eleccién multiple u
otras preguntas con formato de respuesta cerrada o bien el alumno ha elegido la repuesta designada como
correcta 0 no la ha elegido, de modo que la pregunta se punta con un 1 (méaxima puntuacién) o con un 0
(sin puntuacidn), respectivamente. En el caso de las puntuaciones mas complejas, correspondientes a las
preguntas de respuesta construida, algunas respuestas, aunque incompletas, indican un mayor nivel de
competencia lectora que las inexactas o incorrectas y reciben una puntuacion parcial.

Informar de la aptitud en lectura en PISA-D

PISA informa de los resultados en términos de escalas de competencia que son interpretables con
fines politicos. Para capturar la progresion de la complejidad y la dificultad, entre 2009 y hasta 2018, PISA
ha utilizado siete niveles basados en la escala de competencia lectora impresa combinada de PISA 2009.
Para PISA-D se ha creado un nivel mas en su extremo inferior, de tal modo que la escala de competencia
lectora impresa combinada queda dividida en ocho niveles. La Figura 2.2 describe estos ocho niveles de
competencia lectora impresa. El nivel 6 es el nivel mas alto descrito (el nivel 5 habia sido el méas alto hasta
la evaluacion de lectura de PISA 2009). Los niveles 2, 3, 4 y 5 siguen siendo los mismos que en PISA
2000. En el estudio PISA ordinario, el nivel de aptitud mas bajo que se considera es el nivel 1b, y el nivel
1a es el segundo nivel mas bajo. En PISA-D se ha afiadido el 1c como nivel de aptitud méas bajo; se centra
en la comprension de palabras y frases cortas, y en la extraccion de significado literal de las frases. Estos
distintos niveles permiten a los paises saber mas sobre qué tipo de tareas son capaces de completar los
estudiantes con una competencia lectora muy alta y muy baja.
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Figura 2.2 Descripciéon resumida de los ocho niveles de competencia lectora en PISA-D

Nivel

Limite
inferior de
puntuacion

Porcentaje de
estudiantes de
los paises de
la OCDE en
cada nivel,
PISA 2012

Porcentaje de
estudiantes en
los 18 paises
deingreso
medio y bajo
en cada nivel,
PISA 2012

Caracteristicas de las tareas

698

1,1%

0,1%

Las tareas en este nivel generalmente requieren que el lector haga varias
inferencias, comparaciones y contrastes que son a la vez detallados y precisos.
Requieren la demostraciéon de una comprensién completa y detallada de uno o
mas textos y pueden implicar la integracion de la informacion de méas de un texto.
Las tareas pueden requerir que el lector se encuentre con ideas desconocidas,
en presencia de informacion destacada de caracter similar, y que genere
categorias abstractas de interpretaciones. Las tareas de reflexionar y evaluar
pueden requerir que el lector emita hipétesis sobre o evalle criticamente un texto
complejo sobre un tema desconocido, teniendo en cuenta varios criterios o
puntos de vista, y que apligue comprensiones sofisticadas més alla del texto. Una
condicién relevante para las tareas de acceder y obtener en este nivel es la
precision del andlisis y la atencién al detalle que es poco visible en los textos.

626

7,3%

1,1%

Las tareas en este nivel que implican la recuperaciéon de informacion requieren
que el lector localice y organice varios fragmentos de informacién profundamente
incrustada, deduciendo qué informacion del texto es relevante. Las tareas
reflexivas requieren una evaluacion critica o una hipétesis, sobre la base de un
conocimiento especializado. Las tareas de interpretacion y las de reflexion
requieren una comprensiéon completa y detallada de un texto cuyo contenido o
forma es desconocido. Para todos los procesos de la lectura, las tareas en este
nivel suelen implicar tratar con conceptos que son contrarios a las expectativas.

553

21,0%

6,7%

Las tareas en este nivel que implican recuperar informacién requieren que el
lector localice y organice varios fragmentos de informacion incrustada. Algunas
tareas en este nivel requieren interpretar el significado de matices del lenguaje en
una seccion de texto, teniendo en cuenta el texto en su conjunto. Otras tareas
interpretativas requieren comprender y aplicar categorias en un contexto
desconocido. Las tareas reflexivas en este nivel requieren que los lectores
utilicen el conocimiento formal o publico para emitir hipétesis sobre o evaluar
criticamente un texto. Los lectores deben demostrar una comprension exacta de
los textos largos o complejos cuyo contenido o forma puede ser desconocido.

480

29,1%

19,1%

Las tareas en este nivel requieren que el lector localice, y en algunos casos
reconozca la relacion entre varios fragmentos de informaciéon que deben cumplir
varias condiciones. Las tareas de interpretacion de este nivel requieren que el
lector integre varias partes de un texto con el fin de identificar una idea principal,
comprender una relaciéon o interpretar el significado de una palabra o frase.
Tienen que tener en cuenta muchas caracteristicas al comparar, contrastar o
categorizar. A menudo, la informacién requerida no es prominente o hay mucha
informacién de caracter similar; o bien hay otros obstaculos en el texto, como
ideas que son contrarias a lo esperado o negativamente redactadas. Las tareas
reflexivas en este nivel pueden requerir conexiones, comparaciones y
explicaciones, o pueden requerir que el lector evalle una caracteristica del texto.
Algunas tareas reflexivas requieren que los lectores demuestren una buena
comprension del texto en relacion con el conocimiento familiar, de cada dia. Otras
tareas no requieren la comprension de textos detallados, pero requieren que el
lector recurra al conocimiento menos comun.

407

23,5%

30,3%

Algunas tareas en este nivel requieren que el lector localice uno o mas
fragmentos de informacion, que pueden necesitar ser deducidos y pueden tener
que cumplir una serie de condiciones. Otras requieren el reconocimiento de la
idea principal de un texto, la comprension de las relaciones, o interpretar su
significado dentro de una parte limitada del texto cuando la informacién no es
prominente y el lector debe hacer inferencias de bajo nivel. Las tareas en este
nivel pueden incluir comparaciones o contrastes en base a una sola caracteristica
en el texto. Las tareas reflexivas tipicas en este nivel requieren que los lectores
hagan una comparaciéon o varias conexiones entre el texto y el conocimiento
exterior, y hagan uso de la experiencia y las actitudes personales.

la

335

12,3%

25,9%

Las tareas en este nivel requieren que el lector localice una o mas piezas
independientes de informacién explicita; para reconocer el tema principal o el
propo6sito del autor en un texto sobre un tema conocido, o para hacer una
conexion simple entre la informacion del texto y el conocimiento comun, de todos
los dias. Normalmente, la informacion requerida en el texto es prominente y hay
poca, 0 ninguna, informacion de caracter similar. El lector es explicitamente
dirigido a considerar los factores relevantes en la tarea y en el texto.
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Las tareas en este nivel requieren que el lector busque un Unico fragmento de
informacién explicita en una posicibn prominente en un texto breve y
sintacticamente simple con un contexto y tipo de texto familiar, como una
1b 262 4.4% 12 6% narraciéon o unc—_l’simple I@sta. El t_e’xto_no’rmalmente, proporciona apoyo al lector,
' ' como la repeticion de la informacion, iméagenes o simbolos conocidos. Hay poca
informacion de caracter similar. En las tareas que requieren interpretacion el
lector puede tener que realizar conexiones simples entre piezas adyacentes de

informacion.
1,3% 4,3% En este nivel, las tareas exigen al lector comprender el significado de palabras
(porcentaje de | (porcentaje de |escritas individualmente y frases cortas. En las tareas se pide a los estudiantes
estudiantes estudiantes gue encuentren palabras o frases en una lista o un texto breves, que reconozcan
1c . con con la forma impresa de objetos y conceptos comunes 0 que extraigan el significado
puntuaciones | puntuaciones |literal de frases sueltas y pasajes muy breves y sintacticamente sencillos en
inferiores al inferiores al contextos familiares. Los textos ayudan a los estudiantes con indicadores
nivel 1b, PISA | nivel 1b, PISA |explicitos, con repeticiones, imagenes o simbolos familiares y limitando los datos

2012) 2012) similares.

Notas: * Estara disponible tras el estudio principal.
Los elementos descriptivos del nivel 1b al 6 seran los mismos que se utilizaron en PISA 2012 y PISA 2015.

Pruebas de competencia lectora entre la poblacién no escolarizada

El marco de lectura ampliado de PISA-D es apto para estudiantes de 15 afios, asistan a la escuela o no.
Las unidades y preguntas no se basan directamente en un contexto escolar, por lo que no es preciso
incorporar requisitos 0 cambios especificos en las unidades categorizadas como relevantes para las
actividades educativas, ya que estas también tienen lugar fuera de la escuela. Por lo tanto, la distribucién y
seleccidén de las unidades y preguntas en PISA-D puede ser la misma para las poblaciones escolarizadas y
no escolarizadas.

El componente extraescolar se evalla en una tableta, pero solo incluye preguntas de texto estatico, por
lo que conviene que se use el mismo marco que en la prueba impresa.

Cuadro 2.3 Soporte

La evaluacion PISA-D para las escuelas es impresa, mientras que la evaluacion extraescolar se realiza en una
tableta. Para garantizar una comparabilidad entre las pruebas, los instrumentos de PISA-D para tableta se extraen de
un subgrupo de preguntas utilizadas en la evaluacién impresa. Todas estas preguntas fueron concebidas inicialmente
para una evaluacion impresa, por lo que se tuvo cuidado de mantener la comparabilidad entre las pruebas al
transferirlas a la tableta. El marco de PISA 2015 describe algunos factores que deben tenerse en cuenta al transferir
las pruebas del formato papel al digital. Estos elementos también se tuvieron en mente al disefiar el instrumento
extraescolar de PISA-D.

Los tipos de preguntas: El ordenador ofrece una gama de oportunidades a quienes elaboran las preguntas de la
prueba, incluidos los nuevos formatos de pregunta (por ejemplo, arrastrar y soltar, puntos clave). Dado que las
pruebas en tableta de PISA-D emplean un subgrupo de preguntas de las pruebas impresas, hay menos posibilidades
de explotar tipos de preguntas innovadores y la mayoria de los formatos de respuesta se mantienen iguales.

La presentacion del estimulo: Una caracteristica de los textos estaticos definidos en el constructo es que "la
extensiéon o cantidad de texto es inmediatamente visible para el lector". Claramente, es imposible, tanto en papel
como en una pantalla, mostrar textos largos en una sola pagina o pantalla. Para permitir esto y seguir satisfaciendo el
constructo de textos fijos, se utilizara la paginacién para textos en lugar de la barra de desplazamiento. Los textos que
abarcan mas de una pagina se presentaran en su totalidad antes de que el alumnado vea la primera pregunta.

Habilidades de TI: Al igual que las evaluaciones en formato impreso se basan en un conjunto de habilidades
fundamentales para trabajar con materiales en papel, las evaluaciones en formato electronico se basan en un
conjunto de habilidades fundamentales de las TIC para el uso de ordenadores. Estas incluyen el conocimiento del
hardware basico (p. €j., el teclado y el ratén) y de las convenciones basicas (por ejemplo, las flechas para avanzar y
botones especificos que presionar para ejecutar comandos). La intencion es que las habilidades de este tipo exigidas
para la prueba en la tableta sean las minimas.
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Ejemplos de preguntas para abordar el marco de lectura ampliado de PISA-D

Las seis preguntas siguientes ilustran los tipos de preguntas que pueden hacerse a los estudiantes en
niveles iguales o inferiores al 1a. Estas preguntas provienen o han sido adaptadas de las evaluaciones PISA
o PIAAC.

Ejemplo de prueba 1

Instrucciones: Marcar Si con un circulo si la frase tiene sentido. Marcar NO si la frase no tiene sentido.

El coche rojo tiene una rueda pinchada. Si NO
Los aviones estan hechos de perros Si NO
El estudiante feliz se leyd el libro anoche. Si NO
Si el gato hubiera estado fuera toda la noche, no habria estado en la casa a sj NO
las 2 de la mafana.

El hombre, que es mas alto que la mujer, y el nifio es mas bajo que los dos. Si NO

El ejemplo de prueba 1 evalla las tareas de procesamiento de frases y puede corresponderse con el
nivel 1c. En PISA-D, las tareas de procesamiento de frases también incluyen algunas oraciones breves con
tres opciones e instrucciones para escoger la palabra gque da sentido a la frase.
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Ejemplo de prueba 2

COMPRENSION DE PASAJES

En los items de evaluacion de comprensién de fragmentos se pide a los encuestados que lean el fragmento
de un texto en el que se requiere seleccionar la palabra correcta entre dos opciones.

Al director: Ayer se anunci6 que el coste del viaje en autobls se va a incrementar. EIl precio

subira un veinte por ciento a principios de la proxima esposa / del préximo mes. Como usuario del autobus

todos los dias, estoy enfadado por este pie / incremento. Entiendo que el precio de la gasolina / del

estudiante ha subido. También entiendo que los usuarios tengan que pagar un precio justo / una serpiente

justa por el servicio de autobus. Estoy dispuesto a pagar un poco mas porque dependo del autobls para
Ilegar al objeto / trabajo. Pero un incremento / tio del veinte por ciento es excesivo.

Esta subida es especialmente dificil de aceptar cuando ves los planes de la ciudad de construir un
nuevo estadio deportivo. El gobierno gastara millones en el proyecto, aunque ya tenemos una ciencia / un
estadio. Si posponemos el estadio, parte del dinero puede usarse para compensar el incremento de las
tarifas / vistas de autobds. Después, dentro de pocos afios, podemos decidir si realmente necesitamos una
nueva ropa / un nuevo centro deportivo. Por favor, haga saber al ayuntamiento de la ciudad que le

preocupa este asunto asistiendo a la proxima junta / los proximos bastidores.

El ejemplo de prueba 2 evalla la comprension de pasajes y puede corresponderse con el nivel 1c. En
PISA-D, la comprension de pasajes (parte de los componentes de lectura) ha sido modificada para ofrecer
tres opciones en lugar de dos.
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Ejemplo de prueba 3

SIENTASE COMODO CON SUS ZAPATILLAS DEPORTIVAS

Durante 14 afios el Centro de medicina deportiva de Lion (Francia) ha estado estudiando las lesiones de los jovenes
deportistas y de los deportistas profesionales. El estudio ha establecido que la mejor medida a tomar es la
prevencion... y unas buenas zapatillas deportivas

Golpes, caidas,
desgastes y desgarros

El 18 por ciento de los
deportistas de entre 8 y 12
afios ya tiene lesiones de
talon. El cartilago del tobillo de
los futbolistas no responde
bien a los golpes y el
veinticinco por ciento de los
profesionales han descubierto
por si solos que éste es un
punto especialmente débil.
También el cartilago de la
delicada articulacion de la
rodilla puede resultar dafiado
de forma irreparable, y, si no
se toman las precauciones
adecuadas desde la infancia
(10-12 afios), esto puede
causar una artritis 0sea
prematura. Tampoco la cadera
escapa a estos dafios; el
jugador, en especial cuando
esta cansado, corre el riesgo
de sufrir fracturas como
resultado de las caidas o
colisiones.

De acuerdo con el estudio, los
futbolistas que llevan jugando
mas de diez afios

experimentan un crecimiento
irregular de los huesos de la
tibia o del talon. Esto es lo que
se conoce como “pie de
futbolista”, una deformacion
causada por los zapatos con
suelas y hormas demasiado
flexibles.

Proteger, sujetar, estabilizar,
absorber

El hecho de que una zapatilla
sea demasiado rigida dificulta el
movimiento. Si es demasiado
flexible, incrementa el riesgo de
lesiones y esguinces. Un buen
calzado deportivo debe cumplir

cuatro requisitos fundamentales:

En primer lugar, debe
proporcionar proteccion contra
factores externos: resistir los
impactos del bal6n o de otro
jugador, defender de la
irregularidad del terreno y
mantener el pie caliente y seco,
incluso con lluvia y frio intenso.

Debe dar sujecion al pie, y, en
especial, a la articulacion del
tobillo para evitar esguinces,
hinchazon y otros problemas

gue pueden incluso afectar a
la rodilla.

También debe
proporcionarle una buena
estabilidad al jugador, de
modo que éste no resbale
sobre el suelo mojado o no
tropiece en superficies
demasiado secas.

Finalmente, debe amortiguar
los golpes, especialmente
los que sufren los jugadores
de voleibol y baloncesto, que
continuamente estan
saltando.

Pies secos

Para evitar molestias
menores, pero dolorosas,
como ampollas, grietas o
“pie de atleta” (infeccién por
hongos), el calzado debe
permitir la evaporacion del
sudor y evitar que penetre la
humedad exterior. El
material ideal es el cuero,
que puede haber sido
previamente
impermeabilizado para evitar
que se empape llueve.

PREGUNTA 7.2
Segun el articulo, ¢,por qué no deberian ser demasiado rigidas las zapatillas deportivas?
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PREGUNTA 7.4
Fijate en esta frase que esta casi al final del articulo. Aqui se presenta en dos partes:

‘Para evitar molestias menores, pero dolorosas, como ampollas, (primera parte)
grietas o “pie de atleta” (infeccién por hongos),"

“el calzado debe permitir la evaporacién del sudor y evitar que penetre (segunda
la humedad exterior.” parte)

¢,Cual es la relacion entre la primera y la segunda parte de la frase?
La segunda parte

A. contradice la primera parte.

B. repite la primera parte.

C. describe el problema planteado en la primera parte.

D. describe la solucion al problema planteado en la primera parte.

El ejemplo de prueba 3 es una pregunta publicada en PISA que incluye un texto informativo basico.
La pregunta 7.2 evalta la comprension literal del texto de los estudiantes. Dada la cantidad de texto que
deben leer, podria corresponderse con el nivel 1la. Por otra parte, la pregunta 7.4 evalla la integracién e
interpretacion de la informacion, por lo que exige unas aptitudes superiores.

Ejemplo de prueba 4

El sistema de Bibliotecas Municipales regala a sus nuevos socios un marcador de paginas en el que se
muestra su horario de apertura. Utilizalo para responder a las siguientes preguntas.

HORARIO DE APERTURA

Cervantes

BISTEMA DE BIBLIOTECAB MUNIGIPALRR

PREGUNTA 12.1
¢A qué hora cierra la biblioteca Lope de Vega los miércoles?

PREGUNTA 12.2
¢, Qué biblioteca continlGia abierta a las 18:00 horas las tardes de los viernes?

A. Biblioteca Cervantes.

B. Biblioteca Quevedo.

C. Biblioteca Géngora.

D. Biblioteca Lope de Vega.
E. Biblioteca Calderén.
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El ejemplo de prueba 4 es una pregunta publicada en PISA que evalla tareas bésicas de acceso y
obtencién de informacidn en un texto discontinuo simple. La pregunta 12.1 exige obtener la informacion
directamente de una fila de la tabla, lo que podria corresponderse con los niveles 1a o 1b, mientras que en
la pregunta 12.2 hay que combinar diversos criterios para acceder a la informacion correcta, lo que se
corresponde mas bien con el nivel 2.

Ejemplo de prueba 5

SUPERMARKET NOTICE

A &

.

Alerta de alergia a los cacahuetes
Galletas rellenas de chocolate

Fecha de la alerta: 4 de febrero
Nombre del fabricante: Fine Foods Ltd.

Informacion sobre el producto:
Galletas rellenas de chocolate, 125 g (Consumir
preferentemente antes del: 18 de junio y Consumir
preferentemente antes del: 1 de julio).

Detalles:

Algunas galletas de estos lotes pueden contener trazas
de cacahuete, que no estan incluidas en la lista de
ingredientes. Las personas alérgicas a los cacahuetes
no deben comer estas galletas.

Actuacion por parte del consumidor:
Si ha comprado estas galletas puede llevarlas al lugar
donde las adquirio para que le devuelvan el dinero, o
llamar al 900 32 33 34 para mas informacion.

L9 9999000808
k\\\\\\\\\\\\

V4 4 4 4 4 4 4
PREGUNTA 3

¢Colmo se llama la empresa que elaboro las galletas?

El ejemplo de prueba 5 es una pregunta publicada en PISA que evalla tareas basicas de acceso y
obtencion de informacion. La pregunta 3, ";Como se llama la empresa que elabor6 las galletas?” exige una
pequefia deduccidn, ya que el texto dice "fabricante” en lugar de "empresa”. Por lo tanto, tal y como esta la
pregunta, podria situarse en el nivel 1b. Sin embargo, si se cambiara a ";Como se Ilama el fabricante que
hace las galletas?", la pregunta pediria una equivalencia literal, y se consideraria como de nivel 1c.

MARCO DE EVALUACION Y DE ANALISIS DE PISA PARA EL DESARROLLO: LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS © OCDE 2017




CAPITULO 2. MARCO DE LECTURA DE PISA PARA EL DESARROLLO - 57

NOTAS
1. El término "procesos" del marco de 2018 se emplea en lugar de "aspectos"”, que se utilizaba en
versiones anteriores.
2. En 2015, PISA hizo la transicion hacia el formato electrénico, lo que vino acompafiado de nuevas

consecuencias para la clasificacion de los tipos de textos. Para mas detalles, consulte el marco de
lectura de PISA 2015.
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