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Pré[ogo

Uno de los objetivos finales de los responsables de la adopcion de politicas es permitir a los ciudadanos aprovechar
la economia mundial globalizada. Esto les ha llevado a centrarse en la mejora de las politicas de educacién, garan-
tizando la calidad de los servicios, una distribucién mas equitativa de las oportunidades de aprendizaje y mayores
incentivos para lograr mas eficiencia en la ensefanza.

Estas politicas se basan en informacién fiable sobre la eficacia con que los sistemas educativos preparan a los
alumnos para la vida. La mayoria de los paises hacen un seguimiento del aprendizaje de los alumnos y su rendi-
miento en los centros educativos. Pero en una economia global, el indicador del éxito ya no es tinicamente una
mejoria del nivel nacional, sino el rendimiento de los sistemas educativos a nivel internacional. La OCDE ha asu-
mido ese reto con el desarrollo de PISA, el Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos, que evalda la
calidad, equidad y eficiencia de los sistemas escolares de unos 70 paises que, en su conjunto, componen nueve
décimas de la economia mundial. PISA representa un compromiso de los gobiernos para hacer un seguimiento de
los resultados de los sistemas educativos de forma regular dentro de un marco acordado internacionalmente y
ofrece una base de colaboracion internacional para definir y aplicar politicas educativas.

Los resultados de la evaluacion de PISA 2009 desvelan grandes diferencias en los resultados educativos, tanto den-
tro de los paises como entre ellos. Los sistemas educativos que han sido capaces de lograr unos resultados de
aprendizaje sélidos y equitativos, y de movilizar mejoras rapidas, sirven de ejemplo para los demas de lo que se
puede conseguir. Naturalmente, el PIB per capita influye sobre el éxito educativo, pero esto solo explica el 6% de
las diferencias en el rendimiento medio de los alumnos. El otro 94 % refleja el potencial de cambio de las politicas
publicas. El asombroso éxito de Shanghai-China, que encabeza las tablas de todas las categorias en esta evaluacion
por un claro margen, demuestra lo que se puede conseguir con unos recursos econémicos modestos y un contexto
social diverso. En matemdticas, mas de una cuarta parte de los alumnos de 15 afios de Shanghai-China pueden
conceptualizar, generalizar y utilizar de forma creativa informacién basada en sus propias investigaciones y trata-
miento de problemas complejos. Son capaces de aplicar conocimientos y entendimiento y desarrollar nuevos enfo-
ques y estrategias para abordar situaciones nuevas. En el drea de la OCDE, tan solo el 3% de los alumnos alcanzan
este nivel de rendimiento.

Aunque mejores resultados educativos son un sélido predictor de crecimiento econémico, la riqueza y el gasto en
educacién por si solos no son garantia de mejores resultados educativos. En general, PISA muestra que la imagen
del mundo claramente dividido entre paises ricos y formados y paises pobres con poca formacién ha quedado
obsoleta.

Este hallazgo representa tanto una advertencia como una oportunidad. Es una advertencia a las economias avanza-
das de que no pueden dar por hecho que siempre van a contar con un «capital humano» superior al de otras partes
del mundo. En una época de intensa competencia global tendran que trabajar mucho para mantener una base de
conocimientos y competencias capaz de responder adecuadamente a las demandas cambiantes.

PISA subraya especialmente la necesidad de los paises avanzados de atajar el bajo rendimiento educativo para que
tantos miembros de su futura poblacién activa como sea posible estén dotados al menos de las competencias basi-
cas que les permitan participar en el desarrollo social y econémico. De lo contrario, el elevado coste social y eco-
némico de un bajo rendimiento educativo en las economias avanzadas amenaza con convertirse en un lastre signi-
ficativo para el desarrollo econémico. A la vez, los indicadores revelan que un bajo nivel de capacitacién no es
consecuencia inevitable de unas bajas rentas nacionales, lo cual es un dato importante para los paises que han de
lograr mas con menos.
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Pero PISA muestra también que no hay motivo de desesperanza. Paises con diversos puntos de partida han demos-
trado tener el potencial de aumentar sustancialmente la calidad de los resultados educativos. El rendimiento medio
de Corea ya era elevado en el afio 2000, pero a los responsables coreanos de politicas les preocupaba que solo una
pequena élite alcanzara niveles de excelencia en PISA. En menos de una década, Corea fue capaz de duplicar la
proporcién de alumnos que demuestra excelencia en competencia lectora. Una importante reforma del sistema
escolar de Polonia ayudé a reducir drasticamente la variabilidad del rendimiento en los centros educativos, dismi-
nuir la proporcién de alumnos de bajo rendimiento y elevar el rendimiento global al equivalente de mas de medio
curso académico. Alemania se vio impulsada a la accién cuando PISA 2000 desvelé un rendimiento inferior al
promedio y grandes disparidades sociales en sus resultados, y ha podido avanzar en ambos aspectos. Israel, Italia
y Portugal se han acercado mas al promedio de la OCDE, y Brasil, Chile, México y Turquia estan entre los paises
que han logrado un progreso notable partiendo de niveles muy bajos de rendimiento.

Pero el mayor valor de PISA radica en inspirar los esfuerzos nacionales para ayudar a los alumnos a aprender mejor,
a los profesores a ensefiar mejor y a los sistemas escolares a ser mas efectivos.

Un anélisis mas detallado de los sistemas educativos de alto rendimiento y rapida mejora muestra que tienen mucho
en comun que trasciende sus diferencias historicas, culturales y de evolucién econémica.

En primer lugar, aunque la mayoria de los paises declaran su compromiso con la educacién, esto se comprueba al
comparar dichos compromisos con otros. ;Cudnto pagan a los profesores en comparacién con lo que pagan a otros
trabajadores cualificados? ;Cual es el peso de las titulaciones académicas frente a otras cualificaciones a la hora de
considerar a alguien para un empleo? ;Te gustaria que tu hijo fuera profesor? ;Cudnta atencion prestan los medios
de comunicacién a los centros escolares y a la ensefanza? ;Qué es mds importante, la posicion de la comunidad
en las ligas deportivas o su posicion en las tablas de rendimiento académico de los alumnos? ;Hay mds probabili-
dades de que los padres animen a sus hijos a estudiar mas y durante mas tiempo o que quieran que pasen mas
tiempo con sus amigos o practicando deporte?

En los sistemas educativos de mayor éxito, los lideres politicos y sociales han convencido a los ciudadanos de que
tomen las decisiones necesarias para demostrar que valoran la educacién por encima de todo lo demas. Sin embar-
go, otorgar un elevado valor a la educacién solo ayudara a un pais hasta cierto punto si los profesores, padres
y ciudadanos de dicho pais creen que Ginicamente un subconjunto de los nifios de su nacién puede o necesita al-
canzar un nivel de primera clase mundial. Este informe muestra claramente que los sistemas educativos basados en
la creencia de que los alumnos estan predestinados a diferentes sinos profesionales, que deben abordarse con dis-
tintas expectativas en centros escolares diferentes, tienden a estar lastrados por grandes disparidades sociales. En
cambio, los sistemas educativos de mayor rendimiento abrazan la diversidad de capacidades, intereses y entorno
social de sus alumnos con enfoques de aprendizaje personalizados.

En segundo lugar, los sistemas educativos de alto rendimiento destacan con requisitos claros y ambiciosos compar-
tidos por todo el sistema, se centran en la adquisicién de complejas capacidades intelectuales de orden superior
y adoptan vias y sistemas docentes ambiciosos. En estos sistemas educativos, todos saben lo que hace falta para
obtener una titulacién, tanto en términos de los contenidos estudiados como en el nivel de rendimiento que hay
que demostrar para su obtencion. Los alumnos no pueden avanzar a la siguiente etapa de su vida —ya sea trabajo
o educacion superior—a menos que demuestren que estan preparados para hacerlo. Saben lo que deben hacer para
lograr su suefio y se esfuerzan en la medida necesaria para alcanzarlo.

En tercer lugar, la calidad de un sistema educativo no puede superar la calidad de sus profesores y directores, pues-
to que el aprendizaje de los alumnos es, en definitiva, el producto de lo que ocurre en las aulas. Las empresas,
corporaciones profesionales y administraciones estatales saben que deben prestar atencién a: cémo se crea la fuen-
te de la que extraen sus recursos; como seleccionan; el tipo de formacién inicial que recibiran sus candidatos antes
de solicitar empleo; como orientan a los nuevos empleados y les incorporan al trabajo; qué tipo de formacién con-
tinua reciben; cémo se estructura la remuneracién; cémo recompensan a los de alto rendimiento y cémo pueden
mejorar el rendimiento de los que se quedan atrds; y como ofrecen oportunidades a los de alto rendimiento para
alcanzar una mejor posicién y mayores responsabilidades. Muchos de los sistemas educativos de mayor rendimien-
to del mundo han pasado de entornos burocréticos de «ordeno y mando» a sistemas escolares en los que las per-
sonas que estan en primera linea tienen mucho mas control del uso de los recursos, la dotacion de personal, la
organizacién y realizacién del trabajo. Otorgan considerables facultades a los directores y profesores de los cen-
tros educativos para decidir el contenido de los planes de estudios, un factor que el informe demuestra que esta
estrechamente ligado al rendimiento escolar cuando se combina con sistemas efectivos de rendicién de cuentas.
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Y ofrecen un entorno en el que los profesores trabajan juntos para implantar las que consideran buenas practicas,
realizar estudios de campo para confirmar o rebatir los enfoques desarrollados, y a continuacién evaluar a sus co-
legas de acuerdo con el grado en el que emplean practicas que han demostrado ser eficaces en sus aulas.

Por dltimo, pero no por ello menos importante, el resultado mas impresionante de los sistemas educativos de pri-
mera clase mundial tal vez sea que ofrecen un aprendizaje de alta calidad consistentemente en todo el sistema
educativo de manera que todos los alumnos se benefician de excelentes oportunidades de aprendizaje. Para lograr-
lo, invierten recursos educativos alli donde pueden tener mayor impacto, logran atraer a los profesores de mayor
talento a las aulas mas complicadas y toman decisiones de gasto efectivas que priorizan la calidad del profesorado.

Por supuesto, estas no son politicas concebidas y ejecutadas de forma independiente. Deben estar en conexién con
todos los aspectos del sistema, deben ser coherentes a lo largo de periodos de tiempo sostenidos y deben implan-
tarse de forma consistente. El camino hacia la reforma puede estar plagado de obstaculos politicos y précticos.
Pasar del control administrativo y burocratico a normas profesionales de control puede ser contraproducente si un
pais no cuenta ain con profesores y centros educativos capaces de implantar estas politicas y practicas. Trasladar
la autoridad a niveles inferiores puede ser igualmente problematico si no existe consenso sobre lo que deben cono-
cer y saber hacer los alumnos. Seleccionar a profesores de alta calidad no sirve de mucho si los seleccionados se
sienten tan frustrados por lo que consideran un sistema absurdo de formacién inicial del profesorado que deciden
no participar en el mismo y se desplazan a otras profesiones. Por tanto, el éxito de un pais para lograr estas transi-
ciones depende en gran medida del grado en el que consiga crear y ejecutar planes que, en un momento dado,
produzcan la maxima coherencia en el sistema.

Estos enormes retos y el disefo de politicas educativas eficaces serdn cada vez mas dificiles dado que los centros
educativos deben preparar a los alumnos para cambios cada vez mas rapidos, para empleos que ailin no existen, para
utilizar tecnologfas que aidin no se han inventado y para resolver desafios econémicos y sociales que atin no conoce-
mos. Pero aquellos sistemas escolares con buenos resultados en la actualidad, asi como aquellos que muestren una
rapida mejorfa, demuestran que es posible lograrlo. El mundo es indiferente a la tradicion y la reputacién del pasado,
no perdona la fragilidad y la autocomplacencia e ignora los usos y costumbres. El éxito serd para aquellas personas
y paises que sepan adaptarse rapidamente, no se lamenten y estén abiertos al cambio. La tarea de los gobiernos sera
asegurarse de que los paises estén a la altura de este reto. La OCDE continuara apoyando sus esfuerzos.

*kkok

Este informe es fruto de un esfuerzo de colaboracién entre los paises que participan en PISA, los expertos y las
instituciones que trabajan en el contexto del Consorcio PISA y la Secretaria de la OCDE. La elaboracién del informe
corri6 a cargo de Andreas Schleicher, Francesca Borgonovi, Michael Davidson, Miyako Ikeda, Maciej Jakubowski,
Guillermo Montt, Sophie Vayssettes y Pablo Zoido de la Direccién de Educacion de la OCDE, con asesoramiento y
ayuda analitica y editorial de Marilyn Achiron, Simone Bloem, Marika Boiron, Henry Braun, Nihad Bunar, Niccoli-
na Clements, Jude Cosgrove, John Cresswell, Aletta Grisay, Donald Hirsch, David Kaplan, Henry Levin, Juliette
Mendelovitz, Christian Monseur, Soojin Park, Pasi Reinikainen, Mebrak Tareke, Elisabeth Villoutreix y Allan Wigfield.
El Volumen Il se basa también en la labor de andlisis realizada por Jaap Scheerens y Douglas Willms en el contexto
de PISA 2000. Juliet Evans y Diana Morales aportaron apoyo administrativo.

Los instrumentos de evaluacién de PISA y los datos en los que se basa el informe los preparé el Consorcio PISA bajo
la direcciéon de Raymond Adams, del Consejo Australiano de Investigacion Educativa (ACER), y Henk Moelands, del
Instituto Nacional Holandés de Medicién Educativa (CITO). El grupo de expertos que ofrecié orientacion para la
preparacién del marco y los instrumentos de la evaluacion de lectura fue presidido por Irwin Kirsch.

La elaboracion del informe se llevé a cabo bajo la direccion de la Junta de Gobierno de PISA, presidida por Lorna
Bertrand (Reino Unido), con Beno Csapo (Hungria), Daniel McGrath (Estados Unidos) y Ryo Watanabe (Jap6n)
como vicepresidentes. En el Anexo C de los volimenes figuran los miembros de los diversos érganos de PISA 'y los
expertos y asesores que han contribuido a este informe y a PISA en general.

Lorna Bertrand Angel Gurria
Presidenta de la Junta de Gobierno de PISA Secretario General de la OCDE
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Sumario

El concepto de PISA de competencia lectora pretende abarcar todo el abanico de situaciones en las que las personas
leen, las diversas formas en las que se presenta el texto escrito y la diversidad de enfoques que los lectores aportan
a los textos, desde el funcional y limitado, como por ejemplo encontrar una informacién practica concreta, al mas
profundo y de mayor alcance, como leer para aprender y comprender otras formas de hacer, pensar y ser. Los estu-
dios demuestran que estos tipos de habilidades de competencia lectora son predictores mas fiables de bienestar
econémico y social que el nimero de anos de escolarizacién o de educacién superior.

Corea y Finlandia son los paises de la OCDE con el rendimiento mds elevado, con puntuaciones medias de 539 y 536 pun-
tos, respectivamente. Sin embargo, la economia asociada Shanghai-China los supera con un margen significativo, alcan-
zando una puntuacion media de 556.

Paises o economias con rendimientos altos en competencia lectora son también Hong Kong-China (con una pun-
tuacion media de 533), Singapur (526), Canada (524), Nueva Zelanda (521), Japén (520) y Australia (515). Paises
Bajos (508), Bélgica (506), Noruega (503), Estonia (501), Suiza (501), Polonia (500), Islandia (500) y Liechtenstein
(499) tienen asimismo un rendimiento superior a la puntuacién media de la OCDE de 494, mientras que Estados
Unidos, Suecia, Alemania, Irlanda, Francia, Dinamarca, Reino Unido, Hungria, Portugal y la economia asociada
Taipéi chino registran puntuaciones cercanas a la media de la OCDE.

El pais de la OCDE con el rendimiento mas bajo, México, tiene una puntuacién media de 425. Esto significa que la
distancia entre los paises de la OCDE con el mayor rendimiento y aquellos con el menor rendimiento es de
114 puntos, mas que el equivalente a dos cursos académicos. Y la diferencia entre el pais o economia asociada con
el mayor rendimiento y el de menor rendimiento es incluso mayor, de 242 puntos —o mds de seis afios de estudios
oficiales—, los que separan el rendimiento medio de Shanghdi-China y el de Kirguizistan (314).

Las diferencias entre los paises representan, sin embargo, solo una fraccion de la variacion global en el rendimiento
de los alumnos. Abordar las necesidades educativas de poblaciones tan diversas y salvar las diferencias que se han
observado en el rendimiento de los alumnos sigue siendo, por tanto, un desafio extraordinario en todos los paises.

En 18 paises participantes, incluyendo a México, Chile y Turquia, el maximo nivel de competencia lectora adquirido por
la mayoria de los alumnos fue el Nivel 2.

El Nivel 2 se considera el nivel basico de competencia, en el cual los alumnos empiezan a demostrar la destreza
lectora que les permitird participar de manera efectiva y productiva en la vida. Los alumnos que no alcanzan el
Nivel 2 tienen dificultades para hallar informacién elemental que cumple varias condiciones, realizar comparacio-
nes o contrastes en torno a una sola caracteristica, averiguar lo que significa una parte bien definida de un texto
cuando la informacién no es prominente, o establecer conexiones entre el texto y conocimientos externos basan-
dose en su experiencia y actitudes personales. La proporcion de alumnos de 15 afios en esta situacion varia mucho
de un pais a otro, de menos de uno de cada diez en cuatro paises y economias a la mayoria de los alumnos en diez
paises. Incluso en el pais promedio de la OCDE, donde casi un alumno de cada cinco no alcanza el Nivel 2, atajar
un rendimiento tan bajo sigue siendo un reto considerable.

En el otro extremo del espectro de competencia, un promedio de 7,6 % de los alumnos llegan al Nivel 5, y en Singapur,
Nueva Zelanda y Shanghdi-China es superior al doble del promedio de la OCDE.

Sin embargo, para algunos paises, desarrollar incluso un pequefio cuerpo de alumnos de alto rendimiento sigue
siendo una aspiracion; en 16 paises, menos del 1% de los alumnos alcanzan el Nivel 5. Estos alumnos son capaces
de recuperar informacion que requiera que el lector localice y organice varias piezas de informacién poco promi-
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nente, infiriendo qué informacion del texto es relevante; evaluar informacion de forma critica y establecer hipétesis
sobre la base de conocimientos especializados; desarrollar una comprension plena y detallada de un texto cuyo
contenido o formato es poco familiar; y entender conceptos que son contrarios a lo esperado.

Los resultados de la evaluacion de PISA 2009 indican que fomentar el alto rendimiento y atajar el bajo rendimien-
to no tienen por qué ser alternativas. Los paises con los rendimientos en lectura global mds elevados en PISA 2009,
Finlandia y Corea, asi como las economias asociadas Hong Kong-China y Shanghdi-China, también cuentan con la
menor variacion de puntuaciones entre los alumnos. Igualmente importante es el hecho de que Corea ha sido capaz
de aumentar atin més su rendimiento ya elevado en lectura, mas que duplicando el porcentaje de alumnos que
alcanzaron el Nivel 5 o superior el afio 2000.

Corea, con una media nacional de 546 puntos, logro el maximo rendimiento entre los paises de la OCDE en la evaluacion
de matematicas de PISA 2009. Los paises y economias asociados Shanghai-China, Singapur y Hong Kong-China ocupan
el primer, segundo y tercer puesto, respectivamente.

En la evaluacién de matemadticas de PISA 2009, los paises de la OCDE Finlandia, Suiza, Japén, Canadd, Paises Ba-
jos, Nueva Zelanda, Bélgica, Australia, Alemania, Estonia, Islandia, Dinamarca, Eslovenia y los paises y economias
asociados Taipéi chino, Liechtenstein y Macao-China también lograron un rendimiento significativamente superior
a la media de la OCDE en matematicas.

Shanghai-China, Finlandia, Hong Kong-China y Singapur obtuvieron los cuatro primeros puestos en la evaluacion de
ciencias de PISA 2009.

En ciencias, Nueva Zelanda, Canada, Estonia, Australia, Paises Bajos, Alemania, Suiza, Reino Unido, Eslovenia,
Polonia, Irlanda y Bélgica, asi como los paises y economias asociados Taipéi chino, Liechtenstein y Macao-China,
también lograron un rendimiento significativamente superior a la media de la OCDE.

Alrededor del 14,6 % de los alumnos de Shanghai-China y 12,3 % de los alumnos de Singapur alcanzaron los niveles mds
elevados de competencia en las tres asignaturas evaluadas.

Las habilidades de alto nivel son cruciales para la innovacién y son claves para el crecimiento econémico y el de-
sarrollo social. Por término medio en todos los paises de la OCDE, el 16,3 % de los alumnos consigue los mejores
resultados al menos en una asignatura de ciencias, matematicas o lectura. Sin embargo, solo el 4,1 % de los alum-
nos de 15 afios logra un alto rendimiento en las tres asignaturas.

Las chicas superan a los chicos en competencia lectora en todos los paises participantes.

Durante la mayor parte del siglo xx, la preocupacion por las diferencias entre los sexos en la educacién se centré
en el bajo rendimiento de las chicas. Sin embargo, mds recientemente, la atencién ha pasado al bajo rendimiento
de los chicos en lectura. En la evaluacion de lectura de PISA 2009, el rendimiento de las chicas es superior al de los
chicos en todos los paises participantes, en un promedio, en los paises de la OCDE, de 39 puntos de PISA, el equi-
valente a mas de medio nivel de competencia o un curso escolar.

Por término medio en todos los paises de la OCDE, el rendimiento de los chicos supera al de las chicas en mate-
maticas en 12 puntos, mientras que las diferencias segtin el sexo en el rendimiento en ciencias tienden a ser peque-
fias, tanto en términos absolutos como en comparacién con la gran diferencia entre los sexos en el rendimiento en
lectura y la diferencia entre los sexos mds moderada en matematicas. Los puestos de los alumnos de alto rendimien-
to los ocupan de manera casi equitativa chicas y chicos. Por término medio en todos los paises de la OCDE, el 4,4 %
de las chicas y el 3,8 % de los chicos logran un alto rendimiento en las tres asignaturas, y el 15,6 % de las chicas y
el 17,0% de los chicos logran un alto rendimiento al menos en una asignatura. Mientras que la diferencia entre
sexos en los alumnos de alto rendimiento es pequena en ciencias (1% de chicas y 1,5 % de chicos), es significativa
en lectura (2,8 % de las chicas y 0,5 % de los chicos) y en matematicas (3,4 % de las chicas y 6,6 % de los chicos).

Los paises de una prosperidad similar pueden generar resultados educativos muy distintos.

El balance del rendimiento en algunos paises mas ricos de PISA es muy distinto al de algunos de los paises mds
pobres. En lectura, por ejemplo, el perfil de los diez paises en los que la mayorfa de los alumnos tienen un Nivel 1
o inferior, todos en las zonas mas pobres del mundo, contrasta marcadamente con los 34 paises de la OCDE, don-
de por término medio la mayoria alcanza al menos el Nivel 3. Sin embargo, el hecho de que el pais o economia
con el mejor rendimiento en la evaluacién de 2009 sea Shanghai-China, con un PIB per capita muy inferior al
promedio de la OCDE, subraya que una renta nacional baja no es incompatible con un alto rendimiento educativo.
De hecho, aunque existe una correlacion entre el PIB per capita y el rendimiento educativo, esta solo predice el 6%
de las diferencias en el rendimiento medio de los alumnos en todos los paises. El 94 % restante de las diferencias
refleja el hecho de que dos paises de una prosperidad similar pueden generar resultados educativos muy distintos.
Los resultados son igualmente variables si se reemplaza gasto por alumno, pobreza relativa o proporcién de alum-
nos de origen inmigrante por PIB per cépita.
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En la siguiente tabla se resumen los datos clave de este volumen. Para cada pais, muestra la puntuacién media de
los alumnos de 15 afios en lectura, matematicas y ciencias, asi como en las subescalas que se utilizaron para medir
la competencia lectora en mds detalle. Las celdas en azul claro indican valores superiores al promedio de la OCDE.
Las celdas en azul intermedio indican valores inferiores al promedio de la OCDE. Las celdas en azul oscuro indican
valores que no difieren estadisticamente del promedio de la OCDE.
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Tabla LA

COMPARACION DEL RENDIMIENTO POR PAISES

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE
Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE
Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

En la escala de

En las subescalas de lectura

competencia Acceso Integracion Reflexion Textos Textos En la escala En la escala
lectora global | y recuperacion | e interpretacion | y evaluacion i i i e matemati de ciencias
Shanghdi-China 556 549 558 557 564 539 600 575
Corea 539 542 541 542 538 542 546 538
Finlandi 536 532 538 536 535 535 541 554
Hong Kong-China 533 530 530 540 538 522 555 549
Singapur 526 526 525 529 522 539 562 542
Canada 524 517 522 535 524 527 527 529
Nueva Zelanda 521 521 517 531 518 532 519 532
Japon 520 530 520 521 520 518 529 539
A li 515 513 513 523 513 524 514 527
Paises Bajos 508 519 504 510 506 514 526 522
Bélgica 506 513 504 505 504 511 515 507
Noruega 503 512 502 505 505 498 498 500
Estonia 501 503 500 503 497 512 512 528
Suiza 501 505 502 497 498 505 534 517
Polonia 500 500 503 498 502 496 495 508
Islandi 500 507 503 496 501 499 507 496
Estados Unidos 500 492 495 512 500 503 487 502
Liechtenstein 499 508 498 498 495 506 536 520
Suecia 497 505 494 502 499 498 494 495
Al 497 501 501 491 496 497 513 520
Irlanda 496 498 494 502 497 496 487 508
Francia 496 492 497 495 492 498 497 498
Taipéi chino 495 496 499 493 496 500 543 520
Dinamarca 495 502 492 493 496 493 503 499
Reino Unido 494 491 491 503 492 506 492 514
Hungria 494 501 496 489 497 487 490 503
Portugal 489 488 487 496 492 488 487 493
Macao-China 487 493 488 481 488 481 525 511
Italia 486 482 490 482 489 476 483 489
Letonia 484 476 484 492 484 487 482 494
Eslovenia 483 489 489 470 484 476 501 512
Grecia 483 468 484 489 487 472 466 470
Espana 481 480 481 483 484 473 483 488
Repiiblica Checa 478 479 488 462 479 474 493 500
Repiiblica Eslovaca 477 491 481 466 479 471 497 490
Croacia 476 492 472 471 478 472 460 486
Israel 474 463 473 483 477 467 447 455
! burgo 472 471 475 471 471 472 489 484
Austria 470 477 471 463 470 472 496 494
Lituania 468 476 469 463 470 462 477 491
Turquia 464 467 459 473 466 461 445 454
Dubai (EAU) 459 458 457 466 461 460 453 466
Federaciéon Rusa 459 469 467 441 461 452 468 478
Chile 449 444 452 452 453 444 421 447
Serbia 442 449 445 430 444 438 442 443
Bulgaria 429 430 436 417 433 421 428 439
Uruguay 426 424 423 436 429 421 427 427
México 425 433 418 432 426 424 419 416
R i 424 423 425 426 423 424 427 428
Tailandia 421 431 416 420 423 423 419 425
Trinidad y Tobago 416 413 419 413 418 417 414 410
Colombia 413 404 411 422 415 409 381 402
Brasil 412 407 406 424 414 408 386 405
Montenegro 408 408 420 383 411 398 403 401
Jordania 405 394 410 407 417 387 387 415
Tinez 404 393 393 427 408 393 371 401
Indonesia 402 399 397 409 405 399 371 383
Argentina 398 394 398 402 400 391 388 401
Kazajistan 390 397 397 373 399 371 405 400
Albania 385 380 393 376 392 366 377 391
Qatar 372 354 379 376 375 361 368 379
Panama 371 363 372 377 373 359 360 376
Peri 370 364 371 368 374 356 365 369
Azerbaiyan 362 361 373 335 362 351 431 373
Kirguizistin 314 299 327 300 319 293 331 330

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932343342
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Introduccion

El Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA)
examina el grado en que los estudiantes que estan acabando la
educacién obligatoria han adquirido parte de los conocimientos y de las
capacidades que necesitan para participar plenamente en una sociedad
moderna. Se centra sobre todo en lectura, matemadticas y ciencias. En
esta seccion se ofrece una vision general del Programa, especificando
qué paises participan y a qué estudiantes se evalla, qué tipo de
capacidades se miden y como se miden, y en qué se diferencia PISA
2009 de anteriores evaluaciones de PISA.
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PISA: UNA VISION GENERAL

PISA 2009: especial atencion a la lectura

sEstan los estudiantes bien preparados para responder a los retos del futuro? ;Son capaces de analizar, razonar y
comunicar con eficacia sus ideas? ;Han encontrado los intereses en los que persistiran a lo largo de sus vidas, como
miembros productivos de la economia y la sociedad? El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos
(PISA) de la OCDE busca dar respuesta a estas preguntas con sus estudios trienales de las competencias clave de los
estudiantes de 15 afios en los paises miembros de la OCDE y los paises o economias asociados. En conjunto, el
grupo de paises que participan en PISA suponen casi un 90 % de la economia mundial'.

PISA evaltda hasta qué punto los estudiantes que estan finalizando la educacién obligatoria han adquirido algunos
de los conocimientos y habilidades que son esenciales para la participacion plena en las sociedades modernas, con
especial hincapié en lectura, matematicas y ciencias. PISA pretende evaluar no solo si los estudiantes pueden trans-
mitir sus conocimientos, sino también si pueden extrapolarlos y aplicarlos en entornos no familiares, dentro y fuera
del centro escolar.

Este es el cuarto estudio PISA. En 2000, 2003 y 2006 se evaluaron en detalle las tres principales asignaturas de PISA:
lectura, matemadticas y ciencias. El estudio de 2009, que vuelve a centrarse en la lectura, marca el comienzo de un
nuevo ciclo, reflejando en qué medida ha cambiado esta competencia desde 2000, incluyendo, por ejemplo, la
prevalencia de los textos digitales.

El dominio de la lectura es la base para el éxito en otras materias y contribuye a la participacion plena en la vida
adulta. La capacidad para transmitir informacién por escrito y de viva voz es uno de los mayores activos de la hu-
manidad. El descubrimiento de que la informacién se puede compartir en el tiempo y en el espacio, mds alld de las
limitaciones de la propia voz, el tamano de un lugar y la precision de la memoria, ha sido esencial para el progreso
humano. No obstante, aprender a leer y a escribir requiere un esfuerzo, porque no se puede conseguir sin dominar
una serie de habilidades complejas. Aunque el cerebro estd preparado bioldgicamente para adquirir el lenguaje, la
escritura y la lectura son logros relativamente recientes en la historia del hombre. Por tanto, para ser lectores com-
petentes son imprescindibles la practica y la dedicacion.

PISA 2009 ofrece hoy dia la medicion internacional mas exhaustiva y rigurosa de la habilidad lectora de los estudiantes.
Ademds de su habilidad lectora y sus conocimientos de lectura, evalta sus actitudes y sus estrategias de aprendizaje en
lectura. PISA 2009 actualiza también la evaluacion del rendimiento de los estudiantes en ciencias y matematicas.

Este informe, que se publica en seis volimenes para un mejor acceso a la informacién en determinadas dreas espe-
cificas examinadas, presenta los resultados de PISA 2009. En la seccién «Presentacion de los resultados de
PISA 2009», a continuacién, se detalla el contenido de cada volumen.

Los informes PISA

PISA se centra en la capacidad de los jévenes de utilizar sus habilidades y conocimientos para enfrentarse a los
retos de la vida real. Esta orientacion refleja un cambio en los objetivos de los propios contenidos curriculares, cada
vez mds orientados hacia lo que el estudiante puede hacer con lo que ha aprendido en el centro escolar, y no solo
hacia si domina el contenido curricular especifico.

PISA tiene las siguientes caracteristicas que lo hacen Gnico en su género:

= Orientacién hacia politicas, que conecta los datos sobre los resultados educativos de los estudiantes con los datos
sobre sus caracteristicas y sobre factores clave que modelan su aprendizaje dentro y fuera del centro escolar. Esto
le permite centrarse en las diferencias en los modelos de rendimiento e identificar las caracteristicas de los estu-
diantes, los centros y los sistemas educativos con unos niveles de rendimiento altos.

= Un concepto innovador de «competencia», como capacidad de los estudiantes de aplicar sus conocimientos y
capacidades a determinadas areas curriculares, y analizar, razonar y comunicarse con eficacia cuando plantean,
interpretan y resuelven problemas en diversas situaciones.

= Relevancia del aprendizaje a lo largo de la vida. PISA no se limita a evaluar las competencias de los estudiantes
en las asignaturas escolares, sino que también les pide que informen de sus motivaciones para aprender, sus
opiniones sobre ellos mismos y sus estrategias de aprendizaje.

= Regularidad, que permite a los paises hacer un seguimiento de su progreso en la consecucién de sus objetivos
clave de aprendizaje.

Amplitud de cobertura geogréfica y naturaleza colaboradora. PISA 2009 abarca a los 34 paises miembros de la
OCDE Yy a 41 paises y economias asociados?.
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Se han hecho estudios afios después sobre los jovenes que han sido sometidos a las evaluaciones PISA, que confir-
man la relevancia de las mediciones de habilidades y conocimientos efectuadas en los informes PISA. Se han lle-
vado a cabo estudios longitudinales en Australia, Canada y Suiza, que muestran que hay una estrecha relacion
entre el rendimiento en lectura evaluado en PISA a los 15 anos de edad y posteriores resultados educativos y éxitos
en el mercado laboral (véase también el Capitulo 2)°.

Destacados expertos de los paises participantes deciden el ambito y la naturaleza de las evaluaciones PISA, y la
informacion del entorno que se tiene que recoger. Los gobiernos guian estas decisiones que se basan en intereses
compartidos, orientados hacia la adopcién de determinadas politicas. No se han escatimado esfuerzos ni recursos
para lograr una diversidad cultural y lingiistica, asi como el equilibrio de los materiales de evaluacién. En la con-
cepcion, traduccién y recogida de muestras y datos y en el diseno de la prueba se han aplicado unos mecanismos
de control de calidad muy estrictos, lo que hace que los resultados de PISA tengan gran validez y fiabilidad. A través
de ellos, tanto los paises mas avanzados econémicamente como los que estan en vias de desarrollo pueden enten-
der y comparar mejor sus resultados educativos. Aunque fueron los paises de la OCDE los que idearon el estudio
PISA, este ha pasado a convertirse en un instrumento de evaluaciéon muy importante en muchas regiones del mun-
do. Ademas de los paises miembros de la OCDE, el estudio se ha llevado o se esta llevando a cabo actualmente
(con asterisco) en:
= Este y Sureste asiatico: Himachal Pradesh-India*, Hong Kong-China, Indonesia, Macao-China, Malasia*,
Shanghai-China, Singapur, Tailandia, Taipéi chino, Tamil Nadu-India* y Vietnam*.
= Europa central, mediterranea y oriental®, y Asia central: Albania, Azerbaiyan, Bulgaria, Croacia, Federacion Rusa,
Georgia*, Kazajistan, Kirguizistan, Letonia, Liechtenstein, Lituania, Macedonia, Malta*, Moldavia, Montenegro,
Rumania y Serbia.
= Oriente Medio: Emiratos Arabes Unidos, Jordania y Qatar.

® Figural.1.1 =
Mapa de los paises y economias incluidos en PISA

?3

u W . .
Paises de la OCDE . Paises y economias asociados en PISA 2009 Paises asociados en anteriores evaluaciones PISA
Alemania Islandia Albania Malasia* Macedonia
Australia Israel Argentina Malta* Moldavia
Austria Italia Azerbaiyan Mauricio : Republica Dominicana
Bélgica Jap6n Brasil Miranda-Venezuela* :
Canada Luxemburgo Bulgaria Montenegro :
Chile México Colombia Paises Bajos-Antillas* :
Corea Noruega Costa Rica* Panamd .
Dinamarca Nueva Zelanda Croacia Perd
Eslovenia Paises Bajos Emiratos Arabes Unidos ~ Qatar
Espana Polonia Federacion Rusa Rumania
Estados Unidos ~ Portugal Georgia* Serbia
Estonia Reino Unido Himachal Pradesh-India* ~ Shanghai-China
Finlandia Republica Checa Hong Kong-China Singapur
Francia Repdblica Eslovaca Indonesia Tailandia
Grecia Suecia Jordania Taipéi chino
Hungria Suiza Kazajistan Tamil Nadu-India*
Irlanda Turquia Kirguizistan Trinidad y Tobago
Letonia Tinez
Liechtenstein Uruguay _—
Lituania Vietnam* * Estos paises y economias asociados llevaron a cabo
Macao-China la evaluacién en 2010, no en 2009.
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= Centroamérica y Suramérica: Argentina, Brasil, Colombia, Costa Rica*, Federacién de las Antillas Holandesas*,
Miranda-Venezuela*, Panama, Perd, Trinidad y Tobago y Uruguay.

= Africa: Mauricio* y Tinez.

Quienes elaboran las politicas educativas de todo el mundo se basan en los datos de PISA para medir los conoci-
mientos y las capacidades de los estudiantes de su pais, y compararlos con los de los estudiantes de otros paises.
PISA revela lo que es posible en educacién, mostrando lo que pueden hacer los estudiantes en los paises con me-
jores resultados. PISA también se utiliza para medir el ritmo al que progresa la educacién y permite a los legislado-
res evaluar en qué medida los cambios de rendimiento observados en su pais estan en linea con los cambios del

Cuadro I.1.1 Rasgos clave de PISA 2009
Contenido

= PISA 2009 se ha centrado en la lectura, aunque también se han actualizado los datos sobre evaluaciones del
rendimiento en matematicas y ciencias. PISA no analiza los conocimientos de los estudiantes en estas areas
por separado, sino en relacién con su capacidad para reflexionar sobre sus conocimientos y experiencias
y aplicarlos en la vida real. Dentro de cada drea de evaluacion, se concede mayor importancia al dominio
de procesos, la comprensién de conceptos y la capacidad para desenvolverse en diversas situaciones.

= Por primera vez, la encuesta PISA 2009 ha evaluado también la capacidad de los alumnos de 15 afos de leer,
entender y aplicar textos digitales.

Métodos

= Unos 470.000 estudiantes hicieron la evaluacién en PISA 2009, representando a aproximadamente 26 mi-
llones de alumnos de 15 afios en los centros escolares de 65 paises y economias participantes en el estudio.
Unos 50.000 estudiantes, que representaban a unos 2 millones de alumnos de 15 afos de otros 10 paises
y economias asociados, participaron en la segunda fase de la evaluacién en 2010.

= Cada estudiante ha pasado dos horas realizando tareas escritas sobre lectura, matemdticas y ciencias. En
20 paises, se les han hecho a los estudiantes preguntas adicionales con medios informaticos, para evaluar su
capacidad de lectura de textos digitales.

= Los estudiantes han realizado ejercicios que requerian elaborar sus propias respuestas y otros de eleccién
mdltiple, organizados por unidades en torno a un texto o a un grafico muy similares a los que se podrian
encontrar en la vida real.

= Los estudiantes han respondido también a un cuestionario que habia que completar en unos 30 minutos
y que se centraba en sus antecedentes personales, sus habitos de estudio y su actitud hacia la lectura, asi
como su nivel de implicacién y motivacion.

= Los directores de los centros escolares han completado un cuestionario sobre sus centros que incluia datos
sobre su situacion demografica y una evaluacion de la calidad de su ambiente de aprendizaje.

Resultados

Los resultados de PISA 2009 presentan:

= El perfil de conocimientos y habilidades de los alumnos de 15 afios en 2009, mas detallado en lectura, in-
cluyendo competencia en soporte digital, y una actualizacién en matemdticas y ciencias.

= Indicadores contextuales que relacionan el nivel de rendimiento del alumno con sus caracteristicas y las del
centro escolar.

= Una evaluacion del nivel de implicacién de los alumnos en actividades de lectura y el conocimiento y uso
de diferentes estrategias de aprendizaje.

= Una base de conocimientos para la investigacion y el analisis de las politicas educativas.

= Datos sobre tendencias de cambio en los conocimientos y habilidades de los alumnos en lectura, matema-
ticas y ciencias, en sus actitudes y en los indicadores socioeconémicos, asi como en el impacto de algunos
indicadores en sus niveles de rendimiento.

Préximas evaluaciones

= El informe PISA 2012 volvera a centrarse en las matemdticas como area principal de evaluacién y PISA 2015
se centrard en las ciencias. Después volvera a comenzar otro ciclo de informes PISA con la lectura.

= Las proximas pruebas pondran un mayor énfasis en la evaluacion de la capacidad de los estudiantes para leer
y comprender textos digitales, y resolver problemas en un formato digital. Este nuevo enfoque reflejara la
importancia de las tecnologias de la informacion e informaticas en las sociedades modernas.

20
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resto de los paises. Este informe se usa asimismo en un creciente nimero de paises para fijar objetivos politicos y
compararlos con los objetivos medidos y conseguidos en otros sistemas educativos. En consecuencia, se inician
investigaciones y comparaciones entre paises para identificar las politicas educativas y la orientacién de las refor-
mas para mejorar la educacién. Aunque el informe PISA no identifique las relaciones de causa-efecto entre aporta-
ciones, procesos y resultados educativos, si puede subrayar rasgos clave en que se parecen o difieren los sistemas
educativos, y compartir dichas revelaciones con los educadores, con quienes elaboran las politicas educativas y con
la poblacién en general.

El interés que despierta la evaluacién de PISA estd avalado por las innumerables informes que genera en los paises
que participan en ella®, las numerosas referencias a sus resultados en los debates puiblicos y la intensa atencién que
le dedican los medios de comunicacién de todo el mundo. Por otra parte, varios paises han empezado a desarrollar
y realizar encuestas similares, dentro de sus evaluaciones nacionales o como afadidura a ellas.

¢QUE CAMBIA EN EL INFORME PISA 2009?

Un nuevo perfil sobre la capacidad lectora de los estudiantes

En 2009, PISA ha modificado y mejorado el modo de evaluar la lectura, revisando el marco que se utiliz6 en PISA
2000 y adaptandolo a los cambios que se han producido en el andlisis de como lee la gente. PISA 2000 observé en
qué medida los estudiantes recuperan informacion, y su habilidad para acceder a ella. PISA 2000 registr6 en qué
medida los estudiantes saben interpretar lo que leen; PISA 2009 se fija también en si saben integrarlo. Al igual que
PISA 2000, PISA 2009 tiene en cuenta como reflexionan los estudiantes sobre lo que leen y cémo lo evaldan.

Una evaluacion de la lectura de textos digitales

PISA se aventurd por primera vez a hacer las evaluaciones por ordenador en la asignatura de ciencias en 2006. Esto
ha continuado en 2009, evaluando si los estudiantes son capaces de leer correctamente textos digitales. 20 paises
han participado voluntariamente en esta evaluacion. Se les han hecho a los estudiantes diferentes tipos de pregun-
tas que simulan cémo usarian un texto digital para adquirir informacion. Se les ha pedido, por ejemplo, que utili-
zaran un buscador y eligieran las palabras clave y las paginas web correctas para responder a la pregunta.

Evaluacion detallada de una gama mas amplia de capacidades de los estudiantes

En previos estudios de PISA habia varios paises con puntuaciones muy por debajo de la media de la OCDE y gran-
des porcentajes de estudiantes con puntuaciones por debajo de la escala de los niveles de dominio especificados.
En PISA 2009 se ha creado una nueva serie de ejercicios de lectura, adaptados a las capacidades de lectura mas
basicas, para especificar el rendimiento de los estudiantes con peores resultados. Algunos paises han optado por
incluir estos nuevos ejercicios y se les han dado cuadernillos que evaltan las habilidades de lectura mas basicas.
También se han ampliado los niveles de dominio, para obtener descripciones mds detalladas de los estudiantes de
alto rendimiento e identificar a los estudiantes con el rendimiento mds alto.

Mayor énfasis en el progreso educativo

Ahora que PISA lleva aplicandose una década se puede estudiar no solo la situacién de los paises segin el rendimien-
to de sus estudiantes, sino también los cambios que se han registrado en los resultados educativos o las diferencias
entre los estudiantes de mayor y menor rendimiento. PISA mide cada tres afios los conocimientos y las capacidades
de los estudiantes en lectura, matemadticas y ciencias. Cada tres afos, en un ciclo de nueve, se mide cada una de estas
tres areas de conocimiento, una vez como objeto principal del estudio y dos como area menor. Se mantiene el disefio
bésico de la encuesta para permitir la comparacién entre las diferentes evaluaciones de PISA. Esto va a permitir a
largo plazo que los paises relacionen los cambios en las politicas educativas con mejoras en los niveles educativos y
que aprendan a comparar mejor los cambios en los resultados educativos con los puntos de referencia internacionales.

El nuevo ciclo de informes que comienza en 2009 marca la primera vez que PISA vuelve a evaluar la lectura como
area principal, lo que permite a los paises analizar en detalle los posibles cambios producidos en los nueve anos
que han pasado desde la primera evaluacion. Varios ejercicios de lectura de PISA 2009 siguen siendo los mismos
que en PISA 2000, lo que ayuda a medir los cambios producidos a lo largo del tiempo.

Introduccidn de nueva informacion sobre el entorno de los estudiantes

En 2009 se ha hecho una versién mejorada de lo referente a las actividades de lectura, el conocimiento y el uso de
diferentes estrategias de aprendizaje, ya que habia contribuido en 2000 a orientaciones favorables de las politicas
educativas:
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= Se les ha preguntado a los estudiantes por las técnicas que utilizan para aprender, sobre todo cémo entienden o
aprenden conceptos o textos, y qué enfoques aplican para resumir textos, asi como si conocen y pueden emplear
diversas estrategias para el procesamiento de textos.

= Tras observar una estrecha relacion entre la competencia en lectura de los alumnos y su implicacion en activida-
des de lectura, se les ha preguntado si sus profesores les proporcionaban estimulos para implicarse en la lectura
y como lo hacen.

= Se han hecho nuevas preguntas a los estudiantes, como si toman prestados libros de las bibliotecas, si leen o uti-
lizan Internet en ellas.

= Se han hecho algunas modificaciones en los cuestionarios para reflejar mejor coémo usan las nuevas tecnologias los
estudiantes de 15 afos. Por ejemplo, hay nuevas preguntas sobre cémo utilizan las nuevas tecnologias en relacién
con Internet y su ocio. Estudiantes de 44 paises y economias® han completado este cuestionario opcional de PISA.

LO QUE MIDE PISA Y COMO LO HACE

Expertos internacionales de los paises participantes han elaborado un marco de referencia y una base conceptual
para cada area de evaluacién que, después de diversas consultas, han sido aprobados por los gobiernos de dichos
paises (OECD, 1999; OECD, 2003, OECD, 2006 y OECD, 2009). El marco de referencia empieza por el concepto
de competencia, es decir, la capacidad de los alumnos para extrapolar lo que han aprendido y aplicar conocimien-
tos y habilidades en la vida real, y para analizar, razonar y comunicarse con eficacia cuando plantean, resuelven e
interpretan problemas relacionados con distintas situaciones.

El concepto de competencia en lectura usado en el informe PISA va mucho mds alla de la tradicional nocién de
capacidad para leer. Se mide de forma continua, no como algo que un individuo tiene o no. Aunque pueda ser
necesario, o incluso deseable, fijar un punto minimo para un nivel de competencia aceptable, PISA evalda las gra-
daciones continuas del rendimiento por encima y por debajo de ese umbral.

La adquisicion de la competencia es un proceso que se prolonga durante toda la vida, no solo en la escuela o mediante
la educacién académica, sino en la familia, con los amigos, companeros de trabajo y la comunidad en general. No se
puede pretender que unos estudiantes de 15 afos hayan aprendido todo lo que van a necesitar como adultos, pero si
que tengan una base sélida de conocimientos en areas como la lectura, las matematicas y las ciencias. Por otra parte,
para seguir aprendiendo en esas materias y aplicar lo aprendido al mundo real, necesitan comprender los procesos
y principios fundamentales y saber utilizarlos con flexibilidad en distintas situaciones. Por eso, PISA juzga la capacidad
de completar tareas relacionadas con la vida cotidiana, que dependen de una comprensién general de conceptos
esenciales, y no se limita a evaluar el dominio de conocimientos especificos sobre unas materias determinadas.

PISA examina también las estrategias de aprendizaje de los estudiantes, sus competencias en areas como la resolu-
cién de problemas que abarcan varias disciplinas, y sus intereses en diferentes temas. PISA 2000 ya dio pasos en
esta direccion al preguntar a los alumnos sobre sus motivaciones y otros aspectos de sus actitudes ante el aprendi-
zaje, su familiaridad con los ordenadores y, en el apartado de «aprendizaje autorregulado», sobre sus estrategias
para administrar y realizar el seguimiento de lo que estudiaban. En PISA 2006 se continu6 con la evaluacién de las
actitudes y motivaciones de los estudiantes y se prest6 especial atencion a sus actitudes y su interés en las ciencias.
Volviendo a la lectura como principal tema de evaluacién, PISA 2009 se ha centrado en la implicacién de los estu-
diantes en actividades de lectura y en si comprenden sus propias estrategias de lectura y aprendizaje. Esto se des-
cribe con mas detalle en el Volumen I, Aprendiendo a aprender.

Rendimiento en PISA: qué se mide
PISA 2009 define las dreas de evaluacion dentro de un marco que incluye:

= los conocimientos de cada area que los estudiantes necesitan adquirir;
= las competencias en cada asignatura que los estudiantes han de aplicar;
= los contextos en los que los estudiantes se enfrentan a problemas; y

= |a actitud y la disposicion de los alumnos hacia el aprendizaje.

Los marcos seguidos en 2009 para valorar la competencia en ciencias, lectura y matematicas aparecen descritos
en su totalidad en PISA 2009 Assessment Framework: Key Competences in Reading, Mathematics and Science
(OECD, 2009), y resumidos en el Volumen I. La Figura 1.1.2, que aparece a continuacién, resume también la definicion
bésica de cada area de evaluacion y muestra cémo se han desarrollado en cada caso las tres primeras dimensiones
de las cuatro enumeradas.
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Definicién y
caracteristicas

® Figural.1.2 =

Resumen de las areas de evaluacion en PISA 2009

LECTURA

La competencia lectora es la capaci-
dad de un individuo de entender
y utilizar textos escritos, reflexionar
sobre ellos y relacionarse con los mis-
mos, para alcanzar sus objetivos, de-
sarrollar su conocimiento y potencial,
y participar en la sociedad.

Ademas de la decodificacién y la com-
prension literal, la competencia lectora
también implica la lectura, la interpre-
tacién y la reflexion, y la capacidad
de utilizar la lectura para alcanzar los
propios objetivos en la vida.

El enfoque de PISA es leer para apren-
der, mas que aprender a leer; de aht
que no se evalte a los alumnos en las
destrezas de lectura mds baésicas.

MATEMATICAS

La competencia matematica es
la capacidad de un individuo
para formular, emplear e inter-
pretar las matematicas en con-
textos variados. Incluye el razo-
namiento matematico y la
utilizacién de conceptos, pro-
cedimientos, verdades y herra-
mientas matematicas para des-
cribir, explicar y predecir
fenémenos. Ayuda a los indivi-
duos a reconocer el papel que
las matematicas desempenan
en el mundo, a hacer juicios
bien fundados y a tomar deci-
siones necesarias para los ciu-
dadanos reflexivos, comprome-
tidos y constructivos.

La competencia matematica se
relaciona con un uso mas am-
plio y funcional de las matema-
ticas; su dominio incluye la
capacidad de reconocer y for-
mular problemas matematicos
en diversas situaciones.

CIENCIAS

La competencia cientifica es el grado
en el que un individuo:

= Posee conocimiento cientifico y lo
utiliza para identificar preguntas,
adquirir conocimiento nuevo, expli-
car fenémenos cientificos y extraer
conclusiones basadas en pruebas
sobre temas relacionados con la
ciencia.

Entiende las caracteristicas distinti-
vas de la ciencia como forma de
conocimiento humano y de investi-
gacion.

= Demuestra conocer como la ciencia
y la tecnologia determinan nuestro
entorno material, intelectual y cul-
tural.

Se interesa como ciudadano reflexi-
vo por temas relacionados con la
ciencia y con las ideas de la ciencia.

La competencia cientifica requiere la
comprension de conceptos cientificos,
ademas de la capacidad de aplicacién
de perspectiva cientifica y de pensar
cientificamente sobre pruebas.

Ambito de
conocimiento

Tipos de presentacion de los materia-
les de lectura:

= Textos continuos: que incluyen di-
ferente tipo de prosa como la narra-
cién, exposicion y argumentacion.

= Textos discontinuos: que incluyen
graficos, tablas y listas.

= Textos mixtos: que incluyen tanto
tipos de textos continuos como dis-
continuos.

= Textos mdltiples: que incluyen tex-
tos independientes (con iguales o
diferentes formatos) yuxtapuestos
para propdsitos especificos.

Conjuntos de areas y concep-
tos matematicos relevantes:

= Cantidad

= Espacio y forma

= Cambio y relaciones
= |ncertidumbre

Conocimiento de la ciencia, como:

= «Sistemas fisicos»

= «Sistemas vivos»

= (Sistemas de la tierra y el espacio»
= «Sistemas de tecnologia»

Conocimiento sobre la ciencia, como:
= «Investigacién cientifica»
= «Explicaciones cientificas»

Competencias

Tipos de tareas o procesos de lectura:

Conjuntos de competencias

Tipos de tareas o procesos cientificos:

incluidas |« Acceso a Ja informacion y su recu- | 9ue€ deﬁnen[ las detstrez/zta_s nece- | w |dentificacion de temas cientificos.
s sarias para las matematicas: L . S
peracion. P duccio . = [Explicacién de fendmenos cientifi-
1 . .z -
= |ntegracion e interpretacion de la Re;:ro ,‘Z,CC’O”_ (opler:;uones cos.
: ) matemdticas simples). G .
informacicn. . ) . P ” = Utilizacién de pruebas cientificas.
= Reflexion y evaluacion. Conexiones (juntar ideas
. . . para resolver problemas sen-
= Complejas: por ejemplo, bisqueda, cillos).
evaluacion e integracion de infor-| flexic )
macién de mdltiples textos electr6- Re exion (pgnsam;gento ma-
nicos. tematico mas amplio).
Contexto | El uso para el que se ha escrito un| El drea de aplicacién de las| El area de aplicacién de la ciencia,
y situacion | texto: matematicas, centrada en sus | centrada en sus usos en relacién con

= Personal

= Fducativo
= Profesional
= Piblico

usos en relacién con contextos
personales, sociales y globales,
tales como:

= Personal

= [ducativo y profesional
= Publico

= Cientifico

contextos personales, sociales y globa-
les, tales como:

= «Salud»
= «Recursos naturales»
= «Medio ambiente»

«Peligro»

«Fronteras de la ciencia y la tecno-
logia»
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Los instrumentos PISA: como se miden las habilidades

Al igual que en anteriores informes, los instrumentos de evaluacién de PISA 2009 se han desarrollado en torno a uni-
dades de evaluacién. Cada unidad estaba formada por textos, diagramas, tablas o graficos sobre los que se hacian
preguntas, con la pretension de que las tareas fueran lo mds parecidas a las que se pueden encontrar en el mundo real.

El formato de las preguntas ha sido diverso. Alrededor de la mitad eran preguntas de eleccién mdltiple, en que los
estudiantes elegian una de cada cuatro o cinco alternativas (eleccién mdltiple simple) o bien escogian una de dos
posibles respuestas (por ejemplo, «si/no» o «de acuerdo/en desacuerdo») a una serie de afirmaciones o enunciados
(eleccion mdltiple compleja). En el resto de las preguntas se ha pedido al estudiante que elaborara sus propias res-
puestas, bien eligiendo una contestacién breve (preguntas de respuesta corta) o construyendo una respuesta mas
extensa (preguntas de respuesta abierta), con lo que se daba la posibilidad de que aparecieran respuestas individua-
les divergentes y, a veces, de evaluar el razonamiento de sus puntos de vista. En el resto de las preguntas de tipo test
los estudiantes han tenido que elaborar sus propias respuestas, basandose en una serie muy limitada de posibles
respuestas (respuestas de construccién cerrada) que puntuaban como correctas o incorrectas. Los porcentajes de
los diferentes formatos de preguntas, que se pueden encontrar en PISA 2009 Technical Report (OECD, de préxima
publicacién), variaban en diferentes materias.

La puntuacion de las respuestas a PISA se adhiere estrictamente a una guia de codificacion internacional, aplicada
por codificadores independientes con formacién especifica, que asigna cédigos a diversas respuestas. Algunas pre-
guntas simplemente se han puntuado como correctas o incorrectas, mientras que otras menos desarrolladas o co-
rrectas en parte se han puntuado parcialmente. Para garantizar un proceso de puntuacién coherente, cuatro evalua-
dores distintos han analizado por separado parte de las preguntas. Ademas, para verificar que el proceso de
evaluacion ha sido el mismo en todos los paises, un tribunal independiente formado por evaluadores cualificados
ha codificado un nimero determinado de ejercicios realizados por alumnos de diferentes paises. Para mas informa-
cién acerca del proceso de evaluacién, véase PISA 2009 Technical Report (OECD, de préxima publicacion).

El tiempo total de las pruebas de evaluacién ha sido de 390 minutos, repartidos en diferentes combinaciones entre
13 cuadernillos de pruebas. Cada alumno se ha examinado durante 120 minutos con un cuadernillo. La evaluacion
de la lectura ha durado 210 minutos (el 54 % del total), a la evaluacién de matematicas se le han dedicado 90 minutos
(23 %) y a las ciencias, 90 minutos (23 %). A cada alumno se le ha asignado aleatoriamente uno de los 13 cuadernillos.

El universo de alumnos de PISA

PISA ha dedicado un gran esfuerzo a evaluar grupos de poblacion equivalentes, para garantizar que los resultados
obtenidos en todos los paises participantes puedan ser comparables. Las diferencias entre paises en la naturaleza
y duracion de la educacion infantil, la edad de acceso a la ensefanza obligatoria y la estructura del sistema educa-
tivo hacen que los cursos escolares difieran e impidan la comparacién a escala internacional. Para poder hacer una
comparacion vélida se ha de definir el universo de alumnos en funcién de su edad. La evaluacion de PISA incluye
a alumnos con una edad comprendida entre los 15 afios y 3 meses y los 16 afios y 2 meses que hayan terminado al
menos 6 cursos de ensefianza obligatoria. No se han tenido en cuenta los siguientes factores: el tipo de centro en
que estén matriculados, si la dedicacion del alumno es a tiempo completo o solo a tiempo parcial; si se trata de
programas de formacién profesional o de preparacién para el acceso a programas universitarios, o si se trata de cen-
tros extranjeros que imparten clase en su idioma dentro del pais de origen del estudiante. (Para una definicion
funcional de esta poblacion objetivo, constltese PISA 2009 Technical Report [OECD, de préxima publicacion]).
Fijar esta edad en el informe PISA en varios paises y a lo largo del tiempo permite comparar el rendimiento de los
estudiantes de forma coherente antes de que completen la educacién obligatoria.

En consecuencia, esta encuesta permite hacer afirmaciones sobre los conocimientos y las capacidades de indivi-
duos nacidos en el mismo afio, que siguen cursando sus estudios escolares y tienen quince afios de edad, aunque
sus experiencias educativas dentro y fuera del centro sean diferentes. El niimero de cursos escolares de dichos es-
tudiantes depende de la politica educativa de cada pais sobre el comienzo de la escolarizacién obligatoria y las
oportunidades de promocidn. En algunos paises, los estudiantes de la poblacién objetivo de PISA participan en vias,
itinerarios o sistemas educativos muy diversos.

Para definir los objetivos de poblacién nacional objeto de la evaluacién y para precisar qué grupos podian ser excluidos
se han fijado unos criterios técnicos muy estrictos (para mas informacion, véase la pagina web www.pisa.oecd.org).
Ademds, para garantizar que cualquier variacién razonable en las puntuaciones nacionales estuviera dentro de un
margen de mas o menos 5 puntos, es decir, dentro del orden de magnitud de 2 errores estindar de muestreo (Cua-
dro 1.1.2), ha sido necesario que el indice de exclusién total dentro de un pais no fuera superior al 5%. La exclusién
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de los centros escolares se realiz6 por su situacion geografica (bien porque estuvieran ubicados en zonas remotas
o de dificil acceso), por su pequefio tamano o por factores organizativos u operacionales que impidieron la partici-
pacion. La exclusion de estudiantes por parte de los centros se llevé a cabo por motivos de discapacidad intelectual
o por no tener el nivel suficiente de dominio del lenguaje para hacer la evaluacion.

En 29 de los 65 paises participantes en PISA 2009, el porcentaje de exclusiones de centros escolares fue inferior al
1% e inferior al 5% en todos los paises. Si se tienen en cuenta los alumnos que fueron excluidos por cumplir con
los criterios internacionales de eliminacion, los indices suben ligeramente. No obstante, el indice de exclusion total
es inferior al 2% en 32 paises participantes, inferior al 5% en 60 paises participantes y queda por debajo del 7%
en todos los paises salvo Luxemburgo (7,2 %) y Dinamarca (8,6 %). En 15 de 34 paises de la OCDE, el porcentaje
de exclusiones de centros escolares fue de menos del 1% y de menos del 5% en todos los paises. Cuando se tienen
en cuenta las exclusiones de estudiantes en los centros escolares, ha habido 9 paises de la OCDE por debajo del
2%y 25 paises por debajo del 5% (véase Anexo A2).

Restricciones en el nivel de exclusiones en PISA 2009:

= Las exclusiones de centros escolares por su inaccesibilidad, su falta de viabilidad u otras razones no podian su-
perar el 0,5 % del nimero de estudiantes elegidos para la evaluacién. Aquellos centros dentro del marco de refe-
rencia que solo tuvieran uno o dos alumnos aptos para realizar la prueba no podian ser excluidos del marco. No
obstante, se podia excluir a dichos centros si, partiendo del marco, era evidente que su porcentaje de alumnos
no iba a generar una diferencia del 0,5 %, dentro de los Iimites establecidos, y en ese momento solo tenian 1 o
2 alumnos elegibles para PISA.

= Las exclusiones de centros escolares por causa de alumnos con discapacidades intelectuales o funcionales, o con
un dominio limitado del lenguaje de la evaluacién de PISA, no debian exceder el 2 % del alumnado.

= Las exclusiones de alumnos dentro de un centro por discapacidades intelectuales o funcionales, o por un dominio
limitado del lenguaje de la prueba de PISA, no debian exceder el 2,5 % del alumnado.

En los centros escolares se podia excluir a los siguientes estudiantes:

= Estudiantes con discapacidad intelectual. Son todos aquellos considerados como tales segin la opinién profesio-
nal del director del centro u otros miembros de la plantilla, o que han sido sometidos a una prueba psicoldgica
y diagnosticados como tales. En esta categoria se incluye a los alumnos con una discapacidad emocional y men-
tal que no pueden seguir las instrucciones que se dan para hacer la evaluacién. No se ha eliminado a los estu-
diantes con un rendimiento académico bajo o con problemas normales de disciplina.

Estudiantes con discapacidad funcional, es decir, con una discapacidad fisica permanente tal que no les permite
acceder al centro de evaluacion. Los alumnos discapacitados que si han podido acceder a dicho centro han sido
incluidos en la evaluacion.

Estudiantes con un dominio limitado del lenguaje utilizado en la evaluacién de PISA, es decir, los que no han
cursado mas de un afo de ensefianza en el idioma de la evaluacién.

Cuadro 1.1.2 La cobertura de poblacion y la exclusion de estudiantes

La evaluacion PISA intenta ser lo mas inclusiva posible. Para definir los universos de poblacion dentro de cada
pais, PISA excluye a los jévenes de 15 afios que no estén matriculados en ninguna clase de instituciones edu-
cativas. De aqui en adelante, se utilizara «alumnos de 15 afios» para designar al universo de poblacién de
estudiantes comprendido en el informe. En comparacion con otros estudios internacionales, la cobertura del
universo fijado es muy amplia: son relativamente pocos los centros excluidos de la participacion. También la
exclusién de alumnos es inferior al 2% en la mayoria de los paises y esta por debajo del 5% en todos ellos. La
mayoria de las exclusiones han sido inevitables. Esta cobertura tan amplia facilita la comparacién de los resul-
tados. El efecto de las exclusiones de estudiantes en las puntuaciones medias nacionales depende del grado de
la correlacién (inversa) entre el rendimiento de un estudiante y su propensién a ser excluido. Aunque haya una
correlacion relativamente alta, de 0,5, las tasas de exclusién por debajo del 5% podrian sugerir que las medias
nacionales de puntuacién tendrian una sobrestimacién de menos de 5 puntos; con una correlacién mas mo-
desta, de 0,3, estaria por debajo de 3 puntos. Para obtener este calculo se ha empleado un modelo que aplica
una distribucién normal bivariada para la tendencia de participacién y rendimiento. Para mas detalles, consl-
tese PISA 2009 Technical Report (OECD, de préxima publicacion).
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Cuadro 1.1.3 Cémo se lleva a cabo la prueba PISA en un centro escolar

Cuando un centro escolar ha sido seleccionado para participar en PISA, se nombra un coordinador del mismo.
Este ha de hacer una lista con todos los alumnos de 15 afos y enviarla al centro nacional de PISA que, a su
vez, selecciona al azar a 35 alumnos. Es tarea del coordinador contactar con los estudiantes y obtener el per-
miso de los padres para participar en la evaluacién y asegurarse de que los alumnos asisten a las pruebas, lo
cual puede resultar un tanto dificil debido a las diferentes clases y cursos de los que provienen. En las sesiones
de evaluacion esta presente un examinador formado por el centro nacional y que, en contacto con el coordi-
nador del centro escolar, prepara la sesién de evaluacién. La tarea principal del examinador es asegurarse de
que cada cuadernillo de pruebas se ha repartido de forma correcta a cada alumno y explicar la prueba de
forma adecuada. Una vez ha terminado la prueba, el examinador recoge los cuadernillos de pruebas y los
envia al centro nacional para su codificacién.

En PISA 2009 se han elaborado 13 cuadernillos de pruebas diferentes en cada pais. Cada cuadernillo tenfa un
subconjunto diferente de preguntas PISA, de manera que los estudiantes han contestado a grupos de preguntas
que coincidian parcialmente, con el fin de realizar una amplia gama de ejercicios y limitar el tiempo de reali-
zacion de las pruebas. En los grupos de 35 estudiantes no se ha repartido el mismo cuadernillo a mas de 3
estudiantes, siguiendo un proceso de seleccion al azar. La presentacion que el examinador hacia de la prueba
estaba previamente escrita, a fin de que todos los estudiantes de diferentes escuelas y paises recibieran exac-
tamente las mismas instrucciones. Antes de comenzar la prueba, se pedia a los alumnos que hicieran un ejer-
cicio de ensayo de sus cuadernillos. La prueba de evaluacion se ha dividido en dos partes: la prueba de 2 horas
para evaluar sus conocimientos y habilidades, y un cuestionario que recogia datos sobre su entorno social, sus
habitos de aprendizaje, sus actitudes hacia la lectura y su grado de implicacién y motivacion. El cuestionario
se completaba en unos 30 minutos, aunque la duracién no ha sido la misma para todos los paises, pues depen-
dia de las opciones incluidas. Los alumnos han hecho una breve pausa durante la prueba y otra mas antes de
comenzar el cuestionario.

El diseno y la dimensién de la muestra especifica para cada pais pretenden aplicar con la maxima eficacia los
célculos hechos sobre el nimero de alumnos evaluados. En los paises de la OCDE, las muestras han variado entre
los 4.410 estudiantes de Islandia y los 38.250 de México. Los paises con un mayor nimero han puesto en marcha
la evaluacion a nivel nacional y regional/federal, como en el caso de Australia, Bélgica, Canada, Espafa, Italia,
México, Reino Unido y Suiza. La seleccion de muestras ha contado con una vigilancia internacional y ha ido acom-
panada de unas normas rigurosas sobre el indice de participacion, para garantizar que los resultados de PISA
reflejen las aptitudes de los chicos de 15 afios en los paises participantes. También se les ha pedido a los paises que
administren la prueba de idéntica forma, para asegurar que todos los estudiantes recibian la misma informacién
antes y durante la prueba (Cuadro 1.1.3).

PRESENTACION DE LOS RESULTADOS DE PISA 2009

Los resultados de PISA 2009 se presentan en seis volimenes:

= ElVolumen |, Lo que los estudiantes saben y pueden hacer: rendimiento en lectura, matematicas y ciencias, resu-
me el rendimiento de los estudiantes en PISA 2009. Los resultados definen, miden y precisan el rendimiento.
Después se analiza lo que pueden hacer los estudiantes en lectura, haciendo primero un resumen de su rendi-
miento y estudiando luego cémo varia en distintas escalas que representan tres aspectos de la lectura. A conti-
nuacién, se desglosan los resultados en diferentes formatos de textos de lectura, teniendo en cuenta las diferen-
cias entre los sexos en lectura, en general, y en varios aspectos de ella y varios formatos de texto. Para realizar
cualquier comparacién de los resultados de distintos sistemas educativos hay que tener en cuenta las circunstan-
cias econdémicas y sociales de cada pais y los recursos que dedica a la educacién. Por eso este volumen interpre-
ta también los resultados en el contexto social y econémico de cada pafs. El volumen concluye con una descrip-
cién de los resultados de los estudiantes en matematicas y ciencias.

= ElVolumen Il, Superacién del entorno social: equidad en las oportunidades y resultados del aprendizaje, comien-
za analizando en detalle la variacién del rendimiento registrada en el Volumen I. Se fija, sobre todo, en el grado
de relacién de la variacién general del rendimiento de los alumnos con las diferencias de los resultados obtenidos
por diferentes centros escolares. A continuacién, se examinan los factores que afectan al rendimiento de los
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alumnos y de los centros escolares, como el entorno social de los estudiantes y su origen inmigrante, y cémo
puede contribuir la politica educativa a moderar su impacto.

= El Volumen Ill, Aprendiendo a aprender: implicacion, estrategias y prdcticas de los estudiantes, analiza la infor-
macion recogida sobre el grado de implicacion de los estudiantes en actividades de lectura y sus actitudes hacia
la lectura y el aprendizaje. Describe la motivacién, la implicacion y las estrategias de aprendizaje de los chicos
y chicas de 15 afos.

= ElVolumen IV, ;Qué hace que un centro escolar tenga éxito? Recursos, politicas y précticas, examina las relacio-
nes entre las caracteristicas a nivel del alumno, del centro escolar y del sistema educativo, y la calidad y equidad
educativas. Estudia lo que pueden hacer los centros escolares y la politica educativa para mejorar el rendimiento
de los estudiantes y amortiguar, al mismo tiempo, el impacto del entorno socioeconémico de los alumnos en su
rendimiento, con el fin de promover una distribuciéon mds equitativa de las oportunidades de aprendizaje.

= El VolumenV, Tendencias de aprendizaje: cambios en el rendimiento de los estudiantes desde 2000, aporta una
vision general de las tendencias que han registrado los informes PISA de 2000 a 2009 en el rendimiento de los
estudiantes en lectura, matematicas y ciencias. Presenta los resultados educativos a lo largo del tiempo y hace un
seguimiento de los cambios en factores relacionados con el rendimiento del estudiante y del centro educativo,
como por ejemplo el entorno del estudiante y las practicas y caracteristicas propias del centro escolar.

= El Volumen VI, Estudiantes en Internet: leer y utilizar informacion digital, explica cémo mide y presenta PISA el
rendimiento de los estudiantes en lectura digital, y analiza lo que pueden hacer en la lectura de ese tipo de textos
los estudiantes de los 20 paises que participan en esta evaluacion.

Todas las tablas de datos mencionadas en el analisis se incluyen al final del volumen respectivo. También se pro-
porciona en cada volumen una Gufa del lector, para ayudar a interpretar las tablas y las figuras que acompafan al
informe.

En el sitio web de PISA en la OCDE (www.pisa.oecd.org) se incluyen anexos técnicos que describen cémo se han
elaborado los indices del cuestionario, las cuestiones de muestreo, los procedimientos de control de calidad y el
proceso que se ha seguido para desarrollar los instrumentos de evaluacion. También se afiade informacién sobre la
fiabilidad de las evaluaciones. En PISA 2009 Technical Report (OECD, de proxima publicaciéon) se analizan con mas
detalle muchos de los temas que tratan los anexos técnicos.
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Notas

1. EI PIB de los paises participantes en PISA 2009 corresponde al 87 % del PIB mundial en 2007. En este volumen se hace refe-
rencia a algunas de las entidades representadas como economias asociadas, porque no son entidades nacionales en sentido es-
tricto.

2. Treinta y un paises y economias asociados han realizado la evaluacién de PISA en 2009 y diez paises y economias asociados
adicionales la han hecho en 2010.

3. Marks, G. N. (2007), Bertschy, K., M. Alejandrea Cattaneo y Stefan C. Wolter (2009); OECD (2010a).

4. Este informe usa los términos Macedonia, Moldavia, Montenegro y Serbia en referencia, respectivamente, a la antigua Republica
Yugoslava de Macedonia, la Republica de Moldavia, la Repdblica de Montenegro y la Republica de Serbia.

5. Conslltense en www.pisa.oecd.org los enlaces a las paginas web de los paises participantes en PISA y los informes nacionales
PISA.

6. Alemania, Australia, Austria, Bélgica, Bulgaria, Canada, Chile, Corea, Croacia, Dinamarca, Eslovenia, Espafia, Estonia, Federa-
cion Rusa, Finlandia, Francia, Grecia, Hong Kong-China, Hungria, Irlanda, Islandia, Israel, Italia, Japén, Jordania, Letonia, Lituania,
Macao-China, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Panama, Polonia, Portugal, Qatar, Republica Checa, Republica Eslovaca,
Serbia, Singapur, Suecia, Suiza, Trinidad y Tobago, Turquia y Uruguay.
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Datos en los que se basan las figuras

Los datos que aparecen en este volumen figuran en el Anexo B y con mas detalle en el sitio web de PISA
(www.pisa.oecd.org).

Se utilizan cinco simbolos para indicar la ausencia de datos:
a La categoria no es aplicable en el pais en cuestion. Por consiguiente, faltan datos.

¢ Las observaciones son demasiado escasas o inexistentes para ofrecer unos calculos fiables (es decir, hay
menos de 30 alumnos o menos de 5 centros escolares con datos validos).

m No se dispone de datos. El pais no proporcioné los datos o posteriormente se eliminaron del informe por
razones técnicas.

w Los datos se han eliminado o no se recogieron a peticion del pais en cuestion.

X Los datos figuran en otra categoria o columna de la tabla.

Cobertura de paises

Esta publicacién contiene datos de 65 paises y economias incluyendo los 34 paises de la OCDE y 31 paises
y economias asociados (véase Figura I.1.1 en el Volumen 1, Lo que los estudiantes saben y pueden hacer). Los
datos de otros nueve paises asociados se han recogido con un ano de retraso y se publicaran en 2011.

Los datos estadisticos para Israel son suministrados por y bajo la responsabilidad de las autoridades israelies
competentes. El uso de estos datos por la OCDE es sin perjuicio del estatuto de los Altos del Golan, Jerusalén
Este y los asentamientos israelies en Cisjordania bajo los términos del derecho internacional.

Informaciones sobre los datos de Israel: http://dx.doi.org/10.1787/888932315602

Calculo de promedios internacionales

Para la mayoria de los indicadores que figuran en este informe se ha calculado un promedio de la OCDE. En
el caso de algunos, también se calculé un total que representa el ambito de la OCDE en su conjunto:

= El promedio de la OCDE corresponde a la media aritmética de las estimaciones de cada pais respectivo.

= El total de la OCDE se refiere a los paises miembros como una sola entidad en la que cada pais tiene el peso
correspondiente al nimero de alumnos de 15 afos matriculados en sus centros escolares (véanse los datos
en el Anexo B). Muestra la comparacion entre cada pais y la zona de la OCDE en su conjunto.

En esta publicacion, el total de la OCDE suele utilizarse cuando se hacen referencias a la situacion global en
la zona de la OCDE. Cuando se trata de comparar los resultados de distintos sistemas educativos, se emplea
el promedio de la OCDE. En algunos paises puede no haber datos relativos a determinados indicadores o cier-
tas categorias pueden no ser aplicables. Por tanto, los lectores no deben olvidar que los términos «media
OCDE» y «total OCDE» se refieren a los paises de la organizacion incluidos en las respectivas comparaciones.

Redondeo de cifras

Debido al redondeo, la suma de algunas cifras de las tablas puede no corresponder exactamente al total. Los
totales, las diferencias y los promedios se calculan siempre en nimeros exactos y solo se redondean después
del calculo.

Todos los errores estandar que figuran en el informe se han redondeado en uno o dos cifras decimales. Cuan-
do aparece el valor 0,00, eso no significa que el error estandar sea cero, sino que es inferior a 0,005.

Presentacion de los datos sobre alumnos

El informe utiliza «alumnos de 15 afios» como forma abreviada de referirse al universo cubierto por PISA. En la
practica, eso significa alumnos que tenfan entre 15 afos y 3 meses (completos) y 16 afios y 2 meses (completos) al
comenzar el periodo de evaluacion y que estaban matriculados en una institucién educativa, independientemente
del tipo de institucion, de que estuvieran escolarizados a tiempo completo o a tiempo parcial, de que cursaran
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programas académicos o profesionales y de que asistieran a centros publicos o privados o colegios extranjeros
dentro del propio pais.

Presentacion de los datos sobre centros

Los directores de los centros escolares en los que se evalué a los alumnos proporcionaron informacion sobre las
caracteristicas de sus centros mediante un cuestionario. Las respuestas de dichos cuestionarios que figuran en este
informe estan ponderadas para que sean proporcionales al nimero de alumnos de 15 afios matriculados en cada
centro.

Diferencias estadisticamente significativas

Este volumen considera solo las diferencias o los cambios estadisticamente significativos. Se indican con un
color mas oscuro en las figuras y en negrita en las tablas. Para mas informacién véase el Anexo A3.

Categorias de rendimiento de los estudiantes

Este informe usa los siguientes términos para describir los niveles de rendimiento en las materias evaluadas
en PISA.

Alumnos de mdximo rendimiento son competentes en los Niveles 5 y 6 de la evaluacion.
Alumnos de rendimiento bueno son competentes en el Nivel 4 de la evaluacion.
Alumnos de rendimiento moderado son competentes en los Niveles 2 y 3 de la evaluacion.

Alumnos de rendimiento inferior son competentes por debajo del Nivel 2 de la evaluacién.

Abreviaturas utilizadas en este informe

EESC indice PISA de estatus econémico, social y cultural

PIB Producto Interior Bruto

CINE (ISCED en sus siglas en inglés) Clasificacién Internacional Normalizada de la Educacién
PPA  Paridad del poder adquisitivo

DE Desviacion estandar

EE Error estandar

Documentacion complementaria

Para mas documentacién sobre los instrumentos y métodos de evaluacién de PISA, véanse PISA 2009 Technical
Report (OECD, de préxima publicacion) y el sitio web de PISA (www.pisa.oecd.org).

Este informe utiliza el servicio StatLinks de la OCDE. Debajo de cada tabla y gréfico, un enlace remite al
correspondiente libro Excel que contiene los datos de base. Estos enlaces son estables y permaneceran sin
cambios. Ademads, los lectores del formato electrénico podran pulsar directamente en esos enlaces y el libro
Excel se mostrard en una ventana aparte si esta conectado y abierto el navegador de Internet.
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Perfil del rendimiento
de los alumnos
en lectura

3Qué pueden hacer los alumnos de 15 afos como lectores? En este ca-
pitulo se compara el rendimiento en lectura de los alumnos entre diver-
sos paises y dentro de los mismos. Se trata la definicién de PISA del
término «competencia lectora» y las tareas de lectura asociadas al nivel
de competencia de PISA. En este capitulo se profundiza en los resulta-
dos de lectura, mostrando las diferencias segin el sexo en la destreza
lectora y detallando los niveles de competencia de los alumnos en diver-
sos aspectos de la lectura, tales como la capacidad de los alumnos de
acceso a la informacién y recuperacion de la misma, de integracion
e interpretacion, y de reflexion sobre la informacién y su evaluacién en
la lectura. También se analiza la capacidad de los alumnos de leer y
comprender textos continuos y discontinuos.
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;Qué saben los alumnos de 15 afios de todo el mundo y qué pueden hacer como lectores? ;Son capaces de encon-
trar lo que necesitan en los textos escritos, interpretar y utilizar la informacién, y reflexionar sobre ella de forma
critica en relacion con su propia experiencia y entendimiento? ;Son capaces de leer distintos tipos de textos con
fines diferentes y en diversos contextos, ya sea por interés y satisfaccién personal o por motivos practicos? La eva-
luacién de lectura en PISA 2009 trata de responder a estas preguntas.

Puesto que la lectura era el enfoque principal de la evaluacién de PISA 2009, es posible realizar un andlisis mas
detallado que en el caso de PISA 2003 o PISA 2006, en los que una parte relativamente reducida del tiempo de las
pruebas se dedicé a la lectura. En PISA 2009, se dedicaron tres horas y media a la evaluacién de la lectura en cada
pais participante’. La lectura es la primera de las dreas de evaluacién que se revisa como enfoque principal de PISA.

Cuadro 1.2.1 Rendimiento en lectura y éxito en la vida adulta

Ha quedado ya bien establecido que la educacién esta asociada a una experiencia vital mejor a muchos
niveles. Los ingresos aumentan con cada nivel de educacién completado y las ventajas crecen con la edad
(OECD, 2010d). Los retornos no econémicos de la educacién en forma de una mejor salud y mayor cohe-
sion social, reflejada por la participacién cultural y politica, se consideran importantes beneficios junto con
los retornos econémicos y del mercado laboral. Ademas, a menudo se considera que la educacion contri-
buye a la calidad de vida por si mismaZ.

Los niveles de competencia lectora son predictores mas fiables del bienestar econémico y social que la
cantidad de la educacién medida de acuerdo con los afios de escolarizacion o en educacion superior. El
informe de la OCDE The High Cost of Low Educativa Performance® se basa en datos de PISA y otras evalua-
ciones internacionales para demostrar que es la calidad de los resultados del aprendizaje, y no la duracién
de la escolarizacién, lo que importa.

La relacion entre las puntuaciones de competencia lectora de PISA y los consiguientes resultados vitales en
Canada también se ha documentado en el informe de la OCDE Pathways to Success: How Knowledge and
Skills at Age 15 Shape Future Lives in Canada*. Haciendo un seguimiento de los alumnos canadienses que
habian participado en la evaluacion de lectura de PISA 2000, el estudio hall6 que, una vez realizados los
ajustes de variables de origen como factores parentales, escolares, demograficos y geograficos, la competen-
cia lectora en la escala de PISA se asocia a una probabilidad significativamente mayor de continuar los es-
tudios, en vez de pasar al trabajo o a la inactividad, a los 21 afos. En el estudio también se observé que las
puntuaciones de lectura de los alumnos de 15 afios son un importante predictor de ingresos, tanto para los
varones como para las mujeres.

= Figural.2.a =

Probabilidad de participacion en educacion terciaria de los canadienses de 21 ainos
asociada a su competencia lectora en PISA y a sus notas académicas a los 15 afos' 2

Calificacién en lectura Competencia lectora en PISA

90%-100%  Nivel 5

. —
s

70%-80% Nivel 3

# 60%-70%  Nivel 2 _
0 0

1. Después de tener en cuenta el compromiso del centro educativo, sexo, lengua materna, lugar de residencia, nivel educativo

de los padres e ingresos familiares.

2. El grupo de referencia para los niveles de competencia lectora en PISA es el Nivel 1, y para las calificaciones en lectura es el grupo
que obtuvo un resultado inferior al 60 %.

Fuente: OECD, 2010a.

StatLink SisP http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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Mientras que el estudio canadiense ofrece datos longitudinales solo hasta los 21 afios, una edad en la que
muchos jévenes aln no han iniciado sus carreras, los beneficios para el capital humano medidos con la esca-
la de competencia lectora de PISA probablemente continten hasta la edad adulta.

Los datos de encuestas nacionales e internacionales de adultos realizadas en los Gltimos 20 anos respaldan
y amplian los resultados obtenidos en Canada. Las competencias de lectura y de matematicas se han converti-
do en moneda comn en las sociedades modernas de todo el mundo. Los individuos con una competencia
inferior a la media no pueden esperar obtener unos ingresos superiores a la media en una economia cada vez
mas global. Segin un creciente cuerpo de datos, las competencias en lectura y matematicas influyen en si las
personas completaran la educacién secundaria o no 'y, si lo hacen, en si accederan a la educacién superior
y dénde. Estas competencias parecen influir ademds en lo que los individuos eligen cursar en educacion supe-
rior y en su perseverancia para lograr una titulacién. Un titulo universitario, junto con las competencias en
lectura y matematicas, influye también de forma importante en el tipo de empleo que obtienen las personas,
asi como en los salarios y los ingresos anuales que consiguen. Las competencias en lectura y matemdticas no
estan solo relacionadas con el retorno econémico. Los datos indican que estas competencias estan asociadas
también a la probabilidad de que las personas participen en el aprendizaje permanente, se mantengan al dia
de los acontecimientos sociales y politicos y voten en las elecciones nacionales. Otros datos indican que la
competencia lectora relaciona la educacion con la salud y puede contribuir a las desigualdades observadas en
la calidad de la asistencia sanitaria que muchas personas reciben.

Como tal, se realizé una revision completa del marco de evaluacion y se desarrollaron instrumentos de evaluacion'.
Se ofrece una comparacién del rendimiento de los alumnos en lectura durante el periodo 2000 a 2009 en el Volu-
men 'V, Tendencias de aprendizaje.

Dada la amplia gama de experiencias vitales a las que se asocia la competencia lectora, incluyendo la salud, el bien-
estar y la participacion cultural y politica, y dado que el objetivo de PISA es medir el grado en que los sistemas educa-
tivos preparan a los jévenes para la vida, la evaluacion de PISA se desarroll6 para representar un concepto muy amplio
y profundo de la lectura. El concepto de PISA de competencia lectora aspira a abarcar todo el abanico de situaciones
en las que las personas leen, las diversas formas en las que se presenta el texto escrito y la diversidad de enfoques que
los lectores aportan a los textos, desde el funcional y limitado, como por ejemplo encontrar una informacion practica
concreta, al mas expansivo: leer para aprender y comprender otras formas de hacer, de pensar y de ser.

Este capitulo empieza explicando como PISA mide el rendimiento de los alumnos en lectura e informa sobre el
mismo, y a continuacién presenta los resultados de la evaluacién, mostrando lo que los alumnos saben y pueden
hacer como lectores en diversos paises. A esta seccion sigue una discusion de los resultados en lectura por sexos,
examinando las dreas de ventaja y desventaja relativas de chicos y chicas. Aunque este capitulo informa principal-
mente sobre la evaluacién de la lectura en el medio impreso, incluye también una breve seccién sobre la evalua-
cién de la lectura de textos digitales.

Aunque PISA concibe la lectura de ambos medios, impresos y digitales, como un Gnico constructo, los resultados
se muestran por separado para que los paises puedan observar las diferencias en el rendimiento lector de sus alum-
nos en los dos medios. Esto podria derivar en un debate sobre cambios en las politicas de dotacién de recursos, en
la elaboracion de planes de estudios y en la pedagogia. La lectura de textos digitales es distinta a la lectura de textos
impresos en algunos aspectos significativos: principalmente, en términos de la cantidad limitada de texto visible
para el lector en cualquier momento, en la cantidad de texto disponible para el lector mas alld de lo inmediatamen-
te visible y en la exigencia de utilizar diversas herramientas y aplicaciones de navegacién tnicas. Aunque este vo-
lumen se centra en los textos impresos, la lectura de los textos digitales y su relacién con la lectura impresa se
presenta en el Volumen VI, Estudiantes en Internet. El término «lectura» utilizado en todo el informe se refiere a la
lectura de textos impresos en papel, a menos que se especifique lectura en formato digital o electrénico.
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CONTEXTO PARA LA COMPARACION DEL RENDIMIENTO DE LOS PAISES

La comparacion del rendimiento en lectura, y en términos mds generales, del rendimiento académico, plantea
numerosos retos. Cuando los profesores realizan una prueba de lectura en el aula, piden que alumnos con diversas
habilidades, actitudes y origenes sociales respondan al mismo conjunto de tareas. Cuando los pedagogos comparan
el rendimiento de los centros escolares, hacen las mismas pruebas en centros que pueden variar significativamente
en cuanto a su estructura y el orden de sus planes de estudios, su énfasis pedagogico y métodos docentes, asi como
en los contextos demograficos y sociales de su poblacién estudiantil. Comparar el rendimiento de los sistemas
educativos de diversos paises afiade atiin mds complejidad, porque a los alumnos se les hacen pruebas en distintos
idiomas y porque el contexto social, econémico y cultural de los paises comparados puede ser muy distinto. Sin
embargo, aunque diversos alumnos de un mismo pais pueden aprender en contextos distintos segin su entorno
familiar y el centro escolar al que acudan, se les somete a pruebas y exdmenes comunes porque en la vida adulta
se deberan enfrentar a retos comunes, compitiendo por los mismos empleos. Igualmente, en una economia global,
el referente del éxito educativo ya no es solamente el estdndar nacional, sino cada vez mas los sistemas educativos
de mayor rendimiento del mundo. A pesar de la dificultad de realizar comparaciones internacionales, estas son
importantes para los educadores, y PISA ha hecho un gran esfuerzo para garantizar que dichas comparaciones sean
validas y justas.

En esta seccion se aborda el rendimiento en lectura de los paises en el contexto de importantes factores econémi-
cos, demograficos y sociales que pueden influir en los resultados de la evaluacién, con el fin de ofrecer un marco
para interpretar los resultados presentados mas adelante en este capitulo.

Como se muestra en el Volumen I, Superacicn del entorno social, el patrimonio de una familia influye en el rendi-
miento académico de los hijos, pero dicha influencia varia notablemente de un pais a otro. Igualmente, la relativa
prosperidad de algunos paises les permite invertir mas en educacién, mientras que otros se ven limitados por unas
rentas nacionales mas bajas. Por tanto, es importante recordar las rentas nacionales de los paises a la hora de com-
parar el rendimiento de los sistemas educativos de los mismos. La Figura I.2.1 muestra la relacion entre las rentas
nacionales medidas por el Producto Interior Bruto (PIB) per capita y el promedio del rendimiento en lectura de los
alumnos®. La cifra también muestra una linea de tendencia® que resume la relacién entre el PIB per capita y el ren-
dimiento medio en lectura de los alumnos de los paises de la OCDE. El diagrama de dispersion sugiere que los
paises con una renta nacional mas alta tienden a tener un mejor rendimiento en lectura. La relacion sugiere que el
6% de la variacion en la puntuacién media de los paises de la OCDE puede predecirse sobre la base de su PIB per
capita. Los paises con una mayor renta nacional, por tanto, tienen una ventaja relativa, aunque el grafico no con-
tiene ninguna indicacién sobre la naturaleza causal de esta relacion. Hay que tener esto en cuenta especialmente
al interpretar el rendimiento de paises con una renta nacional comparativamente baja, como México, Chile y Tur-
quia. En la Tabla I.2.20 se muestra una puntuacién «ajustada» que se podria predecir si el pais tuviera todas las
caracteristicas actuales salvo que su PIB per capita fuera igual al promedio de los paises de la OCDE.

Aunque el PIB per capita refleja los recursos potenciales disponibles para la educacion en cada pafs, no mide directa-
mente los recursos econémicos realmente invertidos en educacion. La Figura 1.2.2 compara la inversion real de los
paises por alumno, por término medio, desde los 6 hasta los 15 afos, con el rendimiento medio en lectura de los alum-
nos’. Los resultados se muestran en délares estadounidenses empleando paridades de poder adquisitivo. La Figura 1.2.2
muestra una relacién positiva entre la inversién por alumno y el rendimiento medio en lectura en los paises de la OCDE.
En la misma medida en la que aumenta el gasto en instituciones educativas por alumno, aumenta el rendimiento medio
del pais. El gasto por alumno explica el 9% de la variacién en el rendimiento medio entre paises y se debe tener en
cuenta el gasto relativamente bajo por alumno al interpretar el rendimiento en paises como Turquia, México o Chile.
Asimismo, las desviaciones de la linea de tendencia sugieren que un gasto moderado por alumno no puede equiparar-
se automaticamente con un bajo rendimiento de los sistemas educativos. Por ejemplo, Estonia y Polonia, que invierten
alrededor de 40 000 délares estadounidenses por alumno, tienen un nivel de rendimiento igual al de Noruega, Suiza y
Estados Unidos, que invierten mds de 100 000 délares estadounidenses por alumno. Igualmente, Nueva Zelanda, uno
de los paises con el mejor rendimiento en lectura, invierte muy por debajo del promedio por alumno.

Dada la estrecha interrelacion entre el rendimiento de un alumno y el nivel educativo de sus padres, también es
importante tener en cuenta el nivel de educacién alcanzado por las poblaciones adultas a la hora de comparar el
rendimiento de los paises de la OCDE, ya que los paises con adultos mas formados presentan ventajas frente a los
paises donde los padres tienen menos estudios. La Figura 1.2.3 muestra el porcentaje de personas de 35 a 44 afios
que han completado la educacion terciaria y su relacién con el rendimiento en lectura de los hijos. Este grupo co-
rresponde aproximadamente al grupo de edad de los padres de los chicos y chicas de 15 afnos evaluados en PISA.
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Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.20.
StatLink SSP http://dx.doi.org/10.1787/888932343133

= Figura|.2.3 =

Rendimiento en lectura y nivel de educacion
alcanzado por los padres

Gasto acumulado (en equivalente a délares estadounidenses
convertidos mediante PPA)

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.20.
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La heterogeneidad de las poblaciones de alumnos plantea otro reto importante para los profesores y los sistemas
educativos. Como se muestra en el Volumen Il, Superacion del entorno social, los profesores que ensenan a los ni-
fios con desventajas socioeconémicas tienen mds probabilidades de enfrentarse a mayores retos que los profesores
que ensefian a alumnos de entornos sociales mas favorecidos. Igualmente, los paises con mayores proporciones de
chicos socioeconémicamente desfavorecidos se enfrentan a mayores retos que los paises con una proporcién menor
de alumnos desfavorecidos. La Figura 1.2.4 muestra la proporcién de alumnos en el extremo inferior de la escala
internacional del entorno econémico, social y cultural de los alumnos, que se describe en detalle en el Volumen 11,
y su relacion con el rendimiento en lectura. La relacion es fuerte y explica el 46 % de la variacion del rendimiento
entre los paises. Turquia y México, donde el 58 % de los alumnos pertenecen al grupo mas desfavorecido interna-
cionalmente, y Chile, Portugal, Espana, Italia y Polonia, donde la proporcién alcanza a mas del 20 %, se enfrentan,
por tanto, a retos mucho mayores que, por ejemplo, Noruega Australia, Islandia, Canadd y Finlandia, donde la
proporcién de alumnos desfavorecidos es inferior al 5 %.

La integracion de los alumnos de origen inmigrante puede también ser un reto, y el nivel de rendimiento de los
alumnos que inmigraron al pais en el que se les evalda puede atribuirse solo parcialmente al sistema educativo del
pais de acogida. La Figura 1.2.5 muestra la proporcion de alumnos de 15 anos de entorno inmigrante y su relacién
con el rendimiento de los alumnos.

Al examinar los resultados de paises concretos segtin se muestra en la Tabla 1.2.20, es evidente que los paises varian
de acuerdo a su contexto demogréfico, social y econémico. La tltima columna de la Tabla I.2.20 resume en un
indice® los distintos factores arriba descritos. El indice muestra que Noruega, Japén, Islandia, Luxemburgo, Finlandia
y Estados Unidos tienen los contextos demogréficos, sociales y econémicos mds favorecidos, y Turquia, México y
Chile los mas dificiles.

Es necesario tener en cuenta estas diferencias al interpretar los resultados de PISA. A la vez, las perspectivas econ6-
micas y sociales futuras tanto de los individuos como de los paises dependen de los resultados que realmente lo-
gren, no del rendimiento que hubieran podido alcanzar en distintas condiciones sociales y econémicas. Por ello
este volumen se centra en los resultados realmente alcanzados por los alumnos, los centros educativos y los paises.

Incluso después de considerar los contextos demograficos, econémicos y sociales de los sistemas educativos, persiste
la pregunta: ;hasta qué punto es significativa una prueba internacional cuando las diferencias de idioma y cultura
conducen a formas muy distintas de ensenar y aprender asignaturas como lengua, matematicas o ciencias en los di-
versos paises? Es inevitable que no todas las tareas de las evaluaciones internacionales de PISA sean igualmente apro-
piadas en distintos contextos culturales e igualmente relevantes en distintos contextos curriculares y docentes. Para
medir esta relevancia, PISA pidi6 a cada pais que identificara aquellas tareas de las pruebas de PISA que consideraba
mas apropiadas para una prueba internacional. A los paises se les recomendé dar una clasificacion equilibrada de
cada tarea en relacién con su importancia como «preparacion para la vida», y su autenticidad y relevancia para los
chicos y chicas de 15 anos. Las tareas que obtuvieron una alta puntuacién en cada pais se consideran las preguntas
de PISA preferidas de ese pais. A continuacién PISA puntud a cada pais sobre la base de sus preguntas preferidas y
comparé el rendimiento resultante con el rendimiento en el conjunto de tareas de PISA (véase Figura 1.2.6). Esta claro
que, en general, la proporcion de preguntas respondidas correctamente por los alumnos no depende significativamen-
te de si los paises fueron puntuados solo por sus preguntas preferidas o por el conjunto de las tareas de PISA, lo cual
aporta una sélida demostracion de que los resultados de las evaluaciones de PISA no cambiarian mucho si los paises
tuvieran mas influencia en la seleccion de textos que considerasen «mas justos» para sus alumnos.

Por dltimo, al comparar el rendimiento de los alumnos en los diversos paises, debe considerarse el grado en que el
rendimiento de los alumnos en las pruebas internacionales puede verse influido por el esfuerzo que los alumnos de
los distintos paises ponen en la evaluacién. En PISA 2003 se pidi6 a los alumnos que imaginasen una situacion real
que fuera muy importante para ellos, para que se esforzasen al maximo e hicieran todo lo posible por lograr buenos
resultados. Se les pidi6 que indicaran cudnto esfuerzo habfan puesto en realizar las pruebas de PISA en compara-
cién con la situacién que acababan de imaginarse; y cuanto esfuerzo habrian empleado si sus puntuaciones en PISA
hubieran contado en sus notas académicas. En general, los alumnos respondieron de forma realista, afirmando que
se esforzarian mas si los resultados de las pruebas contasen en sus notas académicas, pero el andlisis también esta-
bleci6 que el esfuerzo empleado referido por los alumnos fue bastante constante en los distintos paises. Este hallaz-
go contradice la afirmacién de que diferencias culturales sistematicas en el esfuerzo empleado por los alumnos
invalidan las comparaciones internacionales. El andlisis también muestra que dentro de los paises ese esfuerzo esta
relacionado con el logro de los alumnos en una magnitud de efecto similar a variables como una estructura familiar
monoparental, el sexo y el entorno socioeconémico’.
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EL ENFOQUE PISA EN LA EVALUACION DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN LECTURA

La definicién de PISA de competencia lectora

La competencia lectora abarca una amplia gama de capacidades cognitivas, desde la descodificacién basica al
conocimiento de las palabras, la gramatica y las estructuras y caracteristicas lingiiisticas y textuales, hasta el cono-
cimiento sobre el mundo. También incluye competencias metacognitivas: la conciencia y la capacidad de utilizar
diversas estrategias apropiadas para procesar textos.

Histéricamente, el término «alfabetizacion» se referfa a una herramienta utilizada para adquirir y comunicar infor-
macién. Esto se acerca a la nocién que el término «competencia lectora» pretende expresar en PISA: la aplicacién
activa y funcional de la lectura con un propésito determinado en diversas situaciones y para distintos fines.

PISA 2009 define la competencia lectora como:

comprender, utilizar textos escritos, reflexionar sobre ellos e implicarse con ellos para alcanzar los propios obje-
tivos, desarrollar el propio conocimiento y potencial, y participar en la sociedad.

Las palabras «comprender, utilizar, reflexionar» estan muy ligadas a importantes elementos de la lectura y la cognicién.

Comprender se refiere a la tarea del lector de construir el significado, mayor y menor, literal e implicito, del texto.
Puede tratarse de algo tan basico como entender el significado de las palabras, o puede ser tan complejo como
aprehender el tema subyacente de un extenso argumento o narracion. Utilizar se refiere al tipo de lectura dirigido
a aplicar la informacién y los conceptos de un texto a una tarea u objetivo inmediato o a reforzar o cambiar ideas.
Gran parte de la lectura es de este tipo. En algunos casos, utilizar asi un texto exige solo una comprensiéon minima,
la combinacion del significado de las palabras con un reconocimiento elemental de la estructura (muchos mends,
por ejemplo). En otros casos, exige utilizar tanto una comprensién sintdctica como estructural mas compleja para
extraer la informacién. Pero, en todos los casos, el lector aborda el texto con una tarea especifica en mente. En la
reflexion sobre los textos los lectores pueden relacionar lo que estan leyendo con sus pensamientos y experiencias.
Pueden utilizar el texto para arrojar luz sobre algo de su propia vida; o pueden emitir juicios sobre el texto en si,
basandose en marcos de referencia externos. Los lectores realizan este tipo de juicios constantemente al abordar un
texto. Necesitan evaluar si el texto es apropiado para la tarea en cuestién, decidiendo si les dara la informacion que
necesitan. Tienen que hacer juicios sobre la veracidad y la fiabilidad del contenido. Deben tener en cuenta cual-
quier sesgo que pudiera haber en el texto. Y, en algunos textos, deben juzgar la calidad de los mismos, como obje-
tos elaborados y como herramientas para obtener informacién.

El término implicarse de la definicion supone la motivacion para leer. Parece que mucha gente lee textos Gnicamen-
te cuando alguna tarea les exige que lo hagan. Otros (a veces) también leen por el placer que les brinda y por inte-
rés general. Algunos solo leen lo que otros —profesores, empleadores, administraciones— les obligan, mientras que
hay quien también lee cosas que elige. Es decir, la gente difiere en su implicacién con el texto y en el papel que
desempena la lectura en su vida. El Volumen Ill, Aprendiendo a aprender, que analiza la implicacién con la lectu-
ra en detalle, muestra que la lectura es un importante correlato de las medidas cognitivas directas. Es importante
comprender estas diferencias para obtener una visién completa de la competencia lectora. La implicacién con la
lectura comprende un grupo de caracteristicas afectivas y conductuales que abarcan el interés por la lectura y el
disfrute con la misma, la sensacién de control sobre lo que se lee, la participacién en la dimensién social de la
lectura, y diversas y frecuentes practicas lectoras.

Los textos escritos comprenden textos de diversos formatos, ya sean continuos o discontinuos, y diversos tipos de
textos, como narrativo, expositivo o interactivo. El término textos escritos incluye también textos en diversos medios:
manuscritos, impresos y digitales.

Hasta hace poco, la mayor parte de la lectura era de material impreso en papel. En la actualidad, los lectores debe-
ran utilizar textos que aparecen en algin tipo de pantalla, ya sea de un ordenador, una PDA, un cajero automatico
o un teléfono mévil. El texto digital abre el constructo de la lectura para abarcar tipos adicionales de textos y con-
tenidos. Ejemplos de estas novedosas combinaciones de formato y contenido son: los textos interactivos, como los
intercambios en las secciones de comentarios de los blogs o en las cadenas de respuesta de los correos electrénicos;
los textos mdltiples, ya sea mostrados a la vez en una pantalla o vinculados a través de hipertexto; y los textos ex-
pandibles, en los que se puede vincular un resumen a informaciéon mds detallada, si asi lo desea el usuario. Aunque
se pueden encontrar ejemplos de textos similares en papel, son mucho menos frecuentes en este soporte.

La definicién de PISA de la lectura abarca tanto textos impresos como digitales, reconociendo que la competencia
fundamental, sea cual sea el medio, es hallar el sentido del lenguaje verbal en su forma grafica.
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Con las palabras alcanzar los propios objetivos, desarrollar el propio conocimiento y potencial, y participar en la
sociedad, la segunda mitad de la definicion pretende recuperar todo el abanico de situaciones en las que la com-
petencia lectora desempefia un papel. Para alcanzar los propios objetivos, las personas tienen diversas necesidades
que deben abordar, desde la supervivencia bdsica a la realizacion personal, al desarrollo profesional y a la partici-
pacion en la sociedad. La lectura se requiere cada vez mds para cubrir estas necesidades, ya sea sencillamente para
orientarse cuando se va de compras, o tramitar complejos papeleos, cuyas normas habitualmente solo estan dispo-
nibles en textos escritos. También es importante para cubrir las necesidades del individuo de sociabilidad, de entre-
tenimiento y ocio, para desarrollar la propia comunidad y para el trabajo. La lectura también es necesaria para
desarrollar el propio potencial. Evidentemente este es el caso en el contexto de la educacién escolar y superior, pero
los estudios sugieren que muchos adultos también participan en algdn tipo de aprendizaje a lo largo de su vida, en
gran parte de forma autodidacta e informal. Normalmente, este aprendizaje requiere el uso de textos, y a medida
que las personas aspiran a mejorar su vida, ya sea en el trabajo o fuera de él, necesitan comprender y utilizar textos
impresos y digitales e implicarse con ellos. Participar en la sociedad subraya el enfoque en un papel activo: las
personas utilizan los textos para implicarse con su entorno social, para aprender y contribuir activamente a la vida
de su comunidad, ya sea cerca de casa o en términos mas amplios. En este sentido, PISA también reconoce el as-
pecto social de la competencia lectora, considerandolo parte de las interacciones entre las personas. Y, por supues-
to, para muchas personas la lectura es esencial para participar en el mundo laboral.

El marco de PISA 2009 para evaluar la competencia lectora

El marco de PISA para evaluar la competencia lectora ha guiado el desarrollo de la evaluacién y fijado los pardame-
tros para el informe. La evaluacién de PISA de competencia lectora se basa en tres caracteristicas principales: textos,
aspectos y situaciones. Estas caracteristicas son Utiles para analizar y describir el ambito, aun cuando se reconoce
que la categorizacion de textos y tareas no es absoluta, ya que estos elementos de la lectura no existen de forma
independiente. La Figura 1.2.7 muestra la relacion entre las caracteristicas principales del marco.

Todos estos elementos fueron tratados sistemdticamente por las personas que desarrollaron las pruebas para elabo-
rar las tareas que las componen. Algunos elementos de estas caracteristicas del marco fueron utilizados también
como base para la elaboracién de escalas y subescalas y, por tanto, para la preparacion de informes, mientras que
otras garantizan que se cubra adecuadamente la competencia lectora.

® Figural2.7 =
Caracteristicas principales del marco de lectura de PISA 2009
[

TEXTOS Medio i = En papel
3Qué tipos de textos deben sEn qué formato aparece = Digital
leer los alumnos? el texto?
Entorno = De autor (el lector es receptivo)

;Puede el lector cambiar = Basado en mensajes (el lector puede cambiarlo)
los textos digitales?

Formato de texto = Textos continuos (en oraciones)

;Como se presenta el texto? = Textos discontinuos (en listas, como esta)

= Textos mixtos (combinando ambos)

Textos mdltiples (reunidos de mds de una fuente)

Tipo de texto Descriptiva (normalmente responde a la pregunta «qué»)
;Cudl es la estructura retérica = Narracion (normalmente «cudando»)

del texto? = Exposicién (normalmente «cémo»)
i = Argumentacion (normalmente «por qué»)
= Instruccién (dando indicaciones)
= Transaccion (intercambio de informacion)
ASPECTOS = Acceso a la informacion del texto y su recuperacion
:Cudl es el propésito del lector = Integracion e interpretacion de lo leido
y como aborda el texto? = Reflexion y evaluacion, alejarse de un texto y relacionarlo con la propia experiencia
SITUACIONES = Personal: para satisfacer los propios intereses
$Cudl es el uso pretendido = Publico: referido a la sociedad en general
del texto, desde el punto de = Educativo: utilizado en la ensefianza
vista del autor? = Laboral: referido al mundo del trabajo
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La caracteristica textos abarca el rango de materiales que se leen y se clasifica ademas en diversas subcategorias:
medio, entorno, formato del texto y tipo de texto. El medio del texto —impreso o digital- es una subcategoria impor-
tante en PISA, porque se utiliza como base para informar sobre dos escalas de lectura distintas. Aunque el concep-
to de PISA 2009 de lectura abarca la lectura tanto de medios impresos como digitales, y el marco ha sido disefiado
para reflejar esta concepcion unitaria, las habilidades y los conocimientos aplicados a la lectura en los dos medios
no son idénticos. La lectura impresa y la lectura digital, por tanto, se muestran en escalas distintas para que los
paises puedan analizar las diferencias de lectura de sus alumnos de 15 afios. La presentacién de los resultados de
esta publicacién se centra en la lectura impresa, mientras que el Volumen VI, Estudiantes en Internet, explora los
resultados de la evaluacion de la destreza lectora digital. El formato del texto también se utiliza para organizar los
informes, creando subescalas de las categorias continuo y discontinuo, que describen dos maneras en las que se
suelen estructurar los textos, ya sea en oraciones y parrafos (continuo), o en otros formatos como listas, diagramas,
graficos y tablas (discontinuo). Las otras dos clasificaciones de textos se utilizan para garantizar una cobertura ade-
cuada de la definicién de competencia lectora. La clasificacion entorno se aplica solo a los textos digitales. Reco-
noce la caracteristica distintiva de una clase de textos digitales, que comprende el correo electrénico, los blogs y
los foros, en cuya elaboracion participa el lector. Este tipo de textos se denomina basado en mensajes en PISA y se
distingue de los textos de autor, en los que el texto estd redactado por un Gnico autor y es leido como un objeto
finalizado. Por dltimo, la clasificacién de tipo de texto identifica las categorias de texto que forman la base de mu-
chos marcos de lectura nacionales y de algunos internacionales: narracion, exposicion, argumentacion, etc. En PISA
se aplican para garantizar que en la evaluacién se incluyan textos de lectura con distintos fines retéricos.

La segunda caracteristica principal, aspecto, define el enfoque cognitivo que determina cémo se implican los lecto-
res con un texto. Los lectores competentes tienen una variedad de enfoques y propdsitos cuando leen. Abordan los
textos con el fin de acceder a informacion y recuperarla. Son capaces de interpretar textos al nivel de las palabras,
las oraciones y secciones més largas, y de integrar la informacién dentro del texto y entre mdltiples textos. Los lecto-
res competentes reflexionan sobre los textos con el fin de comprender mejor y ampliar sus propias experiencias,
y para evaluar la relevancia, utilidad y calidad de los textos mismos. Aunque todos estos enfoques son fundamentales
para una lectura competente, el énfasis que se les da en los planes de estudios y en la pedagogia en los diversos
centros escolares, sistemas educativos y paises varia. En PISA 2009 los aspectos acceso y recuperacion, integracion
e interpretacion, vy reflexion y evaluacion se emplean como base para informar sobre la lectura, para estudiar cémo
la competencia en cada uno de ellos se desarrolla en los paises participantes y los subgrupos de interés'.

La tercera caracteristica utilizada para crear el marco de lectura de PISA es situacion, el rango de amplios contextos
para los que se producen textos. Esta caracteristica desempefia un papel relativamente menor en comparacién con
texto y aspecto, ya que no es la base para las escalas de los informes. Sin embargo, la especificacion de las situaciones
en el marco garantiza la cobertura de la definicion de competencia lectora, para que en las tareas de evaluacién se
incluya un rango apropiado de contextos con los conjuntos concomitantes de estructuras de vocabulario y lingisticas.

En el resto de esta seccion se abordan con mayor detalle las tres caracteristicas del marco: texto, aspecto y situacion.

Caracteristicas de los textos

PISA 2009 categoriza los textos seglin el medio en el que se transmiten, el entorno que establece si el lector tiene
o no el potencial de influir en el contenido del texto (solo en textos digitales), el formato del texto y el tipo de texto.

Medio
La distincion mds amplia entre textos en el marco de competencia lectora de PISA 2009 es la clasificacion segtn el
medio: impreso o digital.

Los textos en el medio impreso suelen aparecer en papel en formatos como hojas sueltas, folletos, revistas y libros. La
condicidn fisica del texto impreso lleva (aunque tal vez no obliga) al lector a abordar el contenido del texto en una
secuencia concreta. Basicamente, los textos impresos tienen una existencia fija o estatica. Ademas, tanto en la vida
real como en el contexto de la evaluacion, la extension o la cantidad de texto es inmediatamente visible al lector.

Los textos en medio digital para los fines de PISA corresponden esencialmente a hipertexto: un texto o textos con
herramientas y aplicaciones de navegacion. Estos textos digitales tienen una existencia dindmica, no fija. En el
medio digital, normalmente solo se puede ver una fraccion del texto disponible. A menudo la extension del texto
disponible no se conoce, y es posible que una tarea requiera consultar mdltiples textos. Los lectores emplean he-
rramientas y aplicaciones de navegacién como barras de desplazamiento, botones, mends y pestaias. Utilizan
también funciones de buisqueda de textos y dispositivos de representacién global de contenidos, como por ejemplo
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mapas de sitio. Una importante herramienta de navegacién que ayuda a los lectores a orientarse a través de diversos
textos y uno de los rasgos mas distintivos de los textos digitales es el vinculo de hipertexto. (Ejemplo de un vinculo
de hipertexto es www.pisa.oecd.org.)

Las diferencias entre los textos impresos y los digitales, como la cantidad de texto visible y la presencia de herra-
mientas y aplicaciones de navegacion, implican un conjunto mds amplio de conocimientos y destreza lectora. Los
textos digitales posibilitan, e incluso exigen, una lectura no secuencial, en la cual cada lector construye un texto
«personalizado» con la informacién que encuentra en los enlaces a los que accede. Los lectores competentes de
textos digitales deben estar familiarizados con aplicaciones y herramientas de navegacion que no existen en el
medio impreso. Ademds, las actividades habituales de lectura digital implican el uso de mditiples textos, a veces
seleccionandolos de una fuente virtualmente infinita. Recopilar informacién en Internet exige ojear y repasar gran-
des cantidades de material y evaluar su credibilidad de manera inmediata. Por tanto, el pensamiento critico es mas
importante que nunca en la competencia lectora''.

Los textos digitales amplian o recalcan algunos rasgos de la lectura tradicional, e introducen otros aspectos que son
nuevos. La inclusién de textos digitales en PISA permite recopilar datos sobre las competencias de los alumnos en
la comprension y el uso de informacién en el medio digital. También hace posible conocer mejor las similitudes y
diferencias practicas de la lectura en ambos medios, y cual es el impacto de diversos aspectos de los textos en los
dos medios sobre los elementos cognitivos de la lectura.

El material de muestra que se ofrece mds adelante en este capitulo comprende siete unidades del medio impreso
(véanse Figuras desde 1.2.40 a 1.2.46) y uno del medio digital (véase Figura 1.2.47).

Entorno del texto

La distincion segun el entorno del texto, de autor o basado en mensajes, se refiere a si el lector puede cambiar el
texto digital. Los textos con un contenido fijo se clasifican como de autor. Los textos en los que el lector puede
interactuar se clasifican como basados en mensajes.

En un entorno de autor el lector es principalmente receptivo: el contenido no puede modificarse. Se trata de entor-
nos independientes, controlados o publicados por una empresa comercial, un departamento gubernamental, una
organizacion o institucion, o un individuo. Los lectores utilizan estos sitios principalmente para obtener informa-
cién. Los objetos de texto dentro de un entorno de autor son las paginas de inicio, los sitios que publicitan eventos
o bienes, los sitios de informacién gubernamentales, los sitios educativos con informacién para los alumnos, los
sitios de noticias y los listados de resultados de bdsquedas.

En un entorno basado en mensajes el lector tiene la posibilidad de afadir o modificar el contenido, el cual es hasta
cierto punto fluido y de colaboracion. Los lectores utilizan estos sitios no solo para obtener informacién, sino tam-
bién como medio de comunicacién. Los objetos de texto en un entorno basado en mensajes son los mensajes de
correo electronico, blogs, chats, foros y resefias de red, y formas de Internet. En estos textos, las entradas posteriores
no suelen comprenderse sin conocer las aportaciones anteriores.

Mientras que los textos de autor se asemejan mucho a los textos tradicionales impresos, los textos basados en men-
sajes son cada vez mas prevalentes en el medio digital, primordialmente para las redes sociales, pero también en
contextos publicos, educativos y laborales. El conocimiento de las estructuras y las aplicaciones de los textos en
ambos entornos, junto con las habilidades para gestionarlas y evaluar su autoridad, forman parte del repertorio de
los lectores competentes.

Aligual que con muchas de las variables del marco de lectura, las clasificaciones del entorno no estan rigurosamen-
te divididas, ya que un texto concreto puede contener elementos de ambas. La unidad de evaluacién de la lectura
digital QUIEROAYUDAR, que se reproduce en la seccién de ejemplos de preguntas al final de este capitulo (véase
Figura 1.2.47), incluye tareas que representan tanto entornos de autor como basados en mensajes. Dos de las pre-
guntas se basan en un blog, la tercera en una serie de paginas web de autor y la cuarta exige que el lector utilice
tanto un mensaje de correo electrénico como paginas web de autor.

Formato del texto

Del rendimiento en las subescalas de formato del texto ya se informé en PISA 2000, donde grupos de paises mos-
traron distintos rendimientos en lectura de textos continuos y discontinuos, y los resultados de los chicos y las chicas
fueron mds similares en la subescala de los textos discontinuos que en la subescala de textos continuos. Estos resul-
tados, con la consiguiente implicacién para la adopcion de politicas, impulsaron la inclusién de subescalas de
formato de textos junto con subescalas de aspectos para notificar los resultados de la evaluacién PISA 2009.
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Los textos continuos se componen normalmente de oraciones que, a su vez, se organizan en parrafos. Estos pueden
formar parte de estructuras ain mayores, como secciones, capitulos y libros. Los textos discontinuos se suelen orga-
nizar en un formato matriz, basado en combinaciones de listados. Los textos en formato continuo y discontinuo
aparecen tanto en medios impresos como digitales. Los textos de formato mixto y mdltiple son frecuentes también en
ambos medios, sobre todo en el medio digital. En los textos continuos, la organizacién es gréfica o visual, separando
las partes del texto en parrafos, con sangria de parrafos, dividiendo el texto dentro de una jerarquia sefialada con ti-
tulos que ayudan a los lectores a reconocer la organizacion del texto, y mediante el uso de elementos de formato
como distintos tamafos de fuente y tipos de fuente como cursiva y negrita. Los marcadores discursivos también
ofrecen informacién sobre la organizacién. Estos incluyen marcadores de secuencia (por ejemplo, «primero», «se-
gundo» y «tercero») y conectores causales (por ejemplo, «por tanto», «por este motivo» y «puesto que»), que indican
la relacion entre partes de un texto. Ejemplos de textos continuos en el medio impreso son articulos de prensa, ensa-
yos, novelas, cuentos cortos, resefias y cartas. En el medio digital, el grupo del formato de texto continuo incluye
resefas, blogs e informes en prosa. Los textos continuos digitales tienden a ser breves debido a las limitaciones del
tamano de la pantalla y a la necesidad de leer pieza a pieza, lo cual hace que los textos largos sean poco atractivos
para muchos lectores de Internet (aunque esto puede cambiar con el auge de los libros electronicos o digitales).

Los textos discontinuos, también denominados documentos, se organizan de forma diferente a los textos continuos,
y por tanto requieren abordar su lectura de modo distinto. Al igual que la oracién es la unidad més pequefia de un
texto continuo, todos los textos discontinuos estan compuestos de una serie de listas'?. Algunas son listas tnicas y
sencillas, pero la mayor parte consiste en la combinacién de varias listas sencillas. Ejemplos de textos discontinuos
son listados, tablas, graficos, diagramas, horarios, catdlogos, indices y formularios. Estos textos aparecen tanto en el
medio impreso como digital.

Los textos continuos y discontinuos exigen que los lectores apliquen diferentes conjuntos de conocimientos sobre
las estructuras y rasgos distintivos del texto y estrategias de lectura algo diversas. Sin embargo, en las tareas diarias,
los lectores a menudo deben recurrir a ambos conjuntos de conocimientos y estrategias, al integrar informacién de
distintos formatos y en diversos textos. El marco de lectura de PISA 2009 reconoce esta importante parte del reper-
torio de un lector al identificar textos mixtos y mdltiples como formatos de texto diferentes.

Los textos mixtos se definen en PISA como objetos dnicos, coherentes, que consisten en un conjunto de elementos
de formato tanto continuo como discontinuo. En textos mixtos bien elaborados, los componentes (por ejemplo, una
explicacion en prosa que incluya un grafico o una tabla) se apoyan mutuamente mediante vinculos de coherencia
y cohesion, local y globalmente. El texto mixto en el medio impreso es un formato comdn en las revistas, libros de
consulta e informes, donde los autores emplean diversas representaciones para comunicar la informacién. En el
medio digital, las paginas web de autor son normalmente textos mixtos, combinando listas, parrafos de prosa y a
menudo graficos. Los textos basados en mensajes, como los formularios de Internet, los mensajes de correo electré-
nico y los foros, también combinan textos con formato continuo y discontinuo.

Los textos mdltiples se definen como colecciones de textos que se han generado de forma independiente y que
tienen sentido por si solos; se han yuxtapuesto para una ocasién puntual o se han agrupado, sin un nexo de unién
estricto, para los propésitos de la evaluacién. Es posible que la relacion entre los textos no sea evidente; pueden
complementarse o contradecirse. Por ejemplo, un conjunto de paginas web de distintas empresas que ofrecen con-
sejos de viaje pueden o no proporcionar indicaciones similares a los turistas. Los textos mltiples pueden estar en

® Figural.2.8 =
Ejemplos de tareas por formato de texto

Formato de texto = Preguntas ilustrativas

Continuo = [A REPRESENTACION SERA LA TRAMPA Preguntas 3, 4y 7
TELETRABAJO Pregunta 7

COMO CEPILLARSE LOS DIENTES Preguntas 1,2, 3 y 4
ANUNCIO SOBRE LA DONACION DF SANGRE Preguntas 8 y 9
EL AVARO'Y SU ORO Preguntas 1, 5y 7

QUIEROAYUDAR (evaluacion de lectura digital) Pregunta 1

Discontinuo = [A SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES Preguntas 2, 6, 9y 11
= FL GLOBO Preguntas 3, 4,6y 8
Muiltiple = TELETRABAJO Pregunta 1

QUIEROAYUDAR (evaluacion de lectura digital) Preguntas 2, 3y 8
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el mismo formato (por ejemplo, continuo), o pueden incluir tanto textos continuos como discontinuos. Dado el uso
frecuente de hipertexto en la evaluacién de lectura digital de PISA, casi todas las unidades de ese medio se basan
en un estimulo consistente en textos mdltiples, con tareas que exigen que los usuarios lean varios textos (que pueden
ser distintos sitios web o distintas paginas del mismo sitio web), cada uno presentado en diversos formatos, inclu-
yendo pdrrafos en prosa, listados de mends, diagramas y otros gréficos.

El material de muestra que se ofrece al final de este capitulo incluye ejemplos de tres de los cuatro formatos de
texto, seguin se indica en la Figura .2.8".

Tipo de texto

Todos los textos de PISA han sido clasificados por tipo de texto, asignado segtn el fin retérico principal del texto y
utilizado principalmente para garantizar que la definicién de competencia lectora se cubriese adecuadamente en
la elaboracion de la evaluacion de PISA. No ha sido concebido como una variable que influya en la dificultad de
una tarea.

Descripcion se refiere a las propiedades de los objetos en el espacio, normalmente respondiendo a la pregunta
«qué». Las descripciones impresionistas presentan informacién desde el punto de vista de impresiones subjetivas
de relaciones, cualidades y direcciones en el espacio. Las descripciones técnicas presentan informacién desde el
punto de vista de observaciones objetivas en el espacio. Algunos ejemplos de descripcion son el retrato de un lugar
concreto en un folleto de viaje o diario; un catalogo; un mapa geografico; y la especificacion de una caracteristica,
funcién o proceso en un manual técnico.

Narracion se refiere a las propiedades de los objetos en el tiempo, normalmente respondiendo a la pregunta «cuan-
do». Las narrativas presentan el cambio desde el punto de vista de una seleccién y énfasis subjetivos. Los informes
presentan acciones y acontecimientos que pueden ser verificados objetivamente por otros. Las crénicas de noticias
permiten a los lectores formarse su propia opinién independiente sobre los hechos y acontecimientos. Algunos ejem-
plos de narracion son novelas, cuentos cortos, obras de teatro, biografias, tiras cémicas y noticias de un periédico.

Exposicion presenta informaciéon como conceptos compuestos o constructos mentales, a menudo respondiendo a
la pregunta «cémo». Los ensayos expositivos ofrecen una explicacion de conceptos, constructos mentales o con-
cepciones desde un punto de vista subjetivo. Las definiciones explican cémo los términos o nombres se interrela-
cionan con los conceptos mentales. Las explicaciones son una forma de exposicion analitica utilizada para explicar
cémo un concepto mental puede estar relacionado con palabras o términos. Los resimenes son una forma de ex-
posicion sintética utilizada para explicar y comunicar textos en una forma mas breve de la que requiere el texto
original. Las actas son un registro de los resultados de una reunién o una presentacién. Las interpretaciones de
texto son una forma tanto de exposicién analitica como sintética utilizada para explicar conceptos abstractos que
se desarrollan en un texto concreto o en un grupo de textos (de ficcién o no). Un ensayo académico, un diagrama
mostrando un modelo de memoria, un gréfico de tendencias de la poblacién, un mapa de conceptos o una entrada
en una enciclopedia de Internet son ejemplos de exposiciones.

Argumentacion presenta la relacién entre conceptos o propuestas, a menudo respondiendo a la pregunta «por qué».
Los textos persuasivos u opinantes se refieren a opiniones o puntos de vista. El comentario relaciona los conceptos
de acontecimientos, objetos e ideas con un sistema privado de pensamiento, valores y creencias. La argumentacién
cientifica relaciona los conceptos de acontecimientos, objetos e ideas con sistemas de pensamiento y conocimien-
to, de manera que las propuestas resultantes puedan verificarse como validas o no vélidas. Una carta al director, un
cartel anunciador, correos en un foro de Internet y resefias en la red de un libro o de una pelicula son ejemplos de
argumentacion.

Instruccion ofrece indicaciones sobre qué hacer. Las instrucciones presentan directrices para ciertas conductas con
el fin de completar una tarea. Reglas, regulaciones y estatutos especifican los requisitos para ciertas conductas ba-
sandose en una autoridad impersonal, como la validez practica o autoridad pdblica. Ejemplos de instruccion son
una receta de cocina, una serie de diagramas que muestren un procedimiento de primeros auxilios y una guia de
uso de programas digitales.

Por Gltimo, el rasgo distintivo de una transaccion es que intercambia informacién en interaccién con el lector. Car-
tas e invitaciones exploran y mantienen relaciones. Encuestas, cuestionarios y entrevistas pretenden recabar infor-
macion. Ejemplos de textos transaccionales son cartas personales para compartir noticias sobre la familia, un inter-
cambio de correos electrénicos para planear unas vacaciones y un mensaje de texto para organizar una reunion.
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Aspecto

Los aspectos de los textos son los segundos elementos organizativos principales del marco de evaluacién de PISA
2009. Pueden considerarse estrategias mentales, planteamientos o propositos que los lectores emplean para intro-
ducirse en un texto, situarse en torno al mismo y relacionarlo con otros. PISA 2009 distingue tres categorias: acceso
y recuperacion, integracion e interpretacion, reflexion y evaluacion'. Estos tres procesos son la base de las subes-
calas para medir el rendimiento en PISA, segin la competencia de los alumnos en el desempefio de cada aspecto
de la lectura. Una cuarta categoria, denominada complejo, describe aquellas tareas que inextricablemente combi-
nan los otros tres procesos y dependen de ellos.

Tanto en el medio impreso como en el digital, las tareas clasificadas como acceso y recuperacion implican habilidades
asociadas a encontrar, seleccionar y recopilar informacién. En algunas ocasiones los lectores buscan piezas concretas
de informacién en un texto. ;A qué hora sale el tren? ;Quién escribi6 este articulo? A veces, encontrar la informacién
necesaria es relativamente sencillo, ya que aparece de forma directa y clara en el texto. Sin embargo, las tareas de
acceso y recuperacion no son necesariamente faciles. Hay varios factores que pueden hacer mas dificiles esas tareas.
Por ejemplo, a veces se requiere mas de una pieza de informacién o es posible que haga falta un conocimiento de las
estructuras y caracteristicas del texto. Las tareas en el medio impreso pueden requerir que los lectores utilicen carac-
teristicas de navegacion como los titulos o leyendas para llegar a la seccion adecuada del texto antes de localizar la
informacion relevante. En el medio digital, una pregunta de acceso y recuperacion puede requerir navegar por varias
paginas de un sitio web, o el uso de mends, listas o pestafias para localizar informacién relevante.

El aspecto de integracion e interpretacion implica procesar lo que se lee para dar un sentido interno al texto. Las
tareas de integracion requieren que el lector comprenda la relacion o relaciones entre distintas partes de un texto.
Estas relaciones incluyen problema-solucion, causa-efecto, categoria-ejemplo, equivalencia, comparar-contrastar,
y comprender relaciones conjunto-parte. Para completar este tipo de tareas, el lector ha de determinar cudl es la
conexién apropiada. Puede ser explicita, como cuando un texto indica que «la causa de X es Y», o puede requerir
una deduccién del lector. Las partes que se deben relacionar pueden estar cercanas en el texto o en distintos parra-
fos, o incluso en distintos textos. La interpretacion se refiere al proceso de hallar el sentido de algo que no se expo-
ne. Puede suponer reconocer una relacién no explicita o puede requerirse a un nivel mas local para, por ejemplo,
inferir (deducir sobre la base de la demostracién y el razonamiento) la connotacién de una frase o de una oracién.
Al interpretar, un lector identifica los supuestos o las implicaciones subyacentes de parte del texto o de todo él.

Las tareas de reflexion y evaluacién implican recurrir a conocimientos, ideas o valores externas al texto. Al reflexio-
nar sobre un texto, los lectores relacionan su propia experiencia o conocimientos con el texto. Al evaluar un texto,
los lectores emiten juicios sobre el mismo, ya sea basandose en la propia experiencia o en los conocimientos sobre
el mundo que pueden ser formales o basados en contenidos. Reflexionar sobre el contenido de un texto y evaluar-
lo requiere que el lector conecte la informacién de un texto con conocimientos de fuentes externas. Para hacerlo,
los lectores deben poder desarrollar una comprension de lo que se dice y la intencién de un texto. A continuacion
deben probar esa representacion mental frente a lo que conocen y creen basandose en informacién previa o en
informacién hallada en otros textos. Reflexionar sobre la forma de un texto y evaluarla requiere que los lectores se
alejen del texto, que lo consideren de forma objetiva y que evalden su calidad e idoneidad. El conocimiento de la
estructura del texto, del estilo tipico y del registro de distintas clases de textos desempefa un papel importante en
estas tareas. Aunque los tipos de reflexién y evaluacién requeridos para evaluar un medio impreso también son
necesarios en el medio digital, la evaluacion en este medio adquiere un énfasis ligeramente diferente. Las fuentes
de informacion en Internet son mas variadas, abarcando desde fuentes autorizadas a publicaciones de credibilidad
desconocida o incierta. Debido a que la procedencia de muchos textos digitales es poco clara y es mucho mds facil
su distribucion de forma extensa y andnima, estos juicios son de especial importancia en el medio digital. Toda la
informacién debe evaluarse en términos de precision, fiabilidad y oportunidad, pero esto es especialmente impor-
tante con el material de Internet.

Los tres aspectos amplios definidos hasta ahora no se conciben como algo enteramente aislado e independiente,
sino mas bien estan interrelacionados y son interdependientes. En efecto, desde una perspectiva de proceso cogni-
tivo se pueden considerar semijerdrquicos; no es posible interpretar o integrar informacién sin haberla recuperado
primero, y no es posible reflexionar sobre una informacién o evaluarla sin haber accedido a la misma, y muy pro-
bablemente haber realizado algtn tipo de interpretacién. Sin embargo, en PISA, aunque se reconoce que todos los
aspectos (como procesos cognitivos) van a desempefar un papel en cada tarea, cada tarea ha sido disefada para
recalcar un aspecto u otro. En general, la clasificacién de aspectos en cada tarea de competencia lectora de PISA
depende del objetivo de la tarea. Por ejemplo, recuperar una sola pieza de informacién explicita de una pagina web
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® Figural2.9 =
Ejemplos de tareas por aspecto

Aspectos requeridos Preguntas ilustrativas

Acceso y recuperacién = COMO CEPILLARSE LOS DIENTES Preguntas 2 y 3
= EL GLOBO Pregunta 3
= EL AVARO Y SU ORO Pregunta 7
= QUIEROAYUDAR (evaluacion de lectura digital) Preguntas 1y 2

LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES Preguntas 2 y 9
LA REPRESENTACION SERA LA TRAMPA Preguntas 3, 4y 7
TELETRABAJO Pregunta 1

= COMO CEPILLARSE LOS DIENTES Pregunta 1

= EL GLOBO Pregunta 8

= ANUNCIO SOBRE LA DONACION DE SANGRE Pregunta 8

EL AVARO Y SU ORO Preguntas 1y 5

QUIEROAYUDAR (evaluacion de lectura digital) Pregunta 3

Integracion
e interpretacion

LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES Preguntas 6 y 11
TELETRABAJO Pregunta 7

= COMO CEPILLARSE LOS DIENTES Pregunta 4

EL GLOBO Preguntas 4y 6

ANUNCIO SOBRE LA DONACION DE SANGRE Pregunta 9

Reflexion y evaluacion

Complejo QUIEROAYUDAR (evaluacion de lectura digital) Pregunta 8

(como averiguar el niimero de usuarios de Internet en todo el mundo) se clasificaria como una tarea de acceso y
recuperacion, aunque pueda conllevar una compleja serie de pasos, como evaluar la relevancia de varios resultados
en una pagina de resultados de blsqueda, comparar y contrastar descripciones, y decidir cudles de varias fuentes
son probablemente las mas autorizadas.

Unas pocas tareas de lectura digital de PISA estan clasificadas como complejas en términos de aspecto. Estas tareas
han sido disefiadas para aprovechar la relativa libertad de lectura en este medio, donde estd ausente la disposicion
y la organizacion proporcionadas a un texto impreso por el orden de paginas, capitulos o secciones mas largas que
ha establecido el autor, y la secuencia de pasos que debe seguir el lector para completar la tarea es, por tanto,
mucho mas fluida. Estas tareas, que pretenden simular la incertidumbre de tratar con el hiperespacio, no permiten
que se las asigne, siguiendo una estructura légica, a uno de los tres aspectos. La caracteristica mds destacada de
dichas tareas es la interaccion entre acceso, recuperacion, interpretacion, integracion y reflexién. Por tanto, estas
tareas han sido descritas como complejas para ilustrar este proceso cognitivo dindmico.

La Figura 1.2.9 muestra tareas ilustrativas que representan cada uno de estos aspectos. Las tareas se reproducen en
su totalidad al final de este capitulo.

Situacion

Situacion se utiliza en PISA para definir textos y sus tareas asociadas, y se refiere a los contextos y usos para los que
el autor cred el texto. Aunque el contenido no se utiliza para informar de los resultados, con muestras de textos de
diversas situaciones se pretende maximizar la diversidad de contenidos incluidos en el estudio sobre competencia
lectora de PISA. Cada texto se asigna a una de las cuatro situaciones identificadas en PISA —personal, piblica, edu-
cativa y laboral- segun su supuesta audiencia y su prop6sito, en vez del lugar en el que se puede realizar la actividad
de lectura. Por ejemplo, los textos literarios, que a menudo se utilizan en las aulas, no han sido generalmente escritos
con fines educativos, sino mas bien para el disfrute individual y apreciacion del lector. Por tanto, se han clasificado
como personales. En cambio, los libros de texto se leen tanto en la escuela como en casa, y el proceso vy fin proba-
blemente difiere muy poco de un dmbito a otro, por tanto estos textos se han clasificado como educativos en PISA.

La categoria personal se refiere a textos ideados para satisfacer los intereses de un individuo, tanto practicos como
intelectuales. Esta categoria incluye también textos disenados para mantener o desarrollar relaciones con otras
personas. Incluye cartas personales, ficcion, biografia y textos informativos cuya lectura ha sido pensada para satis-
facer una curiosidad, dentro de una actividad de ocio o recreativa. En el medio digital incluye correo electrénico
personal, mensajes de texto y blogs tipo diario.
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La categoria publica describe textos relacionados con actividades e inquietudes de la sociedad en su conjunto. La
categoria incluye documentos oficiales e informacion sobre acontecimientos publicos. En general, los textos aso-
ciados a esta categoria presuponen un contacto mas o menos anénimo con los demds; incluyen también blogs tipo
foro, sitios web de noticias y anuncios publicos que se encuentran tanto en Internet como impresos.

El contenido de los textos educativos suele disefarse especificamente para fines docentes. Los libros de texto im-
presos y el software de aprendizaje interactivo son ejemplos tipicos de materiales generados para este tipo de lec-
tura. La lectura educativa normalmente implica la adquisicion de informacién como parte de una tarea de aprendi-
zaje mayor. El lector no suele elegir los materiales, sino que los suele asignar el docente. Las tareas modelo son
aquellas habitualmente identificadas como «lectura para aprender».

Los textos laborales son los asociados al lugar de trabajo, a menudo textos que sirven para la consecucion de una
tarea inmediata. Dichos textos pueden estar ideados para que los lectores encuentren empleo, ya sea en la seccion
de anuncios por palabras de un periédico o en Internet, o para seguir instrucciones en el trabajo. Las tareas que
abordan este tipo de textos se suelen denominar «lectura para hacer» en vez de «lectura para aprender». Los textos
redactados con este fin, y las tareas basadas en ellos, se han clasificado como laborales en PISA.

El material de muestra que aparece al final de este capitulo incluye ejemplos de textos que representan cada una
de las cuatro situaciones, como se muestra en la Figura 1.2.10. Se mencionan los nombres de las unidades en vez
de desglosarse por tareas o preguntas, puesto que en la mayoria de los casos todas las tareas de una unidad estan
clasificadas en la misma situacion: la del texto de estimulo.

® Figura [.2.10 =
Ejemplos de formato de textos por situacion

Situacion Textos ilustrativos

Personal = [A REPRESENTACION SERA LA TRAMPA
= FL AVARO Y SU ORO
Pdblica = LA SEGURIDAD DF LOS TELEFONOS MOVILES
= ANUNCIO SOBRE LA DONACION DE SANGRE
Educativa = COMO CEPILLARSE LOS DIENTES
= L GLOBO
Laboral = TELETRABAJO

= QUIEROAYUDAR (evaluacién de lectura digital)

Cémo se ha informado de los resultados de lectura de PISA 2009

Cémo se han disefiado, analizado y graduado las pruebas de lectura de PISA 2009

La elaboracion de las tareas de lectura de PISA 2009 estuvo coordinada por un consorcio internacional de institu-
ciones de investigacién educacional contratado por los paises participantes a través de la OCDE, con la orientacion
de un grupo de expertos en lectura de cada pais. Los paises participantes aportaron material de estimulo y pregun-
tas, que se revisaron, probaron y refinaron de forma iterativa durante los tres afios hasta que se realizo la evaluacién
de 2009. El proceso de desarrollo comprendié varias rondas de observaciones de los paises participantes, asi como
pruebas piloto a pequefa escala y un ensayo de campo formal en el que hubo muestras de alumnos de 15 afios de
todos los paises participantes. El grupo de expertos en lectura recomendo la seleccién final de tareas, que incluia
material presentado por 21 de los paises participantes. La seleccion se realizé en funcion de su calidad técnica,
valorada segtn los resultados del ensayo de campo, y su adecuacion cultural y nivel de interés para chicos de 15
anos, segun la opinion de los paises participantes. Otro criterio esencial para la seleccion del conjunto de tareas fue
su encaje en el marco descrito en la seccién anterior, con el fin de mantener un equilibrio entre las diversas cate-
gorias de texto, aspecto y situacién. Por Gltimo, se asegurd que el conjunto de preguntas abarcase un amplio rango
de dificultad, permitiendo una medicién adecuada y una descripcion de la competencia lectora de todos los alum-
nos de 15 afios, desde los menos competentes a los muy competentes.

Se utilizaron mas de 130 preguntas de lectura impresa en PISA 2009, pero cada alumno de la muestra vio solo una
parte del total debido a que se entregaron distintos conjuntos de preguntas a distintos alumnos. Las preguntas de
lectura elegidas para su inclusion en PISA 2009 se organizaron en grupos de media hora. Estos, a su vez, junto con
los grupos de preguntas de matematicas y ciencias, se reunieron en cuadernillos de cuatro grupos cada uno. A cada
alumno participante se le entregé una evaluacion de dos horas. Puesto que la lectura era el enfoque principal de la
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evaluacion de PISA 2009, cada cuadernillo contenia al menos un grupo de material de lectura. Los grupos se rota-
ron para que cada uno apareciera en cada una de las cuatro posibles posiciones en los cuadernillos, y cada par de
grupos aparecia al menos en uno de los 13 cuadernillos que se utilizaron en cada pais.

Este disefio, similar a los utilizados en evaluaciones previas de PISA, hizo posible elaborar una tnica escala de
competencia lectora, en la que cada pregunta se asocia a un punto concreto de la escala que indica su dificultad,
y el rendimiento de cada alumno se asocia a un punto concreto de la misma escala que indica su competencia
estimada. Se ofrece una descripcién de la técnica de configuracion utilizada para crear esta escala en PISA 2009
Technical Report (OECD, de préxima publicacion).

La dificultad relativa de las tareas de una prueba se calcula considerando la proporcién de examinados que respon-
den a cada pregunta correctamente. La competencia relativa de los alumnos que realizan una prueba en concreto
puede estimarse considerando la proporcién de preguntas de la prueba a las que responden correctamente. Una
sola escala continua muestra la relacion entre la dificultad de las preguntas y la competencia de los alumnos. Al
construir una escala que muestra la dificultad de cada pregunta, es posible ubicar el nivel de competencia lectora
que representa dicha pregunta. Al mostrar la competencia de cada alumno en la misma escala, es posible describir
el nivel de competencia lectora que posee el alumno.

La ubicacién de la competencia del alumno en esta escala se fija en relacién con el grupo concreto de preguntas
utilizadas en la evaluacion, pero al igual que la muestra de alumnos que realizaron la evaluacion de PISA en 2009
se disefi6 para representar a todos los chicos de 15 afos de los paises participantes, las preguntas individuales uti-
lizadas en la evaluacion fueron disefiadas para representar adecuadamente la definicion de la competencia lectora.
Las estimaciones sobre la competencia de los alumnos reflejan los tipos de tareas que se espera que puedan realizar
con éxito. Esto significa que es probable que los alumnos puedan contestar correctamente a las preguntas que estén
en el nivel de dificultad asociado a su posicion en la escala o por debajo del mismo (pero es posible que no siempre
puedan hacerlo). Por el contrario, es poco probable que puedan responder correctamente a preguntas por encima
del nivel de dificultad asociado a su posicion en la escala (aunque a veces puedan hacerlo). La Figura 1.2.11 ilustra
como funciona este modelo probabilistico.

= Figural.2.11 =
Relacion entre preguntas y alumnos en una escala de competencia

Escala de competencia
lectora

Alumno A, con una Se espera que el alumno A pueda
competencia responder correctamente a las preguntas |

freseaeene e Pregunta VI —>
: relativamente alta a V' y probablemente a la VI también.

Preguntas de dificultad
i relativamente alta

PreguntaV. ——

Se espera que el alumno B pueda
___________________________________ Presunta IV —> responder correctamente a las preguntas I,
gu Alumno B, con Iy 11, tendrd una menor probabilidad
i Preguntas de dificultad una competencia  de responder a la pregunta IV y es poco
H moderada P pres yesp
moderada probable que logre responder

LIS Pregunta Il N a las preguntas V y VI.

{ = Pregunta Il ——
i Preguntas de dificultad
i relativamente baja

B Preguntal ——> Se espera que el alumno C no pueda

jtimno C, con responder correctamente a las preguntas Il
una competencia ) )
a Vl y que tenga también una baja

lati te baj
- probabilidad de responder a la pregunta I.
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® Figural2.12 =

Descripciones resumidas de los siete niveles de competencia en la escala de lectura

Nivel

698

0,8% de los alumnos
de toda la OCDE
pueden realizar tareas
del Nivel 6 en la escala
de lectura

Caracteristicas de las tareas

Las tareas de este nivel normalmente requieren que el lector realice miltiples deducciones,
comparaciones y contrastes, detallados y precisos. Requieren la demostracion de una com-
prension plena y detallada de uno o més textos y pueden implicar la integracién de informa-
cién de mas de un texto. Es posible que las tareas requieran que el lector aborde ideas que le
son poco familiares, en presencia de una informacién prominente en conflicto, y que genere
categorias abstractas para su interpretacion. Las tareas de reflexion y evaluacion pueden reque-
rir que el lector plantee hipétesis o evalde criticamente un texto complejo sobre un tema poco
conocido, teniendo en cuenta mdltiples criterios o perspectivas y aplicando una sofisticada
comprension mas alla del texto. Una condicion destacada de las tareas de acceso y recupe-
racion de este nivel es la precision del andlisis y la atencion minuciosa a detalles poco apa-
rentes en los textos.

626

7,6% de los alumnos
de toda la OCDE
pueden realizar tareas
al menos del Nivel 5
en la escala de lectura

Las tareas de recuperacion de la informacion en este nivel requieren que el lector localice y
organice varias piezas de informacién poco prominente, y deduzca qué datos del texto son
relevantes. Las tareas de reflexién requieren una evaluacién o hipétesis critica, basdndose en
conocimientos especializados. Tanto las tareas de interpretacién como de reflexion requieren
una comprensién completa y detallada de un texto cuyo contenido o formato es poco cono-
cido. En todos los aspectos de lectura, las tareas de este nivel normalmente implican tratar con
conceptos contrarios a lo esperado.

553

28,3% de los alumnos
de toda la OCDE
pueden realizar tareas
al menos del Nivel 4
en la escala de lectura

Las tareas de recuperacion de la informacién en este nivel requieren que el lector localice y
organice varias piezas de informacion poco prominente. Algunas tareas de este nivel requie-
ren una interpretacion del significado de los matices del lenguaje en una seccién del texto
teniendo en cuenta todo el texto en su conjunto. Otras tareas de interpretacion pueden reque-
rir la comprension y aplicacién de categorias dentro de un contexto poco conocido. Las tareas
de reflexion de este nivel requieren que los lectores utilicen conocimientos formales o publi-
cos para establecer hipdtesis o evaluar criticamente un texto. Los lectores deben demostrar
una comprension precisa de textos largos o complejos cuyo contenido o formato puede ser
poco familiar.

480

57,2% de los alumnos
de toda la OCDE
pueden realizar tareas
al menos del Nivel 3
en la escala de lectura

Las tareas de este nivel requieren que el lector localice y, en algunos casos, reconozca la re-
lacién entre varias piezas de informacién que deben cumplir mdltiples condiciones. Las tareas
de interpretacién en este nivel requieren que el lector integre varias partes del texto con el fin
de identificar una idea principal, comprender la relacién o llegar al significado de una palabra
o frase. Debe tener en cuenta muchos rasgos para comparar, contrastar y categorizar. A me-
nudo la informacién necesaria no es muy prominente o hay muchos datos en conflicto; o
existen otros obstdculos en el texto, como ideas contrarias a lo esperado o redactadas en ne-
gativo. Las tareas de reflexion de este nivel pueden requerir conexiones, comparaciones y
explicaciones, o pueden exigir que el lector evaldie una caracteristica del texto. Algunas tareas
de reflexion requieren que el lector demuestre una fina comprensién del texto en relacién con
conocimientos familiares y cotidianos. Otras tareas no exigen una comprensién detallada del
texto, pero requieren que el lector recurra a conocimientos menos comunes.

407

81,2% de los alumnos
de toda la OCDE
pueden realizar tareas
al menos del Nivel 2
en la escala de lectura

Algunas tareas de este nivel requieren que el lector localice una o mds piezas de informacién,
que tal vez deban deducirse y es posible que tengan que cumplir varias condiciones. Otras
requieren reconocer la idea principal del texto, comprender relaciones o analizar el significa-
do dentro de una parte limitada del texto cuando la informacién no es prominente y el lector
debe realizar deducciones de bajo nivel. Las tareas de este nivel pueden comprender compa-
raciones o contrastes basados en una dnica caracteristica del texto. Las tipicas tareas de re-
flexion de este nivel requieren que los lectores realicen comparaciones o varias conexiones
entre el texto y conocimientos externos, recurriendo a experiencias y actitudes personales.

1a

335

94,3 % de los alumnos
de toda la OCDE
pueden realizar tareas
al menos del Nivel 1a
en la escala de lectura

Las tareas de este nivel requieren que el lector localice una o mas piezas independientes de
informacién explicitamente indicada; que reconozca el tema principal o el propésito del autor
en un texto sobre un tema conocido, o realice una sencilla conexion entre informacion en el
texto y conocimientos comunes cotidianos. Normalmente, la informacion requerida del texto
es prominente y hay poca, o ninguna, informacién en conflicto. Al lector se le dirige explici-
tamente a considerar factores relevantes en la tarea y en el texto.

262

98,9 % de los alumnos
de toda la OCDE
pueden realizar tareas
al menos del Nivel 1b
en la escala de lectura

Las tareas de este nivel requieren que el lector localice una tnica pieza de informacion expli-
cita en una posicién prominente en un texto breve, sintacticamente sencillo, con un contexto
y tipo de texto conocidos, como una narracién o listado sencillos. El texto normalmente ofre-
ce ayuda al lector, como repeticién de la informacién, imagenes o simbolos conocidos. La
informacion en conflicto es minima. En las tareas que requieren interpretacion, es posible que
el lector tenga que realizar sencillas conexiones entre piezas de informacién adyacentes.
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Cuanto mds lejos se encuentre la competencia de un alumno por encima de una pregunta concreta, mayor serd la
probabilidad de que responda correctamente a la misma (y a otras preguntas de dificultad similar); cuanto mds lejos
se encuentre la competencia del alumno por debajo de una pregunta concreta, menor serd la probabilidad de que
el alumno pueda responder correctamente a la misma (y a otras preguntas de dificultad similar).

Cémo se definen los niveles de competencia en PISA 2009

PISA 2009 proporciona una escala de competencia lectora global para la lectura de textos, basada en todas las
preguntas de la evaluacién de lectura, asi como en las escalas de los tres aspectos y los dos formatos de texto'. La
métrica de la escala global de lectura se basa en una media de paises de la OCDE fijada en 500 en PISA 2000, con
una desviacion estandar de 100. Para poder interpretar lo que significan las puntuaciones de los alumnos en térmi-
nos sustantivos, la escala se divide en niveles, sobre la base de un conjunto de principios estadisticos. A continua-
cién se generan descripciones, sobre la base de las tareas que se encuentran en cada nivel, para describir los tipos
de habilidades y conocimientos necesarios para completarlas con éxito.

En PISA 2009, el rango de dificultad de las tareas permite la descripcion de siete niveles de competencia lectora: el
Nivel 1b es el nivel mas bajo descrito, seguido del Nivel 1a, del Nivel 2, del Nivel 3, y asi sucesivamente hasta
el Nivel 6.

Los alumnos con una competencia dentro del Nivel 1b probablemente puedan completar las tareas del Nivel 1b
con éxito, pero es poco probable que puedan completar tareas de un nivel superior. El Nivel 6 refleja las tareas que
plantean el mayor reto desde el punto de vista de las habilidades y los conocimientos de lectura. Los alumnos con
puntuaciones en este rango probablemente puedan completar con éxito las tareas de lectura dentro de ese nivel, asi
como todas las demds tareas de lectura en PISA.

PISA aplica una metodologia estandar para crear las escalas de competencia. Basandose en el rendimiento de los
alumnos en las tareas de la prueba, se genera una puntuacion que les coloca en un lugar concreto de la escala,
permitiendo asi que la puntuacién se asocie a un nivel de competencia. El nivel en el que se encuentra la puntua-
cién del alumno es el maximo nivel en el que se espera que conteste correctamente a la mayoria de una seleccién
aleatoria de preguntas del mismo nivel. Por ejemplo, en una evaluacién compuesta por tareas repartidas de forma
uniforme en el Nivel 3, es de esperar que los alumnos con una puntuacién dentro del Nivel 3 puedan completar al
menos el 50% de las tareas con éxito. Puesto que un nivel cubre un rango de dificultad y competencia, las tasas de
éxito varian a lo largo de la banda. Los alumnos cercanos a la parte inferior del nivel probablemente superen tan
solo el 50% de las tareas repartidas de forma uniforme por el nivel, mientras que los alumnos situados en la parte
superior del nivel probablemente logren realizar bastante mas del 70% de las mismas tareas.

La Figura 1.2.12 ofrece detalles sobre la naturaleza de las habilidades, conocimientos y comprensién necesarios en
cada nivel de la escala de lectura.

Perfil de las preguntas de lectura de PISA

Para una evaluacién como PISA que se realiza cada tres afos, es necesario retener un nimero suficiente de preguntas
de estudios sucesivos para establecer tendencias fiables. Otras preguntas se publican tras el estudio para mostrar de
qué manera se midi6 el rendimiento. Al final de este capitulo se presenta una seleccién de las preguntas planteadas en
la evaluacion de lectura de 2009 para ilustrar las caracteristicas del marco y los niveles de competencia antes descritos.

La Figura 1.2.13 muestra un mapa de estas preguntas en relacién con su posicién en la escala de competencias
descrita. La primera columna muestra el nivel de competencia en el que se encuentra la tarea. La segunda columna
indica la puntuacion de la escala minima para la tarea, en términos de dificultad, que permitiria incluirla en ese
nivel. La Gltima columna muestra el nombre de la unidad y el nimero de la tarea. Obsérvese que las tareas dentro
de la misma unidad pueden representar un abanico de dificultades: LA REPRESENTACION SERA LA TRAMPA, por
ejemplo, comprende preguntas de los Niveles 2, 4 y 6. Por tanto, una sola unidad puede abarcar una amplia seccién
del rango de dificultad lectora de PISA.

Lo que pueden hacer los alumnos en lectura

PISA resume el rendimiento de los alumnos en una escala de lectura que ofrece una imagen global de las habilida-
des, conocimientos y comprension lectores acumulados de los alumnos de 15 afios. Los resultados de este rendi-
miento global en lectura se presentan a continuacion, abarcando tanto el nivel medio de rendimiento en lectura de
cada pais como la distribucion de la competencia lectora. En secciones posteriores se presentan los resultados
de distintos aspectos y formatos de texto.
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® Figural.2.13 =

Mapa de las preguntas de lectura seleccionadas en PISA 2009,
ilustrando los niveles de competencia

Limite
inferior de
Nivel la puntuacién | Preguntas

LA REPRESENTACION SERA LA TRAMPA Pregunta 3 (730)

698
626
LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES Pregunta 11 (604)
EL GLOBO Pregunta 3,2 (595) )
LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES Pregunta 2 (561)
553 LA REPRESENTACION SERA LA TRAMPA Pregunta 7 (556)

EL AVARO Y SU ORO Pregunta 5 (548)
TELETRABAJO Pregunta 1 (537)
LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES Pregunta 6 (526)
TELETRABAJO Pregunta 7 (514)
EL GLOBO Pregunta 4 (510)

480 LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES Pregunta 9 (488)
2 LA REPRESENTACION SERA LA TRAMPA Pregunta 4 (474)
EL GLOBO Pregunta 3,1 (449)
ANUNCIO SOBRE LA DONACION DE SANGRE Pregunta 8 (438)
407 EL GLOBO Pregunta 6 (411)

1a COMO CEPILLARSE LOS DIENTES Pregunta 4 (399)

EL AVARO'Y SU ORO Pregunta 1 (373)

EL GLOBO Pregunta 8 (370)

ANUNCIO SOBRE LA DONACION DE SANGRE Pregunta 9 (368)
COMO CEPILLARSE LOS DIENTES Pregunta 2 (358)

335 COMO CEPILLARSE LOS DIENTES Pregunta 1 (353)
1b EL AVARO Y SU ORO Pregunta 7 (310)
262 COMO CEPILLARSE LOS DIENTES Pregunta 3 (285)

Nota: Los niimeros entre paréntesis se refieren a la dificultad de la pregunta. La coma decimal indica
las preguntas con una puntuacién parcial (0,1) y la maxima puntuacion (0,2).

Alumnos que alcanzan distintos niveles de competencia

En esta seccion se describe el rendimiento en términos de los siete niveles de competencia lectora que se han ela-
borado para informar sobre la lectura en PISA 2009. Por encima del Nivel 5, el maximo nivel de competencia
descrito en anteriores evaluaciones de lectura de PISA, en 2009 se ha anadido un nuevo Nivel 6 para describir ni-
veles de competencia lectora muy elevados. El anterior nivel mds bajo de competencia medida, el Nivel 1, se ha
renombrado Nivel Ta. Un nuevo nivel, el Nivel 1b, describe a los alumnos que antes hubieran sido clasificados en
un nivel «inferior al Nivel 1», pero que muestran competencia en relaciéon con un nuevo conjunto de tareas mas
faciles que las incluidas en anteriores evaluaciones de PISA. Estos cambios permiten a los paises saber mds acerca
de qué tipos de tareas pueden realizar los alumnos con una competencia lectora muy elevada o muy baja. Aparte de
los niveles adicionales, el significado de ser competente en los Niveles 2, 3, 4 y 5 de lectura sigue siendo igual en
PISA 2009 que en los anteriores estudios.

La distribucion del rendimiento de los alumnos en los diversos niveles de competencia se muestra en la Figura
1.2.14. Los resultados se presentan en términos del porcentaje de chicos y chicas de 15 afos en cada pais que al-
canza los siete niveles de competencia descritos en la Figura 1.2.12. La Tabla I.2.1 ofrece cifras del porcentaje de
alumnos en cada nivel de competencia de la escala de lectura con errores estandar.

Competencia de Nivel 6 (puntuacion por encima de 698 puntos)

Los alumnos competentes en el Nivel 6 de la escala de lectura son lectores muy diestros. Son capaces de realizar
andlisis muy finos de textos, lo cual requiere una comprension detallada tanto de informacién explicita como de
implicaciones no declaradas; y capaces de reflexionar sobre lo que han leido y evaluarlo a un nivel mas general.
Puesto que los alumnos con puntuaciones de la escala de este nivel han completado con éxito casi todas las tareas
que se les plantearon en la evaluacién de lectura, han demostrado su capacidad para abordar muchos tipos distintos
de materiales de lectura: por consiguiente, son lectores diversificados que pueden asimilar informacién de areas de
contenido poco conocidas presentadas en formatos atipicos, asi como acometer contenidos mds conocidos con es-
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= Figural.2.14 =
2Cudl es la competencia de los alumnos en lectura?
Porcentaje de alumnos en los diferentes niveles de competencia en lectura

W Inferior al Nivel b ENivel 1b  [J Nivel 1a [ Nivel 2 [INivel 3 ENivel 4 BENivel 5 B Nivel 6

Shanghdi-China 0 -—---—-——————— Shanghdi-China
Corea : — T = Corea
Finlandia o e Finlandia
Hong Kong-China m Hong Kong-China
Canada [mi —— Canada
Singapur [ | E— Singapur
Estonia [ | —— | Estonia
Japo.n Alumnos en el Nivel 1a — — Japon -
Australia . , T Australia
Paises Bajos o por debajo de él [i — Paises Bajos
Nueva Zelanda [ | E—— ] Nueva Zelanda
Macao-China [ — Macao-China
Noruega [ | —— | Noruega
Polonia = [ — | Polonia
Dinamarca [ — | Dinamarca
Taipéi chino = Taipéi chino
Liechtenstein [ T Liechtenstein
Suiza I | E—— Suiza
Islandia [ | E—— Islandia
Irlanda [ | — | Irlanda
Suecia = : : Suecia
Hungria [ ——] Hungria
Letonia [ - — Letonia
Estados Unidos I | E—— Estados Unidos
Portugal [l | — | Portugal
Bélgica [ S | Bélgica
Reino Unido [ | E—— Reino Unido
Alemania [ : - Alemania
Espaia I — Espaia
Francia m ] Francia
Italia || = [ E— | Italia
Eslovenia I | E—— | Eslovenia
Grecia = Grecia
Reptiblica Eslovaca [= [ — Repdiblica Eslovaca
Croacia [ — | Croacia
Republica Checa [ — Reptblica Checa
Lituania |-  — | Lituania
Turquia I I I— Turquia
Luxemburgo [ E— Luxemburgo
Israel - Israel
Federacion rusa | — Federacion rusa
Austria = ———mm Austria
Chile T ] Chile
Dubii (EAU) | —— Dubii (EAU)
Serbia T —u Serbia
México = i México
Rumania = I : — Rumania
Bulgaria — —— Bulgaria
Uruguay = 1 —— Uruguay
Tailandia = ‘ = Tailandia
Trinidad y Tobago . —m Trinidad y Tobago
Colombia [ - Colombia
Jordania = I i | Jordania
Montenegro - I - Montenegro
Brasil e — : —— Brasil
Tinez - — Tinez
Argentina —:::1:— Argentina
Indonesia m Indonesia
Albania I I Albania
Kazajistan . Kazajistan
Qatar I I | Qatar
Perd I Alumnos en el Nivel 2 | Perd
Panama I ] o por encima de él Panamd
Azerbaiyan . ; ; Azerbaiyan
Kirguizistan T Kirguizistan
100 80 60 40 20 60 80 100

Porcentaje de alumnos

Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de alumnos en los Niveles 2, 3,4, 5y 6.
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.1.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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tructuras y caracteristicas de texto tipicas. Otro rasgo de los lectores mds desarrollados, segtn la definicion de PISA,
es que ademas pueden superar las ideas preconcebidas ante nuevos datos, aun cuando dicha informacién sea con-
traria a lo esperado. Son capaces de reconocer lo que ofrece un texto, tanto de forma conspicua como mas sutil, a la
vez que lo consideran desde una perspectiva critica, basdndose en un entendimiento sofisticado mas alla del texto.
Esta combinacién de la capacidad para absorber lo nuevo y evaluarlo es muy valorada en las economias del cono-
cimiento que dependen de la innovacién y la toma de decisiones matizada recurriendo a todos los datos disponibles.
La proporcion de la poblacién que alcanza este rendimiento tan elevado en lectura es, por tanto, de especial interés.

En todos los paises de la OCDE, menos del uno por ciento (0,8 %) de los alumnos rinden a este nivel, aunque exis-
ten variaciones entre paises. Siete paises tienen un porcentaje significativamente mayor de alumnos con un rendi-
miento de Nivel 6, mas del doble del promedio: son los paises de la OCDE Nueva Zelanda, Australia, Japén, Cana-
da y Finlandia, y los paises y economias asociados Singapur y Shanghdi-China. Tres de ellos son paises asidticos y
tres son paises angléfonos de la OCDE. Mientras que en estos paises el rendimiento de la mayoria de los alumnos
es bastante bueno, ya que menos del 1% de los alumnos tienen un rendimiento inferior al Nivel 1b, dos de estos
paises cuentan con distribuciones muy amplias —Japén y Nueva Zelanda-y dos con madrgenes de rendimiento de
los alumnos muy pequefios: Finlandia y Shanghai-China. Israel, que tiene una puntuacién media de 474 muy infe-
rior al promedio, registra una cifra superior al promedio del 1% de sus alumnos (promedio de 0,8 %) con un rendi-
miento de Nivel 6, asi como un 12 % de sus alumnos, también superior al promedio (promedio de 8 %), no compe-
tentes por encima del Nivel 1b. En cambio, algunos paises con un rendimiento global relativamente alto no tienen
una representacion sélida de alumnos en el nivel mas elevado de competencia lectora. Entre estos se encuentran
Corea, con una puntuacion media de 539, la mds alta de cualquier pais de la OCDE, pero con una tasa de alumnos
en el Nivel 6 muy poco por encima del promedio (1 %).

El porcentaje tan pequefio de alumnos con un rendimiento de Nivel 6 refleja que la escala de PISA puede distinguir
la competencia lectora hasta el miximo nivel de excelencia que los alumnos de 15 anos son capaces de alcanzar.
De hecho, ese nivel de competencia es actualmente muy ambicioso para muchos: en 15 paises y economias aso-
ciados menos de una décima parte de un uno por ciento de la poblacién de 15 anos alcanzé este maximo nivel.

Competencia de Nivel 5 (puntuacion superior a 626, pero inferior a 698 puntos)

Los alumnos competentes en el Nivel 5 en la escala de competencia lectora pueden abordar textos que les son
desconocidos o bien por la forma o por el contenido. Pueden hallar informacién en dichos textos, demostrar una
comprension detallada e inferir qué informacion es relevante para la tarea. Son capaces también de evaluar los
textos criticamente y generar hipdtesis sobre ellos, recurrir a conocimientos especializados y asimilar conceptos que
pueden ser contrarios a lo esperado. Un repaso de los tipos de tareas de las que son capaces los alumnos del Nivel
5 indica que aquellos que alcanzan este nivel pueden considerarse potenciales trabajadores del conocimiento del
mafana de «primer nivel», haciendo que la proporcién de alumnos de un pafs que alcanza este nivel sea relevante
para su competitividad econémica futura.

Puesto que los alumnos diestros en el Nivel 6 también pueden realizar las tareas del Nivel 5, las siguientes descrip-
ciones emplean «competentes en el Nivel 5» para designar a aquellos cuyo maximo nivel de rendimiento es o bien
el Nivel 5 o el Nivel 6. Se emplea la misma terminologia para referirse a las proporciones acumuladas de los niveles
inferiores. Este informe se refiere a los alumnos con un rendimiento de Nivel 5 o 6 frecuentemente como alumnos
de «maximo rendimiento».

En todos los paises de la OCDE el 8% de los alumnos de PISA 2009 son competentes en el Nivel 5 o superior. Un
pafs, Shanghai-China, registra mas del doble del promedio de alumnos capaces de hacer tareas del Nivel 5 (19 % del
total). Varios otros paises tienen porcentajes superiores al 12 % de sus alumnos en el Nivel 5 o por encima: los pai-
ses de la OCDE Nueva Zelanda, Finlandia, Japén, Corea, Australia y Canada, y los paises y economias asociados
Singapur y Hong Kong-China. Todos estos paises también rinden bien en términos de competencia media. En cam-
bio, los paises con un rendimiento promedio mas bajo también tienden a ser aquellos con los porcentajes mds
bajos de alumnos capaces de completar con éxito las tareas de lectura del Nivel 5. Todos los paises con menos de
la mitad de un uno por ciento de alumnos en el Nivel 5 (el pais de la OCDE México, y los paises asociados Azer-
baiyan, Indonesia, Kirguizistan, Albania, Tdnez, Jordania, Tailandia, Kazajistan y Perd) registran un rendimiento
medio inferior a 407, la puntuacién de corte entre el Nivel Ta'y el Nivel 2, a excepcién de México y Tailandia.

Competencia de Nivel 4 (puntuacion superior a 553, pero inferior a 626 puntos)
Los alumnos competentes en el Nivel 4 de la escala de competencia lectora son capaces de realizar tareas de lec-
tura dificiles, como encontrar informacién poco prominente, extrayendo el significado de matices de lenguaje
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y evaluando un texto de forma critica. Las tareas de este nivel que implican la recuperacion de informacion requie-
ren que los alumnos localicen y organicen varias piezas de informacién poco prominente y algunas tareas exigen
interpretar el significado de los matices del lenguaje en una seccién de texto teniendo en cuenta todo el texto en su
conjunto. Otras tareas de interpretacion requieren comprender y aplicar categorias en un contexto poco conocido.
Las tareas de reflexion de este nivel exigen que los lectores utilicen conocimientos formales o piblicos para hacer
hipdtesis sobre un texto o evaluarlo criticamente. Los lectores deben demostrar una comprensién precisa de textos
largos o complejos cuyo contenido o formato puede ser poco conocido.

En todos los paises de la OCDE, el 28 % de los alumnos de PISA 2009 son competentes en el Nivel 4 o superior. Un
ranking de paises segin el porcentaje de alumnos con un rendimiento en el Nivel 4 y por encima de él coincide
generalmente con un ranking de paises segtin el rendimiento medio, pero existen algunas excepciones. Teniendo
en cuenta su rendimiento medio (496), Francia, por ejemplo, tiene un porcentaje desproporcionadamente elevado
de alumnos en estos niveles (32 %), a pesar de registrar una puntuacién media que no difiere estadisticamente del
promedio de la OCDE, mientras que en Dinamarca, con un promedio similar al de Francia, la proporcién es
del 26 %. 19 paises tienen menos del 10% de su poblacién con un rendimiento de Nivel 4.

Competencia de Nivel 3 (puntuacion superior a 480, pero inferior o igual a 553 puntos)

Los alumnos competentes en el Nivel 3 de la escala de competencia lectora son capaces de leer tareas de comple-
jidad moderada, como localizar miltiples piezas de informacién, establecer vinculos entre distintas partes de un
texto y relacionarlo con conocimientos familiares y cotidianos. Las tareas de este nivel requieren que los alumnos
localicen y, en algunos casos, reconozcan la relacién entre varias piezas de informacién que deben cumplir malti-
ples condiciones. Las tareas de interpretacion de este nivel exigen que los alumnos integren varias partes de un
texto para identificar una idea principal, comprender una relacién o deducir el significado de una palabra o una
frase. Deben tener en cuenta muchos factores para comparar, contrastar o categorizar. A menudo, la informacién
requerida no es prominente o hay mucha informacién en conflicto; o existen otras dificultades en el texto, como
ideas contrarias a lo esperado o redactadas en negativo. Las tareas de reflexién de este nivel pueden requerir que se
establezcan conexiones, comparaciones y explicaciones, o que los alumnos evalien una caracteristica del texto.
Algunas tareas de reflexién exigen que los lectores demuestren una comprension fina del texto en relacion con
conocimientos familiares y cotidianos. Otras tareas no requieren una comprension detallada del texto, pero exigen
que el lector recurra a conocimientos menos comunes que no estan en el texto.

En todos los paises de la OCDE, la mayoria (57 %) de los alumnos de 15 afios son competentes en el Nivel 3 o su-
perior. Para la mitad de estos alumnos (29 % del total), este es el maximo nivel alcanzado, lo cual hace que el Ni-
vel 3 sea el maximo rendimiento mas comun entre los alumnos de todos los paises de la OCDE. En cuatro paises
y economias —Shanghdi-China, Corea, Hong Kong-China y Finlandia—, mas de tres cuartas partes de los alumnos
pueden realizar tareas al menos en el Nivel 3. Por otro lado, este grado de competencia lo demuestran menos de la
mitad de los alumnos en 30 paises, incluidos los paises de la OCDE Luxemburgo, Republica Checa, Austria, Tur-
quia, Chile y México.

Competencia de Nivel 2 (puntuacion superior a 407, pero inferior o igual a 480 puntos)

Los alumnos competentes en el Nivel 2 de la escala de competencia lectora son capaces de completar tareas como
localizar informacién que cumpla varias condiciones, realizar comparaciones o contrastes sobre un Gnico rasgo,
descifrar lo que significa una parte bien definida de un texto, aun cuando la informacién no sea prominente, y es-
tablecer conexiones entre el texto y su experiencia personal. Algunas tareas de este nivel requieren que los alumnos
localicen una o mas piezas de informacién, que tal vez haya que deducir y tenga que cumplir varias condiciones.
Otras tareas pueden requerir reconocer la idea principal de un texto, comprender relaciones o deducir el significa-
do en una parte limitada del texto cuando la informacién no sea prominente y el lector deba realizar deducciones
detalladas. Las tareas de este nivel pueden comprender comparaciones o contrastes basados en un tnico rasgo del
texto. Las tareas tipicas de reflexion de este nivel requieren que los alumnos realicen una comparacién o varias
conexiones entre el texto y el conocimiento externo, basandose en su experiencia y actitud personal.

El Nivel 2 puede considerarse el nivel basico de competencia, en el cual los alumnos empiezan a demostrar com-
petencias lectoras que les permitirdn participar de manera efectiva y productiva en la vida. El seguimiento de los
alumnos evaluados por PISA en 2000 en el Canadian Youth in Transition Survey ha mostrado que los alumnos con
una puntuacion inferior al Nivel 2 se enfrentan a un riesgo desproporcionadamente mayor de limitada participacion
postsecundaria o pobres resultados en el mercado laboral a los 19 afos, y mas atin a los 21 anos, la Gltima edad
recogida actualmente en este estudio longitudinal'. Por ejemplo, de los alumnos con un rendimiento inferior al
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Nivel 2 en lectura en PISA 2000, mds del 60 % no habia continuado con estudios superiores a los 21 afos; en cam-
bio, mds de la mitad de los alumnos (55 %) que habian logrado un rendimiento de Nivel 2 como maximo habian
llegado a la universidad.

En todos los paises de la OCDE, mds de cuatro de cada cinco alumnos (81 %) son competentes en el Nivel 2 o su-
perior. En Shanghdi-China y Corea, solo pequenas proporciones de alumnos, 4% y 6 %, respectivamente, no son
competentes en el Nivel 2. En el otro extremo, en diez paises asociados, solo una minoria puede rendir a este nivel.
En 18 paises participantes el Nivel 2 es el nivel de competencia maximo mas comdn de los alumnos, incluyendo
los paises de la OCDE México y Chile con el 33 % y Turquia con el 32 %. Otros paises en los que el Nivel 2 conta-
ba con el mayor porcentaje de alumnos son tres paises de Iberoamérica (Colombia, Uruguay y Argentina) y tres de
Europa del este (Rumania, Federacion Rusa, Bulgaria).

Competencia de Nivel 1a (puntuacion superior a 335, pero inferior o igual a 407 puntos)

Los alumnos competentes en el Nivel 1a de la escala de competencia lectora son capaces de localizar piezas de
informacién explicita que es bastante prominente en el texto, reconociendo la idea principal de un texto sobre un
tema conocido y descubriendo la conexién entre la informacién de dicho texto y su experiencia cotidiana. Las ta-
reas de este nivel requieren que los alumnos localicen una o mas piezas independientes de informacién explicita;
que reconozcan el tema principal o el objetivo del autor en un texto sobre un tema conocido, o que realicen una
sencilla conexién entre la informacién del texto y conocimientos comunes cotidianos. Normalmente, la informa-
cién requerida en el texto es prominente y hay poca, o ninguna, informacion en conflicto. A los alumnos se les
dirige explicitamente a los factores relevantes de la tarea y del texto.

En todos los paises de la OCDE, la gran mayoria de los alumnos de 15 afios (94 %) son competentes en el Nivel 1a
o superior. Sin embargo, en cinco paises asociados, Azerbaiyan, Perl, Panamd, Qatar y Kirguizistan, mas de uno de
cada tres alumnos no alcanzan este nivel. Esto no significa que sean analfabetos, pero no muestran ni siquiera las
habilidades lectoras tan limitadas necesarias para las tareas del Nivel Ta. Ademas, en varios paises asociados, in-
cluidos Azerbaiyan, Kazajistdn, Panama, Perd, Brasil, Albania y Qatar, el Nivel 1a es el maximo nivel de competen-
cia mas comun.

Competencia de Nivel 1b (puntuacion superior a 262, pero inferior o igual a 335 puntos) e inferior al Nivel 1b
(puntuacion inferior o igual a 262 puntos)

Los alumnos competentes en el Nivel 1b de la escala de competencia lectora pueden encontrar informacién expli-
cita en textos breves y sencillos con un estilo y contenido familiar. Pueden realizar inferencias de bajo nivel como
reconocer una conexion causal entre dos oraciones, aun cuando esta no se indique. Las tareas de este nivel requie-
ren que los alumnos localicen una dnica pieza de informacién explicita en una posicion prominente de un texto
breve y sintdcticamente sencillo, con un contexto y tipo conocido, como una narracién o lista sencilla. El texto nor-
malmente ofrece ayuda al lector, con repeticién de la informacion, imdgenes o simbolos conocidos. La informacién
en conflicto es minima. En las tareas que requieren interpretacion es posible que los alumnos deban realizar senci-
llas conexiones entre piezas de informacién adyacentes.

Un pequeno porcentaje de alumnos en todos los paises de la OCDE -1,1 %~ tiene puntuaciones inferiores a los
262 puntos en la escala de PISA. Por tanto, se considera que su rendimiento es inferior al Nivel 1b. Esto no significa
que estos alumnos sean necesariamente del todo analfabetos, pero no hay suficiente informacion para poder des-
cribir su competencia lectora: solo se utilizaron dos tareas en PISA 2009 cuya dificultad coincidia con la compe-
tencia de los alumnos por debajo del Nivel 1b: demasiado pocas tareas para poder basar cualquier generalizacion
sobre lo que los alumnos que rinden a este nivel pueden hacer como lectores.

El hecho de que solo uno de cada cien alumnos de todos los paises de la OCDE no puedan realizar las tareas del
Nivel b demuestra que la escala de lectura de PISA puede describir con precisién el rendimiento de casi todos los
alumnos. Visto de otra forma, el 6% de los alumnos no alcanzan el Nivel 1a, y la inclusion del Nivel 1b identifica
las tareas de lectura que cinco de cada seis miembros de este grupo pueden realizar. Incluso en los paises con el
rendimiento mas bajo, con excepcién de Kirguizistan, esto es asi al menos en la mitad de los alumnos con un ren-
dimiento inferior al Nivel 1a. Esta mayor capacidad de PISA para describir las habilidades de lectura a un nivel muy
bajo complementa su mayor capacidad para describir las habilidades lectoras muy elevadas del Nivel 6.

Todos los paises tienen algunos alumnos con un rendimiento del Nivel 1b, y todos los paises salvo Liechtenstein
tienen alguna proporcién —aunque en algunos casos, pequefia— de alumnos con un rendimiento inferior al Nivel 1b.
Sin embargo, en Kirguizistan, el 60 % de los alumnos rinden por debajo del Nivel 1a, y la mitad de estos por deba-
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® Figural.2.15 =
Comparacion del rendimiento de los paises en lectura

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE

Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE

Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

Media | Pais de comparacién| Paises con una media SIN diferencia estadisticamente significativa respecto al pais con el que se comparan

556 | Shanghai-China

539 | Corea Finlandia, Hong Kong-China

536 | Finlandia Corea, Hong Kong-China

533 | Hong Kong-China Corea, Finlandia

526 | Singapur Canadd, Nueva Zelanda, Japén

524 | Canada Singapur, Nueva Zelanda, Japén

521 Nueva Zelanda Singapur, Canada, Japén, Australia

520 | Japén Singapur, Canadd, Nueva Zelanda, Australia, Paises Bajos

515 | Australia Nueva Zelanda, Japén, Paises Bajos

508 | Paises Bajos Japén, Australia, Bélgica, Noruega, Estonia, Suiza, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Liechtenstein, Suecia, Alemania

506 | Bélgica Paises Bajos, Noruega, Estonia, Suiza, Polonia, Estados Unidos, Liechtenstein

503 | Noruega Paises Bajos, Bélgica, Estonia, Suiza, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Liechtenstein, Suecia, Alemania, Irlanda, Francia

501 Estonia Paises Bajos, Bélgica, Noruega, Suiza, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Liechtenstein, Suecia, Alemania, Irlanda, Francia, Taipéi chino,
Dinamarca, Reino Unido, Hungria

501 | Suiza Paises Bajos, Bélgica, Noruega, Estonia, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Liechtenstein, Suecia, Alemania, Irlanda, Francia, Taipéi chino,
Dinamarca, Reino Unido, Hungria

500 | Polonia Paises Bajos, Bélgica, Noruega, Estonia, Suiza, Islandia, Estados Unidos, Liechtenstein, Suecia, Alemania, Irlanda, Francia, Taipéi chino,
Dinamarca, Reino Unido, Hungria

500 | Islandia Paises Bajos, Noruega, Estonia, Suiza, Polonia, Estados Unidos, Liechtenstein, Suecia, Alemania, Irlanda, Francia, Taipéi chino, Hungria

500 | Estados Unidos Paises Bajos, Bélgica, Noruega, Estonia, Suiza, Polonia, Islandia, Liechtenstein, Suecia, Alemania, Irlanda, Francia, Taipéi chino, Dinamarca,
Reino Unido, Hungria

499 | Liechtenstein Paises Bajos, Bélgica, Noruega, Estonia, Suiza, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Suecia, Alemania, Irlanda, Francia, Taipéi chino, Dinamarca,
Reino Unido, Hungria

497 | Suecia Paises Bajos, Noruega, Estonia, Suiza, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Liechtenstein, Alemania, Irlanda, Francia, Taipéi chino, Dinamarca,
Reino Unido, Hungria, Portugal

497 | Alemania Paises Bajos, Noruega, Estonia, Suiza, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Liechtenstein, Suecia, Irlanda, Francia, Taipéi chino, Dinamarca, Reino
Unido, Hungria

496 | Irlanda Noruega, Estonia, Suiza, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Liechtenstein, Suecia, Alemania, Francia, Taipéi chino, Dinamarca, Reino Unido,
Hungria, Portugal

496 | Francia Noruega, Estonia, Suiza, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Liechtenstein, Suecia, Alemania, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Reino Unido,
Hungria, Portugal

495 | Taipéi chino Estonia, Suiza, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Liechtenstein, Suecia, Alemania, Irlanda, Francia, Dinamarca, Reino Unido, Hungria, Portugal

495 | Dinamarca Estonia, Suiza, Polonia, Estados Unidos, Liechtenstein, Suecia, Alemania, Irlanda, Francia, Taipéi chino, Reino Unido, Hungria, Portugal

494 | Reino Unido Estonia, Suiza, Polonia, Estados Unidos, Liechtenstein, Suecia, Alemania, Irlanda, Francia, Taipéi chino, Dinamarca, Hungria, Portugal

494 | Hungria Estonia, Suiza, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Liechtenstein, Suecia, Alemania, Irlanda, Francia, Taipéi chino, Dinamarca, Reino Unido,
Portugal

489 | Portugal Suecia, Irlanda, Francia, Taipéi chino, Dinamarca, Reino Unido, Hungria, Macao-China, Italia, Letonia, Eslovenia, Grecia

487 | Macao-China Portugal, Italia, Letonia, Grecia

486 | Italia Portugal, Macao-China, Letonia, Eslovenia, Grecia, Espana

484 | Letonia Portugal, Macao-China, Italia, Eslovenia, Grecia, Espana, Republica Checa, Republica Eslovaca

483 | Eslovenia Portugal, Italia, Letonia, Grecia, Espana, Repiblica Checa

483 | Grecia Portugal, Macao-China, Italia, Letonia, Eslovenia, Espafa, Republica Checa, Republica Eslovaca, Croacia, Israel

481 | Espana Italia, Letonia, Eslovenia, Grecia, Repdblica Checa, Republica Eslovaca, Croacia, Israel

478 | Republica Checa Letonia, Eslovenia, Grecia, Espana, Republica Eslovaca, Croacia, Israel, Luxemburgo, Austria

477 | Republica Eslovaca Letonia, Grecia, Espafia, Republica Checa, Croacia, Israel, Luxemburgo, Austria

476 | Croacia Grecia, Espana, Republica Checa, Republica Eslovaca, Israel, Luxemburgo, Austria, Lituania

474 | lIsrael Grecia, Espana, Republica Checa, Republica Eslovaca, Croacia, Luxemburgo, Austria, Lituania, Turquia

472 | Luxemburgo Republica Checa, Republica Eslovaca, Croacia, Israel, Austria, Lituania

470 | Austria Repuiblica Checa, Republica Eslovaca, Croacia, Israel, Luxemburgo, Lituania, Turquia

468 | Lituania Croacia, Israel, Luxemburgo, Austria, Turquia

464 | Turquia Israel, Austria, Lituania, Dubdi (EAU), Federacién Rusa

459 | Dubdi (EAU) Turquia, Federacién Rusa

459 | Federacion Rusa Turquia, Dubdi (EAU)

449 | Chile Serbia

442 | Serbia Chile, Bulgaria

429 | Bulgaria Serbia, Uruguay, México, Rumania, Tailandia, Trinidad y Tobago

426 | Uruguay Bulgaria, México, Rumania, Tailandia

425 | México Bulgaria, Uruguay, Rumania, Tailandia

424 | Rumania Bulgaria, Uruguay, México, Tailandia, Trinidad y Tobago

421 | Tailandia Bulgaria, Uruguay, México, Rumania, Trinidad y Tobago, Colombia

416 | Trinidad y Tobago Bulgaria, Rumania, Tailandia, Colombia, Brasil

413 | Colombia Tailandia, Trinidad y Tobago, Brasil, Montenegro, Jordania

412 | Brasil Trinidad y Tobago, Colombia, Montenegro, Jordania

408 | Montenegro Colombia, Brasil, Jordania, Tdnez, Indonesia, Argentina

405 | Jordania Colombia, Brasil, Montenegro, Tanez, Indonesia, Argentina

404 | Tinez Montenegro, Jordania, Indonesia, Argentina

402 Indonesia Montenegro, Jordania, Tdnez, Argentina

398 | Argentina Montenegro, Jordania, Tinez, Indonesia, Kazajistan

390 | Kazajistan Argentina, Albania

385 | Albania Kazajistan, Panama

372 | Qatar Panam4, Perd

371 | Panama Albania, Qatar, Perd, Azerbaiyan

370 | Perd Qatar, Panamd, Azerbaiydn

362 | Azerbaiyan Panamad, Perd

314 | Kirguizistan

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
StatLink %P http://dx.doi.org/10.1787/888932343133

© santillana 2010

RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS — VOLUMEN |



] PERFIL DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN LECTURA

jo del Nivel 1h. En otros cuatro paises, mas de un tercio de alumnos rinden al Nivel 1b o por debajo: Qatar, Panama,
Perd y Azerbaiyan. Esta claro que encontrar maneras de incrementar el nivel general de competencia lectora de la
poblacién en estos paises es vital para su desarrollo.

Desigualdad de los resultados del aprendizaje

Al analizar la distribucion del rendimiento de cada pais en los diversos niveles de competencia, es evidente que hay
una gran variacién, con independencia de la competencia media. Muchas de las menores diferencias entre alumnos
de alto y bajo rendimiento se encuentran en Asia, Corea es un ejemplo, y en paises y economias asociados como
Indonesia, Tailandia, Macao-China, Shanghai-China y Hong Kong-China. Estonia, Turquia y Chile, y los paises aso-
ciados Azerbaiydn, Letonia y Serbia, también son paises con diferencias relativamente pequenas entre los alumnos
de alto y bajo rendimiento. En cada uno de estos paises, la diferencia entre la cuarta parte superior y la cuarta par-
te inferior de alumnos en rendimiento lector es como poco 15 puntos menos que la diferencia promedio, y la dife-
rencia en todos estos paises también es sustancialmente menor que el promedio al comparar el rendimiento del
10% inferior con el 10% superior de los alumnos (véase Tabla 1.2.3). La estrecha distribucién no parece estar aso-
ciada con el nivel general de rendimiento. Por ejemplo, uno de los paises de la OCDE de rendimiento mas elevado,
Corea, cuenta con una de las distribuciones mas estrechas, al igual que Chile, pais con un rendimiento muy por
debajo de la media de la OCDE.

Los paises que muestran la distribucion de rendimiento mas amplia en lectura son los paises de la OCDE Israel,
Bélgica, Austria, Nueva Zelanda, Luxemburgo y Francia, y los paises y economias asociados Qatar, Bulgaria, Trini-
dad y Tobago, Dubai (EAU) y Argentina, todos con una diferencia al menos 15 puntos mayor entre su cuarta parte
superior y la cuarta parte inferior de alumnos que la diferencia media. La diferencia de rendimiento entre las cuar-
tas partes superiores e inferiores en estos paises es del orden de dos niveles de competencia completos o mas.

Al igual que en los paises con una distribucion comparativamente estrecha del rendimiento de los alumnos, el
grupo de paises con un amplio rango de rendimiento es heterogéneo en la competencia media en lectura: Nueva
Zelanda (con 27 puntos por encima del promedio) y Qatar (con 122 puntos por debajo del promedio) ocupan los
extremos. Una posible explicacion de la amplia variacién en la competencia en Bélgica, Austria, Nueva Zelanda
y Luxemburgo es la existencia de un sistema escolar de seguimiento académico (Austria y Bélgica) o de distintos
grupos étnico-lingtiisticos dentro del pais asociados a situaciones socioecondémicas dispares (Luxemburgo y Nueva
Zelanda). El Volumen I, Superacién del entorno social, y el Volumen 1V, ; Qué hace que un centro escolar tenga
éxito?, examinan en detalle importantes factores que subyacen en la distribucion del rendimiento de los paises.

Nivel medio de competencia

La seccién anterior se centra en describir el rendimiento de los paises en cada uno de los niveles de competencia
definidos. Otra manera de resumir la diferencia en el rendimiento entre los paises es considerar su rendimiento
medio, tanto en relaciéon de unos con otros como en relacién con la media de la OCDE. Para PISA 2009 la media
de la OCDE es 493, con una desviacion estandar de 93. Este es el referente con el cual se compara el rendimiento
lector de cada pais en PISA 2009.

La Figura 1.2.15 muestra la puntuacién media de cada pais y permite que los lectores vean para qué pares de paises
son estadisticamente similares las diferencias entre las medias mostradas. Para cada pais mostrado a la izquierda de
la columna del medio, la lista de los paises en la columna de la derecha muestra paises cuyas puntuaciones medias
no son suficientemente diferentes para distinguirse con confianza'’. En todos los demds casos, un pais tiene un
rendimiento mayor que otro si estd por encima en la lista de la columna del medio, y un rendimiento menor si esta
por debajo. Por ejemplo, mientras que Shanghai-China claramente ocupa el primer lugar, el rendimiento de Corea,
que aparece en segundo lugar en la lista, no se puede distinguir con confianza de Finlandia y Hong Kong-China,
que ocupan el tercer y cuarto lugar, respectivamente.

Corea y Finlandia son los paises de la OCDE con el maximo rendimiento, con puntuaciones medias de 539y 536
respectivamente. La economia asociada Shanghai-China tiene un rendimiento superior al de estos dos paises por
un margen significativo, al tener una puntuaciéon media de 556. Un grupo adicional de paises de la OCDE y de
paises y economias asociados tiene un rendimiento de alrededor de un cuarto de desviacién estandar o mas por
encima de la media de la OCDE: Hong Kong-China (con una media de 533), Singapur (526), Canada (524), Nueva
Zelanda (521) y Japdn (520), seguido de cerca por Australia con 515 puntos. Los siguientes siete paises de la OCDE
y una economia asociada tienen puntuaciones medias que pueden considerarse con confianza por encima de la
media de la OCDE: Paises Bajos (508), Bélgica (506), Noruega (503), Estonia (501), Suiza (501), Polonia (500), Is-
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® Figural2.16 =
Clasificacion de los paises en competencia lectora

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE

Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE

Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

Clasificacién de rango
Paises OCDE Todos los paises/economias
Puntuacién media E.E. Rango superior Rango inferior Rango superior Rango inferior

Shanghai-China 556 (2,4) 1 1
Corea 539 (3,5) 1 2 2 4
Finlandia 536 2,3) 1 2 2 4
Hong Kong-China 533 2,1) 3 4
Singapur 526 (1,1) 5 6
Canada 524 (1,5) 3 4 5 7
Nueva Zelanda 521 (2,4) 3 5 6 9
Japén 520 (3,5) 3 6 5 9
Australia 515 2,3) 5 7 8 10
Paises Bajos 508 (5,1) 5 13 8 16
Bélgica 506 2,3) 7 10 10 14
Noruega 503 (2,6) 7 14 10 18
Estonia 501 (2,6) 8 17 11 21
Suiza 501 (2,4) 8 17 11 21
Polonia 500 (2,6) 8 17 11 22
Islandia 500 (1,4) 9 16 12 19
Estados Unidos 500 3,7) 8 20 11 25
Liechtenstein 499 2,8) 11 23
Suecia 497 2,9 10 21 13 26
Al i 497 2,7) 11 21 14 26
Irlanda 496 (3,0) 12 22 15 27
Francia 496 (3,4) 11 22 14 27
Taipéi chino 495 (2,6) 17 27
Dinamarca 495 (2,1) 15 22 18 26
Reino Unido 494 2,3) 15 22 19 27
Hungria 494 (3,2) 13 22 16 27
Portugal 489 3,1 18 24 23 31
Macao-China 487 (0,9) 27 30
Italia 486 (1,6) 22 24 27 31
Letonia 484 (3,0) 27 34
Eslovenia 483 (1,0 23 26 30 33
Grecia 483 (4,3) 22 29 27 37
Espana 481 (2,0) 24 28 30 35
Reptiblica Checa 478 (2,9) 24 29 31 37
Repiiblica Eslovaca 477 (2,5) 25 29 32 37
Croacia 476 2,9) 33 39
Israel 474 (3,6) 26 31 33 40
Luxemburgo 472 (1,3) 29 31 36 39
Austria 470 2,9 29 32 36 41
Lituania 468 2,4 38 41
Turquia 464 (3,5) 31 32 39 43
Dubéi (EAU) 459 a1 41 43
Federacion Rusa 459 (3,3) 41 43
Chile 449 3,1 33 33 44 44
Serbia 442 (2,4) 45 46
Bulgaria 429 (6,7) 45 50
Uruguay 426 (2,6) 46 50
México 425 2,0 34 34 46 49
Rumania 424 4,1) 46 50
Tailandia 421 (2,6) 47 51
Trinidad y Tobago 416 (1,2) 50 52
Colombia 413 3,7) 50 55
Brasil 412 (2,7) 51 54
Montenegro 408 (1,7) 53 56
Jordania 405 (3,3) 53 58
Tinez 404 2,9 54 58
Indonesia 402 (3,7) 54 58
Argentina 398 (4,6) 55 59
Kazajistan 390 (3,1) 58 60
Albania 385 (4,0) 59 60
Qatar 372 (0,8) 61 63
Panama 371 (6,5) 61 64
Perd 370 (4,0 61 64
Azerbaiyan 362 (3,3) 63 64
Kirguizistan 314 3,2) 65 65

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
StatLink i http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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landia (500) y Liechtenstein (499). Otros nueve paises de la OCDE rinden a un nivel que no es significativamente
distinto a la media de la OCDE: Estados Unidos, Suecia, Alemania, Irlanda, Francia, Dinamarca, Reino Unido,
Hungria y Portugal. Hay una economia asociada, Taipéi chino, también en esta categoria.

Al comparar el rendimiento medio en lectura de todos los paises, aparecen claras y sustanciales disparidades. El
pais de la OCDE con el rendimiento mas bajo, México, tiene una puntuacién promedio en la escala de 425. Esto
significa que la diferencia entre los paises de la OCDE con el rendimiento mds elevado y el mas bajo es de 114 pun-
tos, muy por encima de una desviacién estandar, o el equivalente a casi tres cursos escolares de media. Sin embar-
go, la diferencia entre los paises y economias asociados es atin mayor, con una puntuacién de 242 puntos -mas de
dos y media desviaciones estandar o el equivalente a mas de seis cursos escolares— entre el rendimiento medio
de Shanghai-China (556) y Kirguizistan (314).

Puesto que las cifras se han obtenido de muestras, no es posible determinar una clasificacién precisa del rendimien-
to de un pais entre los paises participantes. Si es posible, no obstante, determinar con confianza un rango de clasi-
ficaciones en el que se encuentra el nivel de rendimiento del pais (Figura 1.2.16).

Diferencias segun el sexo en el rendimiento en la escala de lectura

La preocupacion por las diferencias en educacién segtin el sexo durante gran parte del siglo xx se centré en la des-
ventaja y bajo rendimiento de las chicas. Sin embargo, mas recientemente, el bajo rendimiento de los chicos en la
competencia lectora ha centrado la atencién de las politicas. En la evaluacién de lectura de PISA 2009, las chicas
rindieron mejor que los chicos en todos los paises participantes, con un promedio, en todos los paises de la OCDE,
de 39 puntos de la puntuacién PISA: mas de la mitad de un nivel de competencia y aproximadamente el equivalen-
te al progreso medio de un curso académico (véase Tabla A1.2). La Figura .2.17 muestra las diferencias segtn el
sexo en el rendimiento de lectura de cada pais. En las Tablas 1.2.2 y [.2.3 se ofrecen mas detalles.

Aunque el rendimiento de las chicas es mayor en todos los paises participantes, la diferencia es mucho mayor en
algunos paises. Como se muestra en el Volumen Ill, Aprendiendo a aprender, estas diferencias estan estrechamente
relacionadas con las diferencias por sexos en las actitudes y conductas de los alumnos. Con excepcién de Dinamar-
ca, los paises de Europa del norte tienen una diferencia entre los sexos por encima del promedio; la mas pronun-
ciada es la de Finlandia, donde la diferencia de puntuacion es de 55 puntos, la mayor de todos los paises de la
OCDE. Las diferencias por sexos en los paises y economias del este asiatico tienden a agruparse justo por debajo
del promedio: Corea, Hong Kong-China, Macao-China y Taipéi chino registran diferencias entre 33 y 37 puntos. Sin
embargo, el pais con el rendimiento mas elevado de este grupo, Shanghdi-China, tiene también una diferencia
entre los sexos ligeramente mayor de 40 puntos.

En cada uno de los grupos de paises arriba descritos, el pais con la media global mds alta o la segunda mas alta es
también el pais con la mayor diferencia entre los sexos; en otras palabras, en esos paises, las chicas estan contribu-
yendo de forma desproporcionada a la elevada competencia lectora del pais. Las estrategias para mejorar la com-
petencia lectora de los chicos tendrian un efecto acentuado sobre el logro global.

Sin embargo, no existe ninglin patrén evidente sobre rendimiento segtn el sexo entre los grupos de paises con el
menor rendimiento global. Por ejemplo, en el grupo de paises de Iberoamérica, tanto el pais que tiene el mayor
rendimiento (Chile) como el pais que tiene el mas bajo (Perd) registran la misma diferencia relativamente pequena
entre sexos (22 puntos). Uno de los paises en una posicién intermedia de este grupo, Colombia, tiene con mucho
la menor diferencia entre sexos que cualquier pais, con una diferencia de solo nueve puntos entre las medias de
chicos y chicas.

;Cudl es la magnitud de estas diferencias segtin el sexo en términos del nivel promedio de competencia que alcan-
zan los chicos y las chicas? Una forma de verlo es analizar donde estd la mayoria de los chicos y las chicas en su
maximo nivel de competencia. Como puede verse en la Figura 1.2.18, el maximo nivel de competencia mas comun
tanto en chicos como en chicas es el Nivel 3, pero mientras que hay el mismo niimero de chicos en el Nivel 2 que
en el Nivel 3, en el caso de las chicas el Nivel 4 es el segundo nivel mds frecuentemente alcanzado. Otra manera
de comparar el rendimiento alrededor de la mitad de la escala de lectura es senalando que la mitad de los chicos
(51 %), pero solo un tercio de las chicas (34 %), no llegan al Nivel 3, asociado a poder realizar el tipo de tareas
habitualmente requeridas de jévenes y adultos en su vida diaria. Esto supone una importante diferencia en las ca-
pacidades de los chicos y las chicas de 15 afos.

Las diferencias entre los sexos también son importantes al comparar el nimero de alumnos con niveles especial-
mente bajos de competencia lectora. En 18 paises mds del 50 % de los chicos de 15 afios muestran un rendimiento
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= Figural.2.17 =
Diferencias seguin el sexo en el rendimiento en lectura

) ) En todos los paises/economias las chicas
[ Chicos | Todos los alumnos B> Chicas presentan mejor rendimiento que los chicos

.. . Diferencias segun el sexo
ntuacion media en la escala de lectura ¢ .
_ (chicas - chicos)

Colombia
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México
Reino Unido
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Dinamarca
Espaiia
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Hong Kong-China
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Macao-China
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Argentina
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Taipéi chino
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Portugal
Suiza
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Alemania
Shanghdi-China
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Austria
Uruguay
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Kazajistan
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Nota: Todas las diferencias segtin el sexo son significativas (ver Anexo A3).

Los paises estan clasificados en orden ascendente de la diferencia de puntuacion segtn el sexo (chicas-chicos).
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla .2.3.

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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= Figural.2.18 =
.Cual es la competencia de chicos y chicas en lectura?
Promedio de la OCDE de los porcentajes de chicos y chicas en los diferentes niveles de competencia lectora

Chicos Chicas

Nivel 6

Nivel 5

Nivel 4

Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1a

Nivel 1b

q Inferior al Nivel 1b |0,5
0 0

%35 30 25 20 15 10 5 5 10 15 20 25 30 35 %

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.2.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932343133

inferior al Nivel 2 en la escala de lectura, pero solo cinco paises muestran la misma proporcion de chicas en ese
nivel. En todos los paises de la OCDE, solo alrededor de la mitad de chicas que de chicos rinden por debajo del
Nivel 2, pero la proporcién varia segtin el rendimiento global del pais. En paises con niveles generalmente bajos de
rendimiento en lectura, las proporciones de chicas y chicos por debajo del Nivel 2 tienden a ser similares. Por
ejemplo, al menos cuatro quintas partes de chicas y de chicos rinden por debajo del Nivel 2 en Colombia, Kirgui-
zistan, Azerbaiyan, Per( y Panamd, paises con bajas puntuaciones medias de lectura en general. En los esfuerzos de
estos paises para desarrollar la competencia lectora, los chicos y las chicas necesitan recibir la misma atencién. En
cambio, los dos paises con la mayor diferencia entre los sexos en los niveles mas bajos de rendimiento son dos de
los paises con el rendimiento general mds elevado. En Finlandia y Shanghdi-China, el ndmero de chicas con un
rendimiento de Nivel 2 es solo una cuarta parte del nimero de chicos. Estos paises deberian pensar en analizar los
obstaculos que evitan que los chicos alcancen una competencia elevada en lectura. Algunas de las diferencias estan
estrechamente relacionadas con las diferencias entre los sexos en actitudes y conductas, descritas en el Volumen lIl.

Algunas de las variaciones en la competencia de chicos y chicas en distintos aspectos y formatos de textos emerge-
ran en la discusion de las subescalas de lectura mas adelante. Dichas variaciones arrojan luz sobre las dreas en las
que los planes de estudio y la pedagogia se podrian centrar para salvar esa diferencia entre los sexos, mejorando
para los varones su acceso a diversos tipos de tareas de lectura y textos y su implicacion con ellos. Una vez mas,
algunas de las diferencias estdn estrechamente relacionadas con las diferencias entre los sexos en actitudes y con-
ductas, descritas en el Volumen lII.

RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN DISTINTAS AREAS DE LECTURA
EN TODOS LOS PAISES PARTICIPANTES

Esta seccién aborda de forma mas matizada el rendimiento en lectura analizando el rendimiento de los alumnos a
nivel de las subescalas de lectura, a saber, las subescalas de aspectos: acceso y recuperacion, integracion e inter-
pretacion y reflexion y evaluacion; y las subescalas de formato del texto: continuo y discontinuo.

Subescalas de aspectos

Rendimiento de los alumnos en la subescala de lectura acceso y recuperacion

Alrededor de una cuarta parte de las preguntas en el conjunto de tareas de lectura de PISA 2009 fueron asignadas
a la subescala acceso y recuperacién. Como se ha sefialado antes, las tareas clasificadas como de acceso y recupe-
racion implican habilidades asociadas con encontrar, seleccionar y recabar informacién. A veces, encontrar la in-
formacién necesaria es relativamente sencillo, ya que aparece de forma directa y clara en el texto. Sin embargo, las
tareas de acceso y recuperacion no son necesariamente faciles. Por ejemplo, a veces es necesaria mas de una pieza
de informacion; a veces se requiere un conocimiento sobre las estructuras y caracteristicas del texto.
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En las tareas de evaluacion que requieren recuperar informacion, los alumnos normalmente deben asociar la infor-
macion dada en la pregunta con informacién redactada de forma idéntica o sinénima en el texto, y utilizar esta
asociacién para encontrar la nueva informacion solicitada. Las tareas faciles de recuperacion suelen requerir una
asociacion literal entre las palabras de la tarea y las del texto. Las tareas de recuperacion mas dificiles suelen reque-
rir encontrar informacion sinénima, formando categorias mentales para identificar lo que hay que hallar, o discri-
minar entre dos piezas de informacion similares. Se pueden medir distintos niveles de competencia variando de
forma sistemdtica los elementos que contribuyen a la dificultad de la tarea.

La Figura 1.2.19 ofrece descripciones sobre la naturaleza de la destreza, el conocimiento y el entendimiento lectores
necesarios en cada nivel de la escala para el aspecto de acceso y recuperacién en la lectura, con el porcentaje de
alumnos en todos los paises de la OCDE que alcanzan este nivel en PISA 2009. En la columna de la derecha se
ofrecen ejemplos de preguntas de acceso y recuperacion. Las Figuras 1.2.40 a 1.2.46 describen estas preguntas
y ofrecen comentarios sobre lo que muestran.

La Figura 1.2.20 muestra el porcentaje de alumnos en cada nivel de competencia en la subescala acceso y recupe-
racion. También se ofrecen detalles del rendimiento segtn el sexo en esta subescala en la Tabla 1.2.5.

La puntuacién media de los paises de la OCDE en la subescala acceso y recuperacion es de 495 puntos, ligeramen-
te mads alta que la media de lectura en su conjunto. La distribucién del rendimiento es ligeramente mds dispersa en
la subescala acceso y recuperacion que en la escala global de lectura (la desviacion estandar fue de 101 puntos

® Figural.2.19 =

Descripciones resumidas de los siete niveles de competencia en la subescala
de lectura acceso a la informacion y su recuperacion

1,4% de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar
tareas de Nivel 6

Caracteristicas de las tareas

Combinar miltiples piezas de informacién independiente, a
partir de distintas partes de un texto mixto, en una secuencia
exacta y precisa, trabajando en un contexto poco conocido.

Ejemplos de preguntas de
acceso y recuperacion
planteadas

9,5% de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar
tareas al menos

de Nivel 5

Localizar y posiblemente combinar multiples piezas de in-
formacién poco prominente, algunas de las cuales pueden
encontrarse fuera del cuerpo principal del texto. Superar la
fuerte distraccién de informacién en conflicto.

30,4% de los
alumnos en toda

la OCDE pueden
realizar tareas

al menos de Nivel 4

Localizar varias piezas de informacién poco prominente,
cada una de las cuales puede tener que cumplir mdltiples
criterios, en un texto con un contexto o formato poco cono-
cidos. Posiblemente combinar informacién verbal y gréfica.
Manejar informacién en conflicto extensa o prominente.

EL GLOBO Pregunta 3.4 (595)

57,9% de los
alumnos en toda

la OCDE pueden
realizar tareas

al menos de Nivel 3

Localizar varias piezas de informacién, cada una de las cua-
les puede tener que cumplir mltiples criterios. Combinar
piezas de informacién dentro de un texto. Manejar informa-
cién en conflicto.

2 | 80,4% delos Localizar una o mas piezas de informacién, cada una de las | EL GLOBO Pregunta 3.2 (449)
alumnos en toda cuales puede tener que cumplir mdltiples criterios. Manejar
la OCDE pueden algo de informacién en conflicto.
realizar tareas
al menos de Nivel 2

1a | 93,0% de los Localizar una o mas piezas de informacién explicita que | COMO CEPILLARSE
alumnos en toda cumple un dnico criterio, realizando una asociacioén literal | LOS DIENTES Pregunta 2 (358)
la OCDE pueden o sin6nima. Puede que la informacién objetivo no sea pro-
realizar tareas minente en el texto, pero hay poca o ninguna informacion
al menos de Nivel 1a | en conflicto.

1b | 98,0% de los Localizar una tGnica pieza de informacién explicita en una | EL AVARO Y SU ORO
alumnos en toda posicion prominente en un texto sencillo, realizando una aso- | Pregunta 7 (310)
la OCDE pueden ciacion literal o sinénima, cuando no hay informacion en | coNMO CEPILLARSE
realizar tareas conﬂlct_o. Se pugden realizar sencillas conexiones entre pie- | ;s pIENTES Pregunta 3 (285)
al menos de Nivel 1b | zas de informacién adyacentes.

60 ‘ © santillana 2010 RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS - VOLUMEN |




PERFIL DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN LECTURA

= Figural.2.20 =

ZCual es la competencia de los alumnos en acceso a la informacién
Yy su recuperacion en los textos que leen?
Porcentaje de alumnos en los distintos niveles de competencia en «Acceso a la informacion y su recuperacion»
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Porcentaje de alumnos

Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de alumnos en los Niveles 2, 3, 4, 5 y 6.
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.4.
StatLink <P http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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en comparacion con 98 puntos en la escala global de lectura). La media mds alta y la distribucién mas amplia sig-
nifican que mas alumnos alcanzaron los maximos niveles de la subescala acceso y recuperacion que en la escala
global de competencia lectora. Cinco paises o economias registraron mas del 3 % de los alumnos en el Nivel 6: los
paises de la OCDE Japén, Finlandia y Nueva Zelanda, y los paises y economias asociados Shanghdi-China y Singa-
pur. En Shanghai-China, el 17 % de los alumnos también alcanzé el Nivel 5. Aunque en promedio los paises obtu-
vieron un mayor rendimiento en la subescala acceso y recuperacion, la mayor dispersion de resultados es evidente
en el extremo inferior de la escala, con un rendimiento adin menor de algunos paises en este aspecto que en la es-
cala global. En 13 paises asociados —Kirguizistan, Azerbaiyan, Qatar, Perd, Panam4, Albania, Tinez, Kazajistan,
Indonesia, Argentina, Jordania, Colombia y Brasil- mds del 50 % de los alumnos logré un rendimiento inferior al
Nivel 2.

La Figura 1.2.21 muestra la puntuacién media de cada pais en la subescala acceso y recuperacion, y permite que
los lectores vean para qué pares de paises son estadisticamente similares las diferencias entre las medias mostradas.
Para cada pais mostrado a la izquierda de la columna del medio, la lista de los paises en la columna de la derecha
muestra paises cuyas puntuaciones medias no son suficientemente diferentes para distinguirse con confianza. En
todos los demds casos, un pais tiene un rendimiento mayor que otro si estd por encima en la lista de la columna del
medio, y un rendimiento menor si estd por debajo.

La Tabla I.2.6 presenta la puntuacién media, la variacién y la diferencia seguin el sexo de cada pais en esta subes-
cala. Al igual que en la escala global de lectura, las chicas lograron un rendimiento mayor que los chicos en todos
los paises excepto Colombia en la subescala acceso y recuperacion. La diferencia media fue similar a la de la esca-
la de lectura (40 puntos y 39 puntos, respectivamente).

Rendimiento de los alumnos en la subescala de lectura integracion e interpretacion

Como ya se ha dicho, el aspecto integracion e interpretacién implica procesar lo que se lee para hallar el sentido
interno de un texto. Las tareas de integracion requieren que el lector comprenda la relacién o relaciones entre dis-
tintas partes de un texto. Estas relaciones incluyen problema-solucion, causa-efecto, categoria-ejemplo, equivalen-
cia, comparar-contrastar, y comprender relaciones conjunto-parte. Para completar estas tareas, los alumnos debian
determinar cudl era la conexion apropiada. En tareas mas faciles puede ser explicita, como cuando un texto indica
que «la causa de X es Y»; en tareas mds dificiles puede requerir una deduccién por parte del lector. Las partes que
hay que relacionar pueden estar cercanas en un texto o en distintos pdrrafos o incluso en distintos textos. La inter-
pretacion se refiere al proceso de hallar el sentido de algo que no se declara. Puede suponer reconocer una relacién
que no es explicita o inferir, es decir deducir, sobre la base de demostraciones y razonamiento, la connotacién de
una frase o de una oracién. Al interpretar, un lector identifica los supuestos o implicaciones subyacentes de parte
del texto o de todo.

Ya que alrededor de la mitad de las preguntas del conjunto de tareas de lectura de PISA se asignan a la subescala
integracion e interpretacion, esta engloba un amplio espectro tanto de caracteristicas cognitivas como de dificultad.
La dificultad de estas tareas viene determinada por el nimero de piezas de informacién que hay que integrar y el
nimero de ubicaciones donde se encuentran, asi como por la complejidad verbal y la familiaridad del tema.

La Figura 1.2.22 ofrece detalles sobre la naturaleza de la destreza, el conocimiento y el entendimiento lectores ne-
cesarios en cada nivel de la escala de competencia descrita para el aspecto de integracion e interpretacion en la
lectura, con el porcentaje de alumnos en todos los paises de la OCDE que han alcanzado este nivel en PISA 2009.
En la columna de la derecha se muestran ejemplos de preguntas de integracion e interpretacion planteadas. Las
Figuras 1.2.40 a 1.2.46 describen estas preguntas y comentan lo que muestran.

La Figura 1.2.23 muestra el porcentaje de alumnos en cada nivel de competencia en la subescala integracion e in-
terpretacion. Se ofrecen detalles del rendimiento segtin el sexo en esta subescala en la Tabla 1.2.8.

Puesto que una gran proporcién —casi el 50 %~ de las preguntas de la evaluacién de lectura de PISA 2009 se asignan
a esta subescala, la mayoria de las caracteristicas de la subescala integracion e interpretacion son similares a las de
la escala global de lectura. Las dos son practicamente indistinguibles en términos de media y distribucién del ren-
dimiento en todos los paises de la OCDE: el promedio de la subescala integracion e interpretacion tiene una media
de 493 y una desviacién estandar de 94, mientras que en la escala global de lectura las cifras son 493 y 93, respec-
tivamente.

La distribucién del rendimiento en la subescala integracion e interpretacion se acerca mucho también a la de la
escala global de lectura. En todos los paises de la OCDE, el mayor porcentaje de alumnos, 28 %, alcanzé un rendi-
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Comparacion del rendimiento de los paises en acceso a la informacion y su recuperacion

® Figural2.21 =

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE

Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE

Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

Media

Pais de comparacién

Paises con una media SIN diferencia estadisticamente significativa respecto al pais con el que se comparan

549 | Shanghai-China Corea

542 | Corea Shanghai-China

532 | Finlandia Japén, Hong Kong-China

530 | Japon Finlandia, Hong Kong-China, Singapur, Paises Bajos

530 | Hong Kong-China Finlandia, Japdn, Singapur, Paises Bajos

526 | Singapur Japén, Hong Kong-China, Paises Bajos

521 Nueva Zelanda Paises Bajos, Canada

519 | Paises Bajos Japén, Hong Kong-China, Singapur, Nueva Zelanda, Canada, Bélgica, Australia, Noruega, Liechtenstein

517 | Canada Nueva Zelanda, Paises Bajos, Bélgica, Australia, Noruega

513 | Bélgica Paises Bajos, Canadd, Australia, Noruega, Liechtenstein

513 | Australia Paises Bajos, Canada, Bélgica, Noruega, Liechtenstein

512 | Noruega Paises Bajos, Canada, Bélgica, Australia, Liechtenstein, Islandia, Suiza, Suecia

508 | Liechtenstein Paises Bajos, Bélgica, Australia, Noruega, Islandia, Suiza, Suecia, Estonia, Dinamarca, Hungria, Alemania, Polonia, Irlanda

507 | Islandia Noruega, Liechtenstein, Suiza, Suecia, Estonia, Dinamarca, Hungria, Alemania

505 | Suiza Noruega, Liechtenstein, Islandia, Suecia, Estonia, Dinamarca, Hungria, Alemania, Polonia, Irlanda

505 | Suecia Noruega, Liechtenstein, Islandia, Suiza, Estonia, Dinamarca, Hungria, Alemania, Polonia, Irlanda

503 | Estonia Liechtenstein, Islandia, Suiza, Suecia, Dinamarca, Hungria, Alemania, Polonia, Irlanda, Taipéi chino

502 | Dinamarca Liechtenstein, Islandia, Suiza, Suecia, Estonia, Hungria, Alemania, Polonia, Irlanda, Taipéi chino

501 | Hungria Liechtenstein, Islandia, Suiza, Suecia, Estonia, Dinamarca, Alemania, Polonia, Irlanda, Taipéi chino, Estados Unidos, Francia

501 | Alemania Liechtenstein, Islandia, Suiza, Suecia, Estonia, Dinamarca, Hungrfa, Polonia, Irlanda, Taipéi chino, Estados Unidos, Francia, Croacia

500 | Polonia Liechtenstein, Suiza, Suecia, Estonia, Dinamarca, Hungria, Alemania, Irlanda, Taipéi chino, Estados Unidos, Francia

498 | Irlanda Liechtenstein, Suiza, Suecia, Estonia, Dinamarca, Hungria, Alemania, Polonia, Taipéi chino, Macao-China, Estados Unidos, Francia, Croacia,
Reino Unido, Republica Eslovaca

496 | Taipéi chino Estonia, Dinamarca, Hungria, Alemania, Polonia, Irlanda, Macao-China, Estados Unidos, Francia, Croacia, Reino Unido, Repdblica Eslovaca, Portugal

493 | Macao-China Irlanda, Taipéi chino, Estados Unidos, Francia, Croacia, Reino Unido, Reptiblica Eslovaca, Portugal

492 | Estados Unidos Hungria, Alemania, Polonia, Irlanda, Taipéi chino, Macao-China, Francia, Croacia, Reino Unido, Repiiblica Eslovaca, Eslovenia, Portugal

492 | Francia Hungria, Alemania, Polonia, Irlanda, Taipéi chino, Macao-China, Estados Unidos, Croacia, Reino Unido, Reptiblica Eslovaca, Eslovenia, Portugal

492 | Croacia Alemania, Irlanda, Taipéi chino, Macao-China, Estados Unidos, Francia, Reino Unido, Reptiblica Eslovaca, Eslovenia, Portugal

491 | Reino Unido Irlanda, Taipéi chino, Macao-China, Estados Unidos, Francia, Croacia, Republica Eslovaca, Eslovenia, Portugal

491 | Reptiblica Eslovaca | Irlanda, Taipéi chino, Macao-China, Estados Unidos, Francia, Croacia, Reino Unido, Eslovenia, Portugal

489 | Eslovenia Estados Unidos, Francia, Croacia, Reino Unido, Republica Eslovaca, Portugal

488 | Portugal Taipéi chino, Macao-China, Estados Unidos, Francia, Croacia, Reino Unido, Reptiblica Eslovaca, Eslovenia, Italia

482 | Italia Portugal, Espafa, Repuiblica Checa, Austria, Lituania, Letonia

480 | Espana Italia, Repiiblica Checa, Austria, Lituania, Letonia

479 | Repiblica Checa Italia, Espana, Austria, Lituania, Letonia

477 | Austria Italia, Espana, Republica Checa, Lituania, Letonia, Luxemburgo, Federacién Rusa, Grecia, Turquia

476 | Lituania Italia, Espana, Repuiblica Checa, Austria, Letonia, Luxemburgo, Federacién Rusa, Grecia, Turquia

476 | Letonia Italia, Espana, Repuiblica Checa, Austria, Lituania, Luxemburgo, Federacién Rusa, Grecia, Turquia

471 Luxemburgo Austria, Lituania, Letonia, Federacion Rusa, Grecia, Turquia, lsrael

469 Federacion Rusa Austria, Lituania, Letonia, Luxemburgo, Grecia, Turquia, Israel

468 | Grecia Austria, Lituania, Letonia, Luxemburgo, Federacién Rusa, Turquia, Israel

467 | Turquia Austria, Lituania, Letonia, Luxemburgo, Federacién Rusa, Grecia, Israel

463 | Israel Luxemburgo, Federacién Rusa, Grecia, Turquia, Dubdi (EAU)

458 | Dubai (EAU) Israel

449 | Serbia Chile

444 | Chile Serbia, Bulgaria

433 | México Tailandia, Bulgaria, Rumania

431 | Tailandia México, Bulgaria, Uruguay, Rumania

430 | Bulgaria Chile, México, Tailandia, Uruguay, Rumania, Trinidad y Tobago

424 | Uruguay Tailandia, Bulgaria, Rumania

423 | Rumania México, Tailandia, Bulgaria, Uruguay, Trinidad y Tobago

413 | Trinidad y Tobago Bulgaria, Rumania, Brasil

408 | Montenegro Brasil, Colombia, Indonesia

407 | Brasil Trinidad y Tobago, Montenegro, Colombia, Indonesia, Kazajistin

404 | Colombia Montenegro, Brasil, Indonesia, Kazajistan, Argentina, Jordania

399 | Indonesia Montenegro, Brasil, Colombia, Kazajistin, Argentina, Jordania, Tinez

397 | Kazajistan Brasil, Colombia, Indonesia, Argentina, Jordania, Tinez

394 | Argentina Colombia, Indonesia, Kazajistn, Jordania, Tinez

394 | Jordania Colombia, Indonesia, Kazajistdn, Argentina, Tinez

393 | Tunez Indonesia, Kazajistdn, Argentina, Jordania

380 | Albania Panama

364 | Perd Panamd, Azerbaiyan

363 | Panama Albania, Pert, Azerbaiyan, Qatar

361 Azerbaiyan Perdi, Panamd, Qatar

354 | Qatar Panama, Azerbaiyan

299 | Kirguizistan

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
StatLink Sy http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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® Figural.2.22 =

Descripciones resumidas de los siete niveles de competencia
en la subescala de lectura integracion e interpretacion

1,1% de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar
tareas de Nivel 6

Caracteristicas de las tareas

Realizar miltiples inferencias, comparaciones y contras-
tes detallados y precisos. Demostrar una comprension
plena y detallada de todo el texto o de secciones espe-
cificas. Puede requerir integrar informacién de mads de
un texto. Manejar ideas abstractas poco familiares, ante
prominente informacién en conflicto. Generar catego-
rfas abstractas para su interpretacion.

Ejemplos de preguntas de
integracion e interpretacion
planteadas

LA REPRESENTACION SERA

LA TRAMPA
Pregunta 3 (730)

8,3 % de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar
tareas al menos

de Nivel 5

Demostrar una comprension completa y detallada de un
texto. Hallar el sentido de un lenguaje matizado. Aplicar
criterios de ejemplos repartidos por todo el texto, utili-
zando un elevado nivel de inferencia. Generar catego-
rias para describir relaciones entre partes de un texto.
Manejar ideas contrarias a lo esperado.

28,4% de los
alumnos en toda

la OCDE pueden
realizar tareas

al menos de Nivel 4

Usar inferencias basadas en el texto para comprender
K aplicar categorias en un contexto poco familiar, y para

allar el sentido de una seccién del texto teniendo en
cuenta el texto en su conjunto. Manejar ambigtiedades
e ideas redactadas en negativo.

LA SEGURIDAD DE
LOS TELEFONOS MOVILES
Pregunta 2 (561)

LA REPRESENTACION SERA
LA TRAMPA Pregunta 7 (556)

56,6 % de los
alumnos en toda
la OCDE pueden
realizar tareas al
menos de Nivel 3

Integrar varias partes de un texto con el fin de identificar
la idea principal, comprender una relacién o hallar el
sentido de una palabra o frase. Comparar, contrastar o
categorizar teniendo en cuenta muchos criterios. Mane-
jar informacién en conflicto.

EL AVARO Y SU ORO Pregunta 5
(548)

TELETRABAJO Pregunta 1 (537)
LA SEGURIDAD DE

LOS TELEFONOS MOVILES
Pregunta 9 (488)

80,7 % de los

Identificar la idea principal de un texto, comprender re-

LA REPRESENTACION SERA

2 alumnos en toda laciones, formar o aplicar sencillas categorias, o hallar | LA TRAMPA Pregunta 4 (474)
la OCDE pueden el sentido dentro de una parte limitada del texto cuando | ANUNCIO SOBRE
realizar tareas la informacién no es prominente y hacen falta inferen- | ; A DONACION DE SANGRE
al menos de Nivel 2 cias de bajo nivel. Pregunta 8 (438)
94,3 % de los Reconocer el tema principal o la intencién del autor en | EL AVARO Y SU ORO

1a alumnos en toda un texto sobre un tema conocido, cuando la informa- | Pregunta 1 (373)
la OCDE pueden cién requerida del texto es prominente. EL GLOBO Pregunta 8 (370)
realizar tareas
al menos de Nivel 1a COMO CEPILLARSE LOS DIENTES

Pregunta 1 (353)

1o 98,9 % de los Reconocer una idea sencilla que se refuerza varias ve-

alumnos en toda

la OCDE pueden
realizar tareas
al menos de Nivel 1b

ces en el texto (tposiblemente con ayudas visuales), o
interpretar una fr
conocido.

ase en un texto corto sobre un tema

miento de Nivel 3 en esta subescala; la cifra para la escala global es del 29 %. En esta subescala, en Nueva Zelanda
y en los paises y economias asociados Singapur y Shanghai-China, mas del 3 % de los alumnos alcanzaron el Nivel
6. En varios paises y economias, un porcentaje considerable de alumnos rindié en los Niveles 5 y 6 conjuntos: mas
del 10% en los paises de la OCDE Finlandia, Nueva Zelanda, Corea, Japén, Canada, Australia, Bélgica, Francia,
Paises Bajos y Estados Unidos, y en los paises y economias asociados Shanghdi-China, Singapur y Hong Kong-
China. El elevado rendimiento en estos paises no se limit6 a una pequefia élite, por ejemplo en Finlandia y Corea
y en la economia asociada Shanghdi-China, las mayores proporciones de alumnos —por encima del 30 % en cada
caso— eran competentes en el Nivel 4.

En el otro extremo del rango de competencia, pocos paises registran grandes cantidades de alumnos con un rendi-
miento por debajo del rango de los niveles descritos en PISA, pero si hay varios paises asociados en los que mds del
10% de los alumnos muestra un rendimiento inferior al Nivel 1b: Kirguizistan, Perli, Qatar, Panamad y Argentina. El
rendimiento modal de un ndmero considerable de paises en la escala de lectura esta en el Nivel Ta en la subescala
integracion e interpretacion, y en varios paises asociados mas del 30 % de los alumnos rinden a este nivel: Azerbai-
yan, Indonesia, Tailandia, Tinez, Kazajistin y Panama.

La Figura 1.2.24 presenta la puntuacién media de cada pais en la subescala integracion e interpretacion, y muestra
en qué pares de paises son estadisticamente significativas las diferencias entre las medias mostradas. Para cada pafs
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= Figural. 2.23 =

Porcentaje de alumnos en los distintos niveles de competencia en «Integracion e interpretacion» de los textos que leen

M Inferior al Nivel 1b

ONivel 1b [ Nivel 1a

[ONivel 2 [Nivel 3 ENivel 4 ENivel 5 B Nivel 6

Shanghai-China o e s s s—— Shanghadi-China
Corea [i — : : [ Corea
Finlandia Lu = Finlandia
Hong Kong-China = = Hong Kong-China
Canadé [E . Canada
Singapur 1 I Singapur
Japén [ I Japén
Estonia . [ Estonia
: Alumnos en el Nivel 1a -
Macao-China . , I I Macao-China
Polonia 0 por debalo de él T _— Polonia
Taipéi chino [ 1 Taipéi chino
Nueza Zelanda =i I Nueza Zelanda
Australia = I Australia
Dinamarca I T Dinamarca
Noruega = I Noruega

Paises Bajos

Paises Bajos

Liechtenstein

Liechtenstein

[
L
Hungria [ Hungria
Islandia L Islandia
Letonia [ Letonia
Suiza = T Suiza
Alemania I I Alemania
Irlanda [= - Irlanda
Portugal I — Portugal
Suecia T - Suecia
Bélgica = 1 Bélgica
Italia T Italia
Espana Espana
Eslovenia I I Eslovenia

Estados Unidos

Estados Unidos

Reinos Unidos

Reinos Unidos

Republica Checa

Republica Checa

g

Francia [ I Francia
Grecia [ I Grecia
Repblica Eslovaca L Repdblica Eslovaca
Croacia = 1 Croacia
Lituania =1 I Lituania
Federacion Rusa = 1 Federacién Rusa
Luxemburgo | Luxemburgo
Turquia — Turquia
Austria [ T Austria
Israel - - Israel
Chile ) T Chile
Serbia m I T Serbia
Dubai (EAU) L Dubai (EAU)
Bulgaria = I 1 Bulgaria
Rumania L I T Rumania
Uruguay L — — Uruguay
México = — . — 1 México
Montenegro -: I I —n Montenegro
Trinidad y Tobago . T, 1 j— Trinidad y Tobago
Jordania = | Jordania
Tailandia o T i | Tailandia
Colombia == I T - Colombia
Brasil = 1 1 =n Brasil
Argentina — 1 1 T Argentina
Albania I ] I - | Albania
Tinez [ I n | Tinez
Indonesia [ I T 1] Indonesia
Kazajistan = 1 I Kazajistan
Qatar = I I —m | Qatar
Perd —— = | Alumnos en el Nivel 2 | Perd
Panama — ! o o por encima de él Panama
Azerbaiyan = - S—— , , Azerbaiyan
Kirguizistan L Kirguizistan
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Porcentaje de alumnos

Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de alumnos en los Niveles 2, 3,4, 5y 6.
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.7.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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Comparacion del rendimiento de los paises en integracion e interpretacion

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE

Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE

Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

Media |Pais de comparacién| Paises con una media SIN diferencia estadisticamente significativa respecto al pais con el que se comparan

558 | Shanghai-China

541 | Corea Finlandia

538 | Finlandia Corea

530 | Hong Kong-China

525 | Singapur Canadg, Jap6n

522 | Canada Singapur, Japén, Nueva Zelanda

520 | Japon Singapur, Canadd, Nueva Zelanda, Australia

517 | Nueva Zelanda Canads, Japon, Australia

513 | Australia Japén, Nueva Zelanda, Paises Bajos

504 | Paises Bajos Australia, Bélgica, Polonia, Islandia, Noruega, Suiza, Alemania, Estonia, Taipéi chino, Liechtenstein, Francia, Hungrfa, Estados Unidos,
Suecia, Irlanda

504 | Bélgica Paises Bajos, Polonia, Islandia, Noruega, Suiza, Alemania, Estonia, Taipéi chino, Liechtenstein, Francia, Hungria, Estados Unidos

503 | Polonia Paises Bajos, Bélgica, Islandia, Noruega, Suiza, Alemania, Estonia, Taipéi chino, Liechtenstein, Francia, Hungria, Estados Unidos

503 | Islandia Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Noruega, Suiza, Alemania, Estonia, Taipéi chino, Liechtenstein, Francia, Hungria, Estados Unidos

502 | Noruega Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Islandia, Suiza, Alemania, Estonia, Taipéi chino, Liechtenstein, Francia, Hungria, Estados Unidos, Suecia

502 | Suiza Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Islandia, Noruega, Alemania, Estonia, Taipéi chino, Liechtenstein, Francia, Hungria, Estados Unidos, Suecia

501 | Alemania Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Islandia, Noruega, Suiza, Estonia, Taipéi chino, Liechtenstein, Francia, Hungria, Estados Unidos, Suecia, Irlanda

500 | Estonia Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Islandia, Noruega, Suiza, Alemania, Taipéi chino, Liechtenstein, Francia, Hungria, Estados Unidos, Suecia, Irlanda

499 | Taipéi chino Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Islandia, Noruega, Suiza, Alemania, Estonia, Liechtenstein, Francia, Hungria, Estados Unidos, Suecia, Irlanda

498 | Liechtenstein Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Islandia, Noruega, Suiza, Alemania, Estonia, Taipéi chino, Francia, Hungria, Estados Unidos, Suecia, Irlanda,
Dinamarca, Reino Unido, Italia

497 | Francia Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Islandia, Noruega, Suiza, Alemania, Estonia, Taipéi chino, Liechtenstein, Hungrfa, Estados Unidos, Suecia, Irlanda,
Dinamarca, Reino Unido, Italia

496 | Hungria Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Islandia, Noruega, Suiza, Alemania, Estonia, Taipéi chino, Liechtenstein, Francia, Estados Unidos, Suecia, Irlanda,
Dinamarca, Reino Unido, Italia, Repdblica Checa

495 | Estados Unidos Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Islandia, Noruega, Suiza, Alemania, Estonia, Taipéi chino, Liechtenstein, Francia, Hungria, Suecia, Irlanda,
Dinamarca, Reino Unido, Italia, Eslovenia, Macao-China, Republica Checa, Portugal

494 | Suecia Paises Bajos, Noruega, Suiza, Alemania, Estonia, Taipéi chino, Liechtenstein, Francia, Hungria, Estados Unidos, Irlanda, Dinamarca, Reino Unido,
Italia, Eslovenia, Macao-China, Republica Checa, Portugal

494 | Irlanda Paises Bajos, Alemania, Estonia, Taipéi chino, Liechtenstein, Francia, Hungria, Estados Unidos, Suecia, Dinamarca, Reino Unido, Italia, Eslovenia,
Macao-China, Republica Checa, Portugal, Grecia

492 | Dinamarca Liechtenstein, Francia, Hungria, Estados Unidos, Suecia, Irlanda, Reino Unido, Italia, Eslovenia, Macao-China, Republica Checa, Portugal, Grecia

491 | Reino Unido Liechtenstein, Francia, Hungria, Estados Unidos, Suecia, Irlanda, Dinamarca, Italia, Eslovenia, Macao-China, Reptblica Checa, Portugal,
Letonia, Grecia

490 | Italia Liechtenstein, Francia, Hungrfa, Estados Unidos, Suecia, Irlanda, Dinamarca, Reino Unido, Eslovenia, Macao-China, Reptiblica Checa, Portugal,
Letonia, Grecia

489 | Eslovenia Estados Unidos, Suecia, Irlanda, Dinamarca, Reino Unido, Italia, Macao-China, Republica Checa, Portugal, Letonia, Grecia

488 | Macao-China Estados Unidos, Suecia, Irlanda, Dinamarca, Reino Unido, Italia, Eslovenia, Republica Checa, Portugal, Letonia, Grecia

488 | Republica Checa Hungria, Estados Unidos, Suecia, Irlanda, Dinamarca, ReinoUnido, Italia, Eslovenia, Macao-China, Portugal, Letonia, Grecia, RepublicaEslovaca

487 | Portugal Estados Unidos, Suecia, Irlanda, Dinamarca, Reino Unido, Italia, Eslovenia, Macao-China, Reptiblica Checa, Letonia, Grecia, Reptblica Eslovaca,
Espana

484 | Letonia Reino Unido, Italia, Eslovenia, Macao-China, Repiblica Checa, Portugal, Grecia, Republica Eslovaca, Espana

484 | Grecia Irlanda, Dinamarca, Reino Unido, Italia, Eslovenia, Macao-China, Republica Checa, Portugal, Letonia, Repdblica Eslovaca, Espaiia

481 | Republica Eslovaca Republica Checa, Portugal, Letonia, Grecia, Espana, Israel

481 | Espana Portugal, Letonia, Grecia, Republica Eslovaca

475 | Luxemburgo Israel, Croacia, Austria

473 | Israel Republica Eslovaca, Luxemburgo, Croacia, Austria, Lituania, Federacién Rusa

472 | Croacia Luxemburgo, Israel, Austria, Lituania, Federacién Rusa

471 | Austria Luxemburgo, Israel, Croacia, Lituania, Federacion Rusa

469 | Lituania Israel, Croacia, Austria, Federacion Rusa

467 | Federacion Rusa Israel, Croacia, Austria, Lituania, Turquia

459 | Turquia Federacién Rusa, Dubdi (EAU), Chile

457 | Dubai (EAU) Turquia, Chile

452 | Chile Turquia, Dubadi (EAU), Serbia

445 | Serbia Chile, Bulgaria

436 | Bulgaria Serbia, Rumania

425 | Rumania Bulgaria, Uruguay, Montenegro, Trinidad y Tobago, México, Tailandia

423 | Uruguay Rumania, Montenegro, Trinidad y Tobago, México, Tailandia

420 | Montenegro Rumania, Uruguay, Trinidad y Tobago, México, Tailandia

419 | Trinidad y Tobago Rumania, Uruguay, Montenegro, México, Tailandia, Colombia

418 | México Rumania, Uruguay, Montenegro, Trinidad y Tobago, Tailandia, Colombia

416 | Tailandia Rumania, Uruguay, Montenegro, Trinidad y Tobago, México, Colombia, Jordania

411 | Colombia Trinidad y Tobago, México, Tailandia, Jordania, Brasil

410 | Jordania Tailandia, Colombia, Brasil

406 | Brasil Colombia, Jordania, Argentina

398 | Argentina Brasil, Indonesia, Kazajistan, Tinez, Albania

397 | Indonesia Argentina, Kazajistan, Tunez, Albania

397 | Kazajistdn Argentina, Indonesia, Tdnez, Albania

393 | Tinez Argentina, Indonesia, Kazajistan, Albania

393 | Albania Argentina, Indonesia, Kazajistdn, Tinez

379 | Qatar Azerbaiydn, Panamd, Pert

373 | Azerbaiyan Qatar, Panam4, Perdi

372 | Panama Qatar, Azerbaiydn, Perd

371 | Perd Qatar, Azerbaiydn, Panamd

327 | Kirguizistan

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.

StatLink i http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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mostrado a la izquierda de la columna del medio, la lista de los paises en la columna de la derecha muestra paises
cuyas puntuaciones medias no son suficientemente diferentes para distinguirse con confianza. En todos los demas
casos, un pais tiene un rendimiento mayor que otro si estd por encima en la lista de la columna del medio, y un
rendimiento menor si esta por debajo.

La Tabla I.2.9 presenta la puntuacién media, la variacién y la diferencia segun el sexo de cada pais en esta subes-
cala. Al igual que en la escala global de lectura, las chicas lograron un rendimiento mayor que los chicos en todos
los paises en la subescala integracion e interpretacién. Hay una diferencia ligeramente menor entre el rendimiento
de las chicas y de los chicos en esta subescala (36 frente a 39). No obstante, en 37 paises la diferencia es de mas
de la mitad de un nivel de competencia, y en siete de ellos (los paises de la OCDE Finlandia y Eslovenia, y los pai-
ses asociados Albania, Lituania, Bulgaria, Jordania y Trinidad y Tobago), es de mds de 50 puntos. El hecho de que
Finlandia aparezca en este grupo indica que la extrema desigualdad en el rendimiento segtn el sexo puede coexis-
tir con un rendimiento global alto. El rendimiento medio de los chicos en Finlandia en esta subescala (513), asi
como en la escala global de lectura (508), sigue estando muy por encima de la media de la OCDE. Colombia mues-
tra, con diferencia, la menor divergencia entre los sexos en lectura, como en todo lo demas, ya que las chicas su-
peran a los chicos en tan solo ocho puntos.

Rendimiento de los alumnos en la subescala de lectura reflexion y evaluacion

Para las tareas de reflexion y evaluacion hay que implicarse en el texto y recurrir a informacion, ideas y valores ex-
ternos al texto. Al reflexionar sobre un texto, los lectores relacionan su propia experiencia o conocimientos con el
texto. Al evaluar un texto, los lectores emiten juicios sobre el mismo, ya sea basandose en la propia experiencia o
en los conocimientos sobre el mundo que pueden ser formales o basados en contenidos. Reflexionar sobre el con-
tenido de un texto y evaluarlo requiere que el lector conecte la informacién del texto con conocimientos de fuentes
externas. Para hacerlo, los lectores deben poder comprender lo que se dice y la intencién del texto. A continuacién
deben contrastar esa representacion mental con lo que conocen y creen basandose en informacion previa o en
informacién encontrada en otros textos. Reflexionar sobre la forma de un texto y evaluarla exige que los lectores se
alejen del mismo, lo analicen de forma objetiva y evalien su calidad e idoneidad. El conocimiento de la estructura
del texto, del estilo tipico y el registro de distintos tipos de textos desempefa un papel importante en estas tareas.

Alrededor de una cuarta parte de las preguntas del conjunto de tareas de lectura de PISA 2009 aborda el aspecto
de reflexion y evaluacion. La dificultad de las preguntas de esta clasificacién viene determinada por varios factores,
incluyendo la cantidad y claridad de la informacién para respaldar la reflexién y la evaluacion, y el grado en que
la informacién es conocimiento comun. Las tareas mds sencillas requieren que el lector relacione un texto sobre un
tema conocido con conocimientos familiares y personales. Para estas tareas, la pregunta aporta una clara direccién
al lector sobre el criterio que debe emplear para establecer dicha conexién. En el otro extremo de la escala, las
tareas dificiles de reflexion y evaluacién, que normalmente se refieren a textos mds complejos sobre temas que no
estén en la experiencia inmediata del lector, requieren que el lector evalde la estructura y el contenido del texto
basandose en normas formales, o que establezca hipétesis sobre un elemento del texto, como por qué se presenta
de una forma concreta, utilizando criterios que no se dan. Los lectores deben generar sus propios términos de refe-
rencia utilizando normas interiorizadas de relevancia y credibilidad.

La Figura 1.2.25 ofrece detalles sobre la naturaleza de la destreza, el conocimiento y el entendimiento lectores ne-
cesarios en cada nivel de la escala de competencia descrita para el aspecto de reflexion y evaluacion en la lectura,
con el porcentaje de alumnos en todos los paises de la OCDE que han alcanzado este nivel en PISA 2009. En la
columna de la derecha se muestran ejemplos de preguntas de reflexion y evaluacion planteadas. Las Figuras 1.2.40
a 1.2.46 describen estas preguntas y ofrecen comentarios sobre lo que muestran.

La Figura 1.2.26 muestra el porcentaje de alumnos en cada nivel de competencia en la subescala reflexion y evalua-
cion. También se ofrecen detalles del rendimiento segtin el sexo en esta subescala en la Tabla 1.2.11.

El rendimiento medio en todos los paises de la OCDE es ligeramente superior en la subescala reflexion y evaluacion
al de la escala global de lectura (494 en comparacion con 493 puntos), y esta también mas repartido (desviacion
estandar de 97 frente a 93). Algunos paises con alto rendimiento en la escala global de lectura muestran un rendi-
miento especialmente bueno en el extremo superior de la escala. Entre los paises de la OCDE, casi el 5% de los
alumnos en Nueva Zelanda alcanzan el Nivel 6 (mds de la proporcién que llega al Nivel 6 en cualquier otro pais
en cualquier aspecto de lectura), y més del 2 % de los alumnos lo consiguid en Japon, Australia, Canadd, Estados
Unidos, Nueva Zelanda y Corea, y en los paises y economias asociados Singapur y Shanghdi-China también alcan-
zan el Nivel 6. En el otro extremo de la escala, los paises con un bajo rendimiento global también registraron un
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® Figural.2.25 =

Descripciones resumidas de los siete niveles de competencia en la subescala

1,2% de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar
tareas de Nivel 6

de lectura reflexion y evaluacion

Caracteristicas de las tareas

Establecer hipdtesis acerca de un texto complejo sobre un
tema desconocido o evaluarlo criticamente, teniendo en
cuenta mltiples criterios o perspectivas y aplicando sofisti-
cados conocimientos externos al texto. Generar categorias
para evaluar las caracteristicas del texto en términos de su
idoneidad para un pdblico objetivo.

Ejemplos de preguntas
e reflexion y evaluacion
planteadas

8,8 % de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar
tareas al menos

de Nivel 5

Establecer hipotesis acerca de un texto, basandose en cono-
cimientos especializados, y en un conocimiento profundo
de textos largos o complejos que contienen ideas contrarias
a lo esperado. Analizar criticamente y evaluar inconsisten-
cias potenciales o reales, ya sea dentro del texto o entre el
texto e ideas fuera del texto.

29,5% de los
alumnos en toda

la OCDE pueden
realizar tareas

al menos de Nivel 4

Utilizar conocimiento formal o piblico para realizar una
hipétesis o evaluacion critica de un texto. Demostrar una
comprensién precisa de textos largos o complejos.

LA SEGURIDAD .
DE LOS TELEFONOS MOVILES
Pregunta 11 (604)

57,7 % de los
alumnos en toda

la OCDE pueden
realizar tareas

al menos de Nivel 3

Establecer conexiones o comparaciones, dar explicaciones o
evaluar una caracteristica de un texto. Demostrar un conoci-
miento detallado de un texto en relacién con conocimientos
familiares y cotidianos, o recurriendo a conocimientos me-
nos comunes.

LA SEGURIDAD )
DE LOS TELEFONOS MOVILES
Pregunta 6 (526)

TELETRABAJO Pregunta 7 (514)
EL GLOBO Pregunta 4 (510)

> 80,7 % de los
alumnos en toda

la OCDE pueden

realizar tareas

al menos de Nivel 2

Establecer una comparacion o conexién entre el texto y co-
nocimientos externos, o explicar una caracteristica del texto
basdndose en experiencias o actitudes personales.

EL GLOBO Pregunta 6 (411)

93,5% de los

Establecer una conexion sencilla entre la informacion del

COMO CEPILLARSE

1a alumnos en toda texto y conocimientos cotidianos comunes. LOS DIENTES Pregunta 4 (399)
la OCDE pueden ANUNCIO SOBRE
realizar tareas LA DONACION DE SANGRE
al menos de Nivel 1a Pregunta 9 (368)
98,4 % de los No hay preguntas de reflexion y evaluacion en este nivel en

b 2iimnos en toda el conjunto de preguntas de lectura.

la OCDE pueden
realizar tareas
al menos de Nivel 1b

bajo rendimiento en esta subescala, aunque reflexion y evaluacion parece ser un aspecto especialmente problema-
tico en varios paises de rendimiento bajo a moderado de Europa del este: Republica Eslovaca, Reptblica Checa y
Eslovenia, y los paises asociados Serbia y Federacién Rusa. Con una puntuaciéon media en la escala global de lec-
tura entre 442 y 488, todos estos paises registran medias considerablemente inferiores al menos en 12 puntos en la
subescala reflexion y evaluacion, y al menos el 3 % de sus alumnos rindié en el Nivel 1b o por debajo del mismo.

La Figura 1.2.27 presenta la puntuacion media de cada pais en la subescala reflexion y evaluacién, y muestra en qué
pares de paises son estadisticamente significativas las diferencias entre las medias mostradas. Para cada pafs mos-
trado a la izquierda de la columna del medio, la lista en la columna de la derecha muestra paises cuyas puntuacio-
nes medias no son suficientemente diferentes para distinguirse con confianza. En todos los demas casos, un pais
tiene un rendimiento mayor que otro si estd por encima en la lista de la columna del medio, y un rendimiento me-
nor si estd por debajo.

LaTabla 1.2.12 presenta la media y la desviacion estandar global, las medias para chicos y chicas y la diferencia por
sexos, la puntuacion percentil, la variacién y la diferencia por sexos de esta subescala en cada pais. Al igual que en
la escala global de lectura, las chicas lograron universalmente un rendimiento mayor que los chicos en todos los
paises en la subescala reflexion y evaluacién. Hay una diferencia media mayor entre el rendimiento de las chicas y
de los chicos en esta subescala que en la escala global de lectura (44 frente a 39). Esta escala muestra también las
mayores diferencias globales en todos los paises, de hasta 70 puntos, casi un nivel de competencia completo. El
pais de la OCDE Eslovenia y siete paises asociados muestran una diferencia entre los sexos al menos de 60 puntos:
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= Figural.2.26 =
ZCual es la competencia de los alumnos en reflexion y evaluacion de los textos que leen?
Porcentaje de alumnos en los distintos niveles de competencia en «Reflexién y evaluacion» de los textos que leen

M Inferior al Nivel 1b EINivel 1b [ Nivel 1a

I Nivel 2

[ Nivel 3

ENivel 4 BNivel 5

M Nivel 6

Shanghai-China — Shanghdi-China
Corea O L Corea
Finlandia o -— Finlandia
Hong Kong-China [k I —— ©mo—m Hong Kong-China
Canada o : : Canada
Singapur LI e — Singapur
Paises Bajos o L — Paises Bajos
Estonia Alumnos en el Nivel 1a = m— Estonia
Australia . , [ —— Australia
Nueva Zelanda o por debajo de él = e Nueva Zelanda
Letonia T B B Letonia
Estados Unidos [ T Estados Unidos
Japén [ = - - Japén
Noruega [ I E— Noruega
Polonia = | — | Polonia
Taipéi chino = 13 Taipéi chino
Suecia = -— Suecia
Liechtenstein T | E— | Liechtenstein
Dinamarca 1 L Dinamarca
Reino Unido L= I Reino Unido
Irlanda = Irlanda
Portugal L= D m—— Portugal
Islandia [==i I Islandia
Macao-China [ T Macao-China
Suiza T | N — Suiza
Bélgica — L Bélgica
Alemania = e ) Alemania
Hungria 1 ) Hungria
Francia Francia
Espaiia I — Espaiia
Grecia W T Grecia
Italia — ——— 13 Italia
Israel T T Israel
Turquia L —] Turquia
Croacia | | | E— | Croacia
Luxemburgo [ == I Luxemburgo
Eslovenia [ : Eslovenia
Lituania [ —m Lituania
Reptiblica Eslovaca m L Reptiblica Eslovaca
Chile [ I — Chile
Repdblica Checa [ — ——— Republica Checa
Austria [ e Austria
Dubdi (EAU) [ E— ] Dubdi (EAU)
Federacion Rusa L I I— Federacion Rusa
México - — I — México
Uruguay = 1 —m Uruguay
Serbia - I T | Serbia
Tinez L I T | | Tinez
Rumania [ — 5 — Rumania
Colombia - I I —n Colombia
Brasil L I I — Brasil
Tailandia L L I I ] Tailandia
Bulgaria — I Bulgaria
Trinidad y Tobago = ! — Trinidad y Tobago
Jordania - i I —— Jordania

Indonesia e nl Indonesia
Argentina — [ i — Argentina
Montenegro — I i | Montenegro
Albania | E— I = Albania
Qatar [ I —m Qatar
Panama I —=n | Panama
Kazajistan E— " I =1 | Alumnos en el Nivel 2 | Kazajistan
Peri — ! = o por encima de él Peri
Azerbaiyan - I , , Azerbaiyan
Kirguizistan —— I Kirguizistan
100 80 60 40 20 0 40 60 80 100

Porcentaje de alumnos

Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de alumnos en los Niveles 2, 3,4, 5y 6.
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.10.
StatLink <P http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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® Figural2.27 =

Comparacion del rendimiento de los paises en reflexiéon y evaluacion

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE

Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE

Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

Media

Pais de comparacion

Paises con una media SIN diferencia estadisticamente significativa respecto al pais con el que se comparan

557 | Shanghai-China

542 | Corea Hong Kong-China, Finlandia, Canada

540 | Hong Kong-China Corea, Finlandia, Canada

536 | Finlandia Corea, Hong Kong-China, Canadd, Nueva Zelanda

535 | Canada Corea, Hong Kong-China, Finlandia, Nueva Zelanda

531 | Nueva Zelanda Finlandia, Canadd, Singapur

529 | Singapur Nueva Zelanda

523 | Australia Japon

521 | Japdn Australia, Estados Unidos, Paises Bajos

512 | Estados Unidos Japon, Paises Bajos, Bélgica, Noruega, Irlanda

510 | Paises Bajos Japén, Estados Unidos, Bélgica, Noruega, Reino Unido, Estonia, Irlanda, Suecia

505 | Bélgica Estados Unidos, Paises Bajos, Noruega, Reino Unido, Estonia, Irlanda, Suecia, Liechtenstein

505 | Noruega Estados Unidos, Paises Bajos, Bélgica, Reino Unido, Estonia, Irlanda, Suecia, Polonia, Liechtenstein

503 | Reino Unido Paises Bajos, Bélgica, Noruega, Estonia, Irlanda, Suecia, Polonia, Liechtenstein, Suiza, Portugal, Francia

503 | Estonia Paises Bajos, Bélgica, Noruega, Reino Unido, Irlanda, Suecia, Polonia, Liechtenstein, Suiza, Portugal, Francia

502 | Irlanda Estados Unidos, Paises Bajos, Bélgica, Noruega, Reino Unido, Estonia, Suecia, Polonia, Liechtenstein, Suiza, Portugal, Islandia, Francia

502 | Suecia Paises Bajos, Bélgica, Noruega, Reino Unido, Estonia, Irlanda, Polonia, Liechtenstein, Suiza, Portugal, Islandia, Francia

498 | Polonia Noruega, Reino Unido, Estonia, Irlanda, Suecia, Liechtenstein, Suiza, Portugal, Islandia, Francia, Dinamarca, Taipéi chino, Letonia, Alemania,
Grecia

498 | Liechtenstein Bélgica, Noruega, Reino Unido, Estonia, Irlanda, Suecia, Polonia, Suiza, Portugal, Islandia, Francia, Dinamarca, Taipéi chino, Letonia, Alemania,
Grecia, Hungria

497 | Suiza Reino Unido, Estonia, Irlanda, Suecia, Polonia, Liechtenstein, Portugal, Islandia, Francia, Dinamarca, Taipéi chino, Letonia, Alemania, Grecia,
Hungria

496 | Portugal Reino Unido, Estonia, Irlanda, Suecia, Polonia, Liechtenstein, Suiza, Islandia, Francia, Dinamarca, Taipéi chino, Letonia, Alemania, Grecia,
Hungria

496 | Islandia Irlanda, Suecia, Polonia, Liechtenstein, Suiza, Portugal, Francia, Dinamarca, Taipéi chino, Letonia, Alemania, Grecia

495 | Francia Reino Unido, Estonia, Irlanda, Suecia, Polonia, Liechtenstein, Suiza, Portugal, Islandia, Dinamarca, Taipéi chino, Letonia, Alemania, Grecia,
Hungria

493 | Dinamarca Polonia, Liechtenstein, Suiza, Portugal, Islandia, Francia, Taipéi chino, Letonia, Alemania, Grecia, Hungria

493 | Taipéi chino Polonia, Liechtenstein, Suiza, Portugal, Islandia, Francia, Dinamarca, Letonia, Alemania, Grecia, Hungria

492 | Letonia Polonia, Liechtenstein, Suiza, Portugal, Islandia, Francia, Dinamarca, Taipéi chino, Alemania, Grecia, Hungria, Israel

491 | Alemania Polonia, Liechtenstein, Suiza, Portugal, Islandia, Francia, Dinamarca, Taipéi chino, Letonia, Grecia, Hungria, Israel

489 | Grecia Polonia, Liechtenstein, Suiza, Portugal, Islandia, Francia, Dinamarca, Taipéi chino, Letonia, Alemania, Hungria, Espaia, Israel, Italia, Macao-China

489 | Hungria Liechtenstein, Suiza, Portugal, Francia, Dinamarca, Taipéi chino, Letonia, Alemania, Grecia, Espana, Israel, Italia

483 | Espana Grecia, Hungria, Israel, Italia, Macao-China

483 | Israel Letonia, Alemania, Grecia, Hungria, Espafia, Italia, Macao-China, Turquia

482 | Italia Grecia, Hungria, Espana, Israel, Macao-China

481 | Macao-China Grecia, Espana, Israel, Italia

473 | Turquia Israel, Croacia, Luxemburgo, Eslovenia, Repiblica Eslovaca, Dubai (EAU), Austria

471 | Croacia Turquia, Luxemburgo, Eslovenia, Reptblica Eslovaca, Dubdi (EAU), Lituania, Austria, Reptblica Checa

471 | Luxemburgo Turquia, Croacia, Eslovenia, Repdblica Eslovaca

470 | Eslovenia Turquia, Croacia, Luxemburgo, Republica Eslovaca

466 | Republica Eslovaca Turquia, Croacia, Luxemburgo, Eslovenia, Dubai (EAU), Lituania, Austria, Reptblica Checa

466 | Dubai (EAU) Turquia, Croacia, Republica Eslovaca, Lituania, Austria, Reptblica Checa

463 | Lituania Croacia, Republica Eslovaca, Dubdi (EAU), Austria, Repdblica Checa

463 | Austria Turquia, Croacia, Republica Eslovaca, Dubdi (EAU), Lituania, Republica Checa

462 | Repiiblica Checa Croacia, Reptiblica Eslovaca, Dubdi (EAU), Lituania, Austria

452 | Chile

441 | Federacion Rusa Uruguay

436 | Uruguay Federacion Rusa, México, Serbia, Rumania

432 | México Uruguay, Serbia, Ttinez, Rumania

430 | Serbia Uruguay, México, Ttinez, Rumania, Brasil, Colombia, Bulgaria

427 | Tinez México, Serbia, Rumania, Brasil, Colombia, Tailandia, Bulgaria

426 | Rumania Uruguay, México, Serbia, Tiinez, Brasil, Colombia, Tailandia, Bulgaria

424 | Brasil Serbia, Tdnez, Rumania, Colombia, Tailandia, Bulgaria

422 | Colombia Serbia, Tdnez, Rumania, Brasil, Tailandia, Bulgaria, Trinidad y Tobago

420 | Tailandia Tinez, Rumania, Brasil, Colombia, Bulgaria

417 | Bulgaria Serbia, Tnez, Rumania, Brasil, Colombia, Tailandia, Trinidad y Tobago, Indonesia, Jordania, Argentina

413 | Trinidad y Tobago Colombia, Bulgaria, Indonesia, Jordania

409 | Indonesia Bulgaria, Trinidad y Tobago, Jordania, Argentina

407 | Jordania Bulgaria, Trinidad y Tobago, Indonesia, Argentina

402 | Argentina Bulgaria, Indonesia, Jordania

383 | Montenegro Panama, Albania

377 | Panama Montenegro, Albania, Qatar, Kazajistan, Perd

376 | Albania Montenegro, Panama, Qatar, Kazajistan, Perd

376 | Qatar Panamd, Albania, Kazajistdn, Perd

373 | Kazajistan Panamd, Albania, Qatar, Perdi

368 | Peri Panamd, Albania, Qatar, Kazajistan

335 | Azerbaiyan

300 | Kirguizistan

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932343133

© santillana 2010

RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS — VOLUMEN |



PERFIL DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN LECTURA

Comparacion de los paises en las diferentes subescalas de aspecto

® Figural.2.28 =

El rendimiento del pais en la subescala es entre 0 y 3 puntos mas alto que en la escala de lectura combinada.
El rendimiento del pafs en la subescala es entre 3 y 10 puntos mas alto que en la escala de lectura combinada.
El rendimiento del pafs en la subescala es por lo menos 10 puntos mas alto que en la escala de lectura combinada.

El rendimiento del pais en la subescala es entre 0 y 3 puntos mds bajo que en la escala de lectura combinada.
El rendimiento del pafs en la subescala es entre 3 y 10 puntos mas bajo que en la escala de lectura combinada.
El rendimiento del pais en la subescala es por lo menos 10 puntos mas bajo que en la escala de lectura combinada.

Puntuacién en lectura

Diferencia en el rendimiento entre la escala de lectura combinada y cada subescala de aspecto

Acceso y recuperacion

a

Integracion e interpretacion

6n y evaluacion

Shanghai-China 556 2 1
Corea 539 1 3
Finlandia 536 2 0
Hong Kong-China 533

Singapur 526 -1

Canada 524 -2

Nueva Zelanda 521

Japén 520 0

Australia 515 -2

Paises Bajos 508

Bélgica 506 -2

Noruega 503 -1

Estonia 501 -1

Suiza 501 1

Polonia 500 2

Islandia 500 2

Estados Unidos 500

Liechtenstein 499
Suecia 497

Alemania 497

Irlanda 496 -2

Francia 496 2

Taipéi chino 495

Dinamarca 495
Reino Unido 494

Hungria 494 2

Portugal 489 -3

Macao-China 487 2

Italia 486

Letonia 484 o0 |
Eslovenia 483

Espana 481 0

Repdblica Checa 478

Republica Eslovaca 477

Croacia 476

Israel 474 -1

Luxemburgo 472 3

Austria 470 1

Lituania 468 0

Turquia 464

Dubii (EAU) 459
Federacion Rusa 459

Serbia 442 3

Bulgaria 429

Uruguay 426

México 425

Rumania 424 o |
Tailandia 421

Trinidad y Tobago 416 2

Colombia 413

Brasil 412

Montenegro 408

Jordania 405

Tinez 404

Indonesia 402

Argentina 398

Kazajistan 390

Albania 385

Qatar 372

Panama 371

Perid 370

Azerbaiyan 362

Kirguizistan 314

Media OCDE [ 493 I 2 [ 0 \ 1

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.3, Tabla 1.2.6, Tabla 1.2.9 y Tabla 1.2.12.
StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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Albania, Bulgaria, Trinidad y Tobago, Jordania, Lituania, Croacia y Montenegro. Cinco de estos ocho paises se en-
cuentran en el sureste de Europa, donde parece existir una tendencia especialmente negativa entre los chicos en la
reflexion y la evaluacién en comparacién con las chicas. Como ejemplo, en Bulgaria solo el 24 % de los chicos
frente al 43 % de las chicas alcanzan al menos el Nivel 3.

Fortalezas y debilidades relativas de los paises en diferentes aspectos de la lectura

La Figura 1.2.28 presenta el rendimiento medio de cada pafs participante en la escala global de lectura 'y lo compa-
ra con su rendimiento medio en las subescalas acceso y recuperacion, integracion e interpretacion, y reflexion
y evaluacion, mostrando las diferencias en puntos entre la escala global y cada una de las subescalas de aspectos.

Algunos paises de la OCDE registran un rendimiento consistente en todas las subescalas de aspectos y no mas de
tres puntos de diferencia con la competencia media de los tres aspectos. Estos paises son Estonia, Corea, Luxembur-
go, Polonia y Espafa. Sin embargo, lo mas habitual es que haya alguna variacién en el rendimiento en las distintas
subescalas de aspectos.

Algunos paises registraron un rendimiento considerablemente inferior —al menos en 10 puntos— en la subescala
reflexion y evaluacion que en una o mas de las otras dos subescalas de aspectos. En este grupo se encuentran los
paises de la OCDE Republica Checa, Eslovenia y Repiblica Eslovaca, y los paises asociados Azerbaiyan, Montene-
gro, Federacion Rusa, Kazajistan, Kirguizistdn, Serbia y Bulgaria. Los alumnos de estos paises parecen estar menos
acostumbrados a la evaluacion critica y a la reflexion sobre lo que leen, y mds acostumbrados a utilizar los textos
para encontrar y analizar informacion.

A la inversa, grupos claramente distinguibles de paises muestran un mayor rendimiento en el aspecto reflexién y eva-
luacién que en uno o los otros dos aspectos. Aparte de Irlanda, todos los paises de habla inglesa (Australia, Canadg,
Nueva Zelanda, Reino Unido y Estados Unidos) registran una puntuacion media al menos 10 puntos superior en la
subescala reflexion y evaluacién que en una o ambas de las otras subescalas. Lo mismo se puede decir de Hong Kong-
China. Otro grupo claramente distinguible con este perfil se compone de varios paises iberoamericanos: Brasil, Co-
lombia, Panama y Uruguay. El resto de los paises iberoamericanos —los paises de la OCDE Chile y México, y el pais
asociado Argentina— también muestran un rendimiento comparativamente bueno en la subescala reflexion y evalua-
cion. Los alumnos de estos paises son aventajados en expresar su opinién acerca de los textos y en discernir su estruc-
tura y proposito, pero estan en desventaja comparativa en la lectura atenta y precisa centrada en la informacién.

Ademas de comparar las puntuaciones medias en cada uno de los aspectos, otra manera de ver la fortaleza o debi-
lidad relativa de los paises en los aspectos de la lectura es examinando el puesto que ocupan en la clasificacién de
cada aspecto. El rango de la clasificacién de cada pais y aspecto se detalla en la Figura 1.2.29.

Diferencias segtin el sexo en los diversos aspectos de la lectura
Las Figuras 1.2.30a, 1.2.30b y 1.2.30c muestran la distribucién del rendimiento de los alumnos en cada subescala de
aspectos por pais, marcando el rendimiento medio de chicas y chicos.

Mientras que el rendimiento de las chicas es superior al de los chicos en todos los aspectos de la lectura, asi como
en la escala global de lectura, existen algunas variaciones en las subescalas de aspectos. La menor variacién entre
chicas y chicos se observa en la subescala integracion e interpretacion (36 puntos) y la mayor en la subescala re-
flexion y evaluacion (44 puntos). La relativa disparidad se refleja en cada parte de la distribucion del rendimiento en
las subescalas de aspectos.

Por ejemplo, en la subescala integracion e interpretacion, el 2 % o mas de las chicas en ocho paises de la OCDE y en
tres paises y economias asociados alcanza un rendimiento de Nivel 6, dandose el porcentaje més elevado de 4,2 %
en Shanghdi-China, Nueva Zelanda y Singapur. En la misma subescala de aspectos, los tinicos paises de la OCDE en
los que mds del 2% de los chicos alcanzé un rendimiento de Nivel 6 son Nueva Zelanda y Australia (ambos 2,1 %)
y el pafs asociado Singapur (2,8 %). Estas cifras se pueden comparar con los resultados paralelos en la subescala re-
flexion y evaluacion, donde la situacion es similar aunque mds pronunciada. En la subescala reflexion y evaluacion,
mas del 2% de las chicas de diez paises de la OCDE y de tres paises y economias asociados alcanzan una compe-
tencia de Nivel 6, y Nueva Zelanda registra el 6,5% en este nivel. Solamente en los paises de la OCDE Nueva Ze-
landa, Japén y Australia mas del 2 % de los chicos alcanzé el Nivel 6 en la subescala reflexion y evaluacion.

En el otro extremo del espectro de rendimiento, la proporcién entre el rendimiento de las chicas y los chicos es si-
milar en las tres subescalas de aspectos: aproximadamente la mitad de chicas que de chicos rinden por debajo del
Nivel 2 en cada una de las subescalas de aspectos en todos los paises de la OCDE. En la subescala acceso y recu-
peracion, el 13,5% de las chicas y el 25,6 % de los chicos rinde por debajo del Nivel 2; en la subescala integracion

/2
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® Figura [.2.29 [Parte 1/3] ®

Clasificacion de los paises en los diferentes aspectos
del rendimiento en lectura

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE

Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE

Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

Clasificacién de rango
L. Paises OCDE Todos los paises/economias
Puntuacion
media E. E. Rango superior Rango inferior Rango superior Rango inferior

Shanghai-China 549 (2,9) 1 1
Corea 542 (3,6) 1 1 1 2
Finlandia 532 (2,7) 2 3 3 5
Japon 530 (3,8) 2 4 3 7
Hong Kong-China 530 2,7) 3 6
Singapur 526 (1,4) 5 7
Nueva Zelanda 521 (2,4) 4 6 6 9
Paises Bajos 519 (5,1) 3 9 5 12
Canada 517 (1,5) 5 8 8 11
Bélgica 513 (2,4) 5 9 8 13
Australia 513 2,4 5 9 8 13
Noruega 512 2,8) 6 11 9 14
Liechtenstein 508 (4,0) 10 20
Islandia 507 (1,6) 9 13 12 17
Suiza 505 2,7) 9 16 12 20
Suecia 505 2,9 9 16 13 21
Estonia 503 (3,0 10 18 13 22
Dinamarca 502 (2,6) 11 18 14 22
Hungria 501 (3,7) 10 19 13 23
Al i 501 (3,5) 11 19 14 24
Polonia 500 2,8) 12 19 16 24
Irlanda 498 (3,3) 12 20 16 26
Taipéi chino 496 (2,8) 19 28
Macao-China 493 (1,2) 23 28
Estados Unidos 492 (3,6) 17 24 22 31
Francia 492 (3,8) 17 24 21 31
Croacia 492 (3,1) 22 31
Reino Unido 491 (2,5) 19 24 23 31
Reptiblica Eslovaca 491 (3,0) 19 24 23 31
Eslovenia 489 (1,1) 20 24 27 31
Portugal 488 (3,3) 19 25 24 32
Italia 482 (1,8) 24 27 31 35
Espana 480 2,1) 25 28 32 36
Repiblica Checa 479 (3,2) 25 29 32 37
Austria 477 (3,2) 25 29 32 38
Lituania 476 (3,0) 32 38
Letonia 476 (3,6) 32 39
Luxemburgo 471 (1,3) 29 31 37 40
Federacion Rusa 469 (3,9) 37 42
Grecia 468 4,4) 29 32 36 42
Turquia 467 (4,1) 29 32 37 42
Israel 463 4,1) 30 32 39 43
Dubai (EAU) 458 (1,4) 42 43
Serbia 449 (3,1) 44 45
Chile 444 (3,4) 33 33 44 46
México 433 2,1 34 34 46 48
Tailandia 431 (3,5) 46 49
Bulgaria 430 (8,3) 45 50
Uruguay 424 2,9 48 50
Rumania 423 4,7) 47 50
Trinidad y Tobago 413 (1,6) 50 52
Montenegro 408 (2,3) 52 54
Brasil 407 (3,3) 52 55
Colombia 404 (3,7) 52 56
Indonesia 399 4,7) 53 59
Kazajistan 397 3,7) 54 59
Argentina 394 (4,8) 55 59
Jordania 394 (4,0) 55 59
Tinez 393 (3,3) 55 59
Albania 380 4,7) 60 61
Peri 364 4,3) 61 63
Panama 363 (7,7) 61 64
Azerbaiyan 361 (4,5) 61 64
Qatar 354 (1,0) 63 64
Kirguizistan 299 (4,0) 65 65

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
StatLink i http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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Clasificacion de los paises en los diferentes aspectos
del rendimiento en lectura

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE

Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE

Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

Subescala Integracion e interpretacion
Clasificacién de rango
.. Paises OCDE Todos los paises/economias
Puntuacion
media E. E. Rango superior Rango inferior Rango superior Rango inferior

Shanghai-China 558 (2,5) 1 1
Corea 541 (3,4 1 2 2 3
Finlandia 538 (2,3) 1 2 2 3
Hong Kong-China 530 2,2) 4 4
Singapur 525 (1,2) 5 6
Canada 522 (1,5) 3 4 5 7
Japén 520 3,5) 3 6 5 9
Nueva Zelanda 517 (2,4) 4 6 7 9
Australia 513 (2,4) 5 7 8 10
Paises Bajos 504 (5,4) 6 17 9 22
Bélgica 504 2,5) 7 14 10 17
Polonia 503 2,8) 7 15 10 19
Islandia 503 (1,5) 7 13 10 17
Noruega 502 2,7) 7 15 10 19
Suiza 502 (2,5) 7 15 10 19
Alemania 501 (2,8) 7 16 10 21
Estonia 500 2,8 8 17 11 22
Taipéi chino 499 (2,5) 12 23
Liechtenstein 498 (4,0) 10 25
Francia 497 (3,6) 9 21 12 26
Hungria 496 (3,2) 11 22 14 27
Estados Unidos 495 3,7) 12 24 15 30
Suecia 494 (3,0 13 23 17 29
Irlanda 494 (3,0 14 24 17 29
Dinamarca 492 (2,1) 16 23 20 29
Reino Unido 491 (2,4) 17 25 22 32
Italia 490 (1,6) 19 25 24 31
Eslovenia 489 (1,1) 21 25 25 31
Macao-China 488 (0,8) 26 31
Reptblica Checa 488 2,9) 19 27 24 34
Portugal 487 (3,0) 20 27 25 34
Letonia 484 2,8) 28 35
Grecia 484 (4,0) 21 29 25 35
Reptiblica Eslovaca 481 (2,5) 25 28 32 36
Espana 481 (2,0) 26 28 32 35
Luxemburgo 475 (1,1) 29 31 36 38
Israel 473 (3,4) 28 31 36 41
Croacia 472 (2,9) 36 41
Austria 471 2,9) 29 31 36 41
Lituania 469 2,4 38 41
Federacion Rusa 467 (3,1) 38 42
Turquia 459 (3,3) 32 33 41 43
Dubai (EAU) 457 (1,3) 42 44
Chile 452 (3,1) 32 33 43 45
Serbia 445 2,4 45 46
Bulgaria 436 (6,4) 45 47
Rumania 425 (4,0) 46 50
Uruguay 423 (2,6) 47 51
Montenegro 420 (1,6) 47 51
Trinidad y Tobago 419 (1,4) 48 52
México 418 2,0 34 34 48 52
Tailandia 416 2,6 49 53
Colombia 411 (3,8) 51 55
Jordania 410 (3,1) 52 55
Brasil 406 2,7) 53 56
Argentina 398 4,7) 55 60
Indonesia 397 (3,5) 56 60
Kazajistan 397 (3,0) 56 60
Tinez 393 2,7) 57 60
Albania 393 (3,8) 56 60
Qatar 379 0,9 61 62
Azerbaiyan 373 (2,9) 62 64
Panama 372 (5,9) 61 64
Perd 371 (4,0) 62 64
Kirguizistan 327 (2,9) 65 65

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
StatLink i http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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® Figura [.2.29 [Parte 3/3] ®

Clasificacion de los paises en los diferentes aspectos
del rendimiento en lectura

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE

Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE

Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

Subescala Reflexion y evaluacion
Clasificacién de rango
L. Paises OCDE Todos los paises/economias
Puntuacion
media E. E. Rango superior Rango inferior Rango superior Rango inferior

Shanghai-China 557 (2,4) 1 1
Corea 542 (3,9) 1 2 2 4
Hong Kong-China 540 (2,5) 2 4
Finlandia 536 2,2) 1 4 3 6
Canada 535 (1,6) 2 4 3 6
Nueva Zelanda 531 (2,5) 5 4 7
Singapur 529 (1,1) 6 7
Australia 523 (2,5) 5 6 8 9
Japon 521 (3,9 5 7 8 10
Estados Unidos 512 (4,0) 6 10 9 13
Paises Bajos 510 (5,0) 6 13 9 16
Bélgica 505 2,5) 8 14 11 17
Noruega 505 (2,7) 8 14 11 17
Reino Unido 503 (2,4) 9 16 12 19
Estonia 503 (2,6) 9 16 11 19
Irlanda 502 (3,1) 8 16 11 20
Suecia 502 (3,0 9 17 11 20
Polonia 498 2,8) 12 20 15 26
Liechtenstein 498 (3,2) 14 26
Suiza 497 2,7) 13 21 16 26
Portugal 496 (3,3) 13 22 15 27
Islandia 496 (1,4) 15 20 18 25
Francia 495 3,4 14 23 17 29
Dinamarca 493 (2,6) 16 23 20 29
Taipéi chino 493 2,8) 20 29
Letonia 492 (3,0) 20 29
Al i 491 2,8) 18 24 22 30
Grecia 489 (4,9) 16 26 20 33
Hungria 489 (3,3) 19 25 23 31
Espana 483 2,2) 23 26 29 33
Israel 483 (4,0) 22 27 28 34
Italia 482 (1,8) 24 26 30 33
Macao-China 481 (0,8) 31 33
Turquia 473 4,0 26 30 33 39
Croacia 471 (3,5) 34 40
Luxemburgo 471 (1,1) 27 29 34 37
Eslovenia 470 (1,2) 27 30 34 37
Repiiblica Eslovaca 466 (2,9) 28 32 36 42
Dubii (EAU) 466 a1 37 41
Lituania 463 2,5) 38 42
Austria 463 (3,4) 30 32 37 42
Repiiblica Checa 462 3,1 30 32 38 42
Chile 452 (3,2) 33 33 43 43
Federacion Rusa 441 (3,7) 44 45
Uruguay 436 2,9) 44 47
México 432 (1,9 34 34 45 48
Serbia 430 (2,6) 45 49
Tinez 427 (3,0) 46 51
Rumania 426 (4,5) 46 53
Brasil 424 2,7) 48 53
Colombia 422 (4,2) 48 54
Tailandia 420 2,8 49 53
Bulgaria 417 (7,1) 48 57
Trinidad y Tobago 413 (1,3) 53 55
Indonesia 409 (3,8) 53 57
Jordania 407 (3,4) 54 57
Argentina 402 (4,8) 55 57
Montenegro 383 (1,9) 58 59
Panama 377 (6,3) 58 63
Albania 376 (4,6) 58 63
Qatar 376 (1,0) 59 62
Kazajistan 373 (3,4) 59 63
Perd 368 4,2) 61 63
Azerbaiyan 335 (3,8) 64 64
Kirguizistan 300 (4,0) 65 65

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
StatLink i http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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= Figural.2.30a =

Diferencias segun el sexo en la capacidad de acceso a la informacion y su recuperacion en la lectura

[ Chicos | Todos los alumnos B> Chicas
Puntuacion media en la subescala Diferencias segiin el sexo
de lectura Acceso y recuperacion (chicas - chicos)
| o> Colombia =
o Perd ——
TS Chile — ;
] L O : : México s — : 40 puntos de |
: : . > : Estados Unidos e media de la OCDE
: ! ! o0 | Paises Bajos —— : :
L O | | | Tinez —— :
| | | L O Hong Kong-China —— |
: o : : Brasil — :
H> : : : Azerbaiydn . . : :
H»> | | | Panama : : 1 |
| | L OHH | Espana . : ] |
| | EEES | Reino Unido —— |
| O Macao-China ——
o> Dinamarca — . .
? ? ? s Corea —— ?
§ § § o> Bélgica I —— i
' ' ' O+ Singapur !
s ; ; ; Argentina :
| | [ | Turquia |
: : : Oo+» Liechtenstein . —— :
; ; == Hungria ——— ;
3 : O 3 Austria —— 3
: : : e == Jap6n —— :
i i i o> Australia ——— 3
! ! ! L O Shanghdi-China |
: : : 0> Suiza |
| O Portugal
O Alemania : : :
§ § § [ Canada —— :
| o> | | Uruguay I |
3 3 s Taipéi chino I ——— 3
3 H> 3 Serbia e — 3
: - : : Rumania :
: : L O Estonia :
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= 3 3 Kazajistan ————
| | e Irlanda : : : |
[ Grecia : : :
o> Federacion Rusa
| e | Dubai (EAU) |
i [ : Israel  ————————
: : L O Norurega P ——
: : : o0——» Nueva Zelanda I ———
3 3 [ 3 Letonia E———
: : [ e Polonia
: : [ s e Islandia i i i :
: : O Suecia . . . .
: : [ ] Reptiblica Checa . . . .
§ § i s Croacia e ——————— —
O+ § § Jordania S
§ § o0—» Repdblica Eslovaca S ———
§ § o—+» Eslovenia T ——————————
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Nota: Todas las diferencias segtin el sexo son significativas (ver Anexo A3).

Los paises estan clasificados en orden ascendente de la diferencia de puntuacion segtin el sexo (chicas-chicos).
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.6.

StatLink SusP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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= Figural. 2.30b =
Diferencias segtin el sexo en la capacidad de integracion e interpretacion de la informacion en la lectura

En todos los paises/economias las chicas
presentan mejor rendimiento que los chicos

[ Chicos | Todos los alumnos B> Chicas

Puntuacién media en la subescala

Diferencias segtn el sexo
(chicas - chicos)

de lectura Integracion e interpretacion

rI
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Nota: Todas las diferencias segtin el sexo son significativas (ver Anexo A3).

Los paises estan clasificados en orden ascendente de la diferencia de puntuacion segtin el sexo (chicas-chicos).
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.9.

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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= Figural. 2.30c =
Diferencias seguin el sexo en la capacidad de reflexion sobre la informacion y su evaluacion en la lectura

] ) En todos los paises/economias las chicas
[ Chicos | Todos los alumnos B> Chicas presentan mejor rendimiento que los chicos

Puntuacion media en la subescala Diferencias segtin el sexo
de lectura Reflexion y evaluacion (chicas - chicos)

Colombia
Azerbaiyin
Chile
Perd
México
Reino Unido
Paises Bajos
Estados Unidos
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Bélgica
Espaiia
Liechtenstein
Tinez
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Singapur
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Australia
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Alemania
Tailandia
Suiza
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Portugal
Kazajistan
Japén
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Uruguay
Estonia
Letonia
Shanghai-China
Nueva Zelanda
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Italia
Turquia
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Dubai (EAU)
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Bulgaria
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Nota: Todas las diferencias segtin el sexo son significativas (ver Anexo A3).

Los paises estan clasificados en orden ascendente de la diferencia de puntuacion segtin el sexo (chicas-chicos).
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.12.

StatLink Su=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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e interpretacion, el 13,4 % de las chicas y el 25,1 % de los chicos; en la subescala reflexion y evaluacion, el 12,6 %
de las chicas y el 25,9 % de los chicos rinde por debajo de este nivel.

Subescalas de formato de texto
El marco de lectura identifica cuatro formatos de texto, continuo, discontinuo, mixto y mdltiple. Dos se emplean
como base para elaborar las subescalas de formato de texto: textos continuos y textos discontinuos.

Casi dos tercios de las preguntas se han clasificado como textos continuos. Estas preguntas se basan en estimulos
en prosa (oraciones completas y pdrrafos), o en las secciones de prosa de textos de un formato que comprende una
mezcla de partes continuas y discontinuas. Casi un tercio de las preguntas de PISA 2009 se clasifican como textos
discontinuos. Son preguntas basadas en estimulos en un formato discontinuo, como tablas, graficos, mapas, formu-
larios y diagramas, o en la seccién discontinua de un texto con formato mixto. El cinco por ciento de las preguntas
se clasifican como formato mixto. Estas preguntas requieren que el lector recurra igualmente a partes continuas y
discontinuas de un texto en formato mixto. Estas preguntas no han sido incluidas en las subescalas de texto continuo
ni en las de texto discontinuo. Se emplearon varios textos mdltiples como estimulos en PISA 2009, pero en estos
casos los textos que comprendian cada conjunto de estimulos son todos de formato continuo, de manera que el 5%
de las preguntas clasificadas como textos mdltiples, en los que el lector debe recurrir a mds de un texto, estd inclui-
do en la construccién de la subescala de textos continuos.

Rendimiento de los alumnos en la subescala de lectura de textos continuos

Dado que el 65 % de las preguntas del conjunto de tareas de lectura de PISA 2009 se asignan a la subescala de textos
continuos, hay que tener en cuenta una gran variedad de tareas y caracteristicas de textos para describir los niveles de
competencia ascendentes. En los niveles inferiores, las tareas se basan en textos breves y sencillos en un formato co-
nocido, con repeticion verbal o ayuda no verbal como por ejemplo una imagen. A medida que las tareas se hacen mas
dificiles, la complejidad de la estructura sintactica de los textos asociados aumenta, el contenido es cada vez menos
conocido y mas abstracto, y el lector debe centrarse en secciones cada vez mayores del texto o en una informacién
mas dispersa. En los niveles superiores, las tareas exigen que el lector extraiga y procese informacién de textos largos
o densos en un formato poco conocido, donde hay pocos marcadores explicitos, o ninguno, que indiquen la ubicacion
de la informacién necesaria, y el lector debe obtener el significado de lo que se implica y no de lo que se declara.

La Figura 1.2.31 ofrece descripciones sobre la naturaleza de la destreza, el conocimiento y el entendimiento lectores
necesarios en cada nivel de la escala para el formato de textos continuos, con el porcentaje de alumnos en todos
los paises de la OCDE que han alcanzado este nivel en PISA 2009. En la columna de la derecha se ofrecen ejemplos
de preguntas de textos continuos planteadas. Las Figuras .2.40 a 1.2.46 describen estas preguntas y ofrecen comen-
tarios sobre lo que muestran.

La Figura 1.2.32 muestra el porcentaje de alumnos en cada nivel de competencia en la subescala textos continuos.
También se ofrecen detalles del rendimiento segtin el sexo en esta subescala en la Tabla .2.15.

Con un porcentaje tan elevado de preguntas asignadas a la subescala de textos continuos, no es sorprendente que
el perfil de rendimiento segtn el nivel de lectura sea muy similar al de la escala global de lectura: la diferencia en
cada nivel, como promedio, es inferior a 0,5 de un punto porcentual. La Figura 1.2.32 muestra que en todos los
paises existe un porcentaje relativamente pequeno de alumnos competentes en los maximos niveles de rendimien-
to (para los paises de la OCDE el promedio es de 7,2 % y 1% en los Niveles 5y 6, respectivamente). No obstante,
mds del 15% de los alumnos alcanzan uno de estos niveles en el pais de la OCDE Nueva Zelanda (15,9 %) y en los
paises y economias asociados Shanghdi-China (23,7 %), Hong Kong-China (15,4 %) y Singapur (15,2 %). En el otro
extremo del espectro, como promedio en todos los paises de la OCDE, casi el 19 % de los alumnos rinde por debajo
del Nivel 2, y la cifra supera el 50% en los paises asociados Kirguizistan, Azerbaiyan, Panam4, Pert, Qatar, Kaza-
jistan, Albania, Indonesia y Argentina. Ello indica que en estos paises la mayoria de los alumnos de 15 afios va a
tener dificultades con el uso de textos continuos a menos que sean breves y estén claramente marcados; e incluso
con estos textos es poco probable que puedan hacer algo mds aparte de identificar la idea principal o encontrar
informacién presentada de forma explicita.

La Figura 1.2.33 muestra la puntuacién media de cada pais en la subescala textos continuos, y muestra en qué pares
de paises son estadisticamente significativas las diferencias entre las medias mostradas. Para cada pais mostrado a
la izquierda de la columna del medio, la lista de los paises en la columna de la derecha muestra paises cuyas pun-
tuaciones medias no son suficientemente diferentes para distinguirse con confianza. En todos los demas casos, un
pais tiene un rendimiento mayor que otro si esta por encima en la lista de la columna del medio, y un rendimiento
menor si esta por debajo.
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80 |

® Figural.2.31 =

Descripciones resumidas de los siete niveles de competencia

1,0 % de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar tareas
de Nivel 6

en la subescala de lectura de textos continuos

Caracteristicas de las tareas

Abordar textos tinicos o multiples que pueden ser lar-
gos, densos o tener significados muy abstractos e im-
plicitos. Relacionar la informacién de los textos con
ideas mdltiples, complejas o no intuitivas.

Ejemplos de preguntas de textos
continuos planteadas

LA REPRESENTACION SERA
LA TRAMPA Pregunta 3 (730)

8,2 % de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar tareas
al menos de Nivel 5

Abordar textos cuyo discurso no es evidente ni esta
claramente marcado, para discernir la relacion de
partes especificas del texto con el tema o la intencién
implicitos.

28,8 % de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar tareas
al menos de Nivel 4

Seguir vinculos lingiisticos o temdticos a lo largo de
varios parrafos, a menudo en ausencia de marcadores
claros del discurso, con el fin de localizar, interpretar
o evaluar informacién poco prominente.

LA REPRESENTACION SERA
LA TRAMPA Pregunta 7 (556)

57,2 % de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar tareas
al menos de Nivel 3

Utilizar las convenciones de organizacién de textos,
si las hay, y seguir vinculos l6gicos implicitos o expli-
citos tales como relaciones causa y efecto a través de
varias oraciones o parrafos con el fin de localizar, in-
terpretar o evaluar informacion.

EL AVARO Y SU ORO
Pregunta 5 (548)

TELETRABAJO Pregunta 1 (537)
TELETRABAJO Pregunta 7 (514)

80,9 % de los alumnos

Seguir conexiones l6gicas y lingtiisticas dentro de un

LA REPRESENTACION SERA

2 | .n toda la OCDE parrafo para localizar o interpretar informacién; o sin- | LA TRAMPA Pregunta 4 (474)
pueden realizar tareas | tetizar informacién de diversos textos o partes de un | ANUNCIO SOBRE LA DONACION
al menos de Nivel 2 texto para deducir la intencién del autor. DE SANGRE Pregunta 8 (438)
1 94,1% de los alumnos | Utilizar redundancia, encabezamientos de los parra- | COMO CEPILLARSE LOS DIENTES
a | en todala OCDE fos o convenciones gréficas comunes para identificar | Pregunta 4 (399)
pueden realizar tareas | la idea principal del texto, o localizar informacién | g AvARO Y SU ORO
al menos de Nivel 1a presentada de forma explicita en una seccién corta Pregunta 1 (373)
de texto. <
oo ANUNCIO SOBRE LA DONACION
DE SANGRE Pregunta 9 (368)
COMO CEPILLARSE LOS DIENTES
Pregunta 2 (358)
COMO CEPILLARSE LOS DIENTES
Pregunta 1 (353)
16 98,7 % de los alumnos | Reconocer informacién en textos breves y sintdctica- | EL AVARO Y SU ORO

en toda la OCDE
pueden realizar tareas
al menos de Nivel 1b

mente sencillos, con un contexto y tipo de texto co-
nocidos, e incluir ideas reforzadas por imagenes o
ayudas verbales repetidas.

Pregunta 7 (310)

COMO CEPILLARSE LOS DIENTES
Pregunta 3 (285)

La Tabla 1.2.16 presenta la puntuacién media, variacién y diferencia por sexos en cada pais en la subescala de tex-
tos continuos. El rendimiento de las chicas supera al de los chicos en todos los paises en la subescala de textos
continuos; de hecho, la diferencia es incluso un poco mayor que en la escala global de lectura (42 frente a 39). En
51 paises, la diferencia es de mas de la mitad de un nivel de competencia (mds de 36 puntos). La mayor diferencia
entre chicas y chicos se encuentra en el pais asociado Albania (67 puntos), mientras que, al igual que en la escala
global y en las subescalas de aspectos, el pais asociado Colombia tiene la menor diferencia entre los sexos, con una
separacion entre chicos y chicas de solo 14 puntos.

Rendimiento de los alumnos en la subescala de lectura de textos discontinuos

Tradicionalmente, la lectura se ha asociado principalmente a los textos continuos. En muchos sistemas escolares,
especialmente en las clases de lengua, la lectura normalmente se limita a la literatura y la prosa expositiva. Sin
embargo, en otras areas del plan de estudios, la destreza en la comprensién y el uso de textos discontinuos es al
menos de igual importancia: por ejemplo, los alumnos deben poder leer e interpretar mapas y tablas en ciencias
sociales, y diagramas y graficos en ciencias. En la vida adulta, una gran parte de la lectura diaria comprende textos
discontinuos, como formularios de impuestos, horarios, informes graficos del consumo energético doméstico y
listas de instrucciones de seguridad en el lugar de trabajo. Dada la preponderancia de los textos discontinuos, una
proporcion sustancial de las tareas del conjunto de tareas de lectura de PISA 2009 —casi el 30 %~ se dedica a evaluar
la competencia de los alumnos en la lectura de este tipo de textos.
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= Figural. 2.32 =
{Cual es la competencia de los alumnos en lectura de textos continuos?

Porcentaje de alumnos en los distintos niveles de competencia en lectura de textos continuos

B Por debajo del Nivel 1b [ENivel 1b [ Nivel Ta [J Nivel 2 ENivel 3 ENivel 4 BNivel 5 B Nivel 6

Shanghai-China

Shanghai-China
Corea I Corea
Hong Kong-China Hong Kong-China
Finlandia = Finlandia
Canada 1 Canada
Japon I Japén
Singapur I Singapur
Estonia Estonia
Paises Bajos I Paises Bajos
Polonia _— Polonia
Australia 1 Australia
Nueva Zelanda L Nueva Zelanda
Noruega Noruega
Dinamarca I Dinamarca
Taipéi chino I Taipéi chino
Macao-China Macao-China
Hungria - Hungria
Islandia . Islandia
Letonia I Letonia
Portugal Portugal
Suecia Suecia
Liechtenstein T Liechtenstein
Suiza 1 Suiza
Irlanda - Irlanda
Bélgica 1 Bélgica
Alemania Alemania
Estados Unidos I Estados Unidos
Espana I Espana
Reino Unido I Reino Unido
Italia T Italia
Francia Francia
Grecia I Grecia
Eslovenia I Eslovenia
Croacia I Croacia
I Republica Eslovaca

Republica Eslovaca

Repiblica Checa

e L i ||H|| ”H | ||” ||||||

Repdblica Checa
Lituania I Lituania
Turquia 1 Turquia
Israel Israel
Luxemburgo I Luxemburgo
Federacion Rusa Federacién Rusa
Austria Austria
Chile Chile
Dubdi (EAU) Dubdi (EAU)
Serbia I Serbia
México I México
Bulgaria I Bulgaria
Uruguay I Uruguay
Rumania Rumania
Tailandia I Tailandia
Jordania I Jordania
Trinidad y Tobago Trinidad y Tobago
Colombia I Colombia
Montenegro Montenegro
Tinez I Tinez
Brasil T Brasil
Argentina Argentina
Indonesia - I i} Indonesia
Albania e E——— | Albania
Kazajistan 1 — Kazajistan
Qatar I —m | Qatar
Peri =1 . Alumnos en el Nivel 2 | Perd
Panama T o por encima de él Panama
— , , Azerbaiyin

Azerbaiyan

Kirguizistan

Kirguizistan

0 20 40

60 80 1

00

Porcentaje de alumnos

Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de alumnos en los Niveles 2, 3,4, 5y 6.

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.14.
StatLink =M http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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® Figural.2.33 =

Comparacion del rendimiento de los paises en lectura de textos continuos

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE

Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE

Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

Pais de
Media comparacion Paises con puntuacion media SIN diferencia estadisticamente significativa respecto al pais con el que se comparan
564 Shanghai-China
538 | Corea Hong Kong-China, Finlandia
538 Hong Kong-China Corea, Finlandia
535 Finlandia Corea, Hong Kong-China
524 | Canada Singapur, Japon
522 Singapur Canadg, Japdn, Nueva Zelanda
520 | Jap6n Canadd, Singapur, Nueva Zelanda, Australia
518 Nueva Zelanda Singapur, Japon, Australia
513 Australia Japén, Nueva Zelanda, Paises Bajos
506 Paises Bajos Australia, Noruega, Bélgica, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Suecia, Suiza, Estonia, Hungria, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Alemania
505 Noruega Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Suecia
504 Bélgica Paises Bajos, Noruega, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Suecia, Suiza, Estonia, Hungria, Irlanda
502 Polonia [’gl’sis Bajos, Noruega, Bélgica, Islandia, Estados Unidos, Suecia, Suiza, Estonia, Hungrfa, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Alemania,
iechtenstein
501 Islandia Pal'sis Bajos, Noruega, Bélgica, Polonia, Estados Unidos, Suecia, Suiza, Estonia, Hungria, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Alemania,
Liechtenstein
500 Estados Unidos Paises Bagos, Noruega, Bélgica, Polonia, Islandia, Suecia, Suiza, Estonia, Hungrfa, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Alemania, Liechtenstein,
Francia, Portugal, Reino Unido
499 | Suecia Paises Bajos, Noruega, Bélgica, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Suiza, Estonia, Hungria, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Alemania,
Liechtenstein, Francia, Portugal, Reino Unido
498 Suiza Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Suecia, Estonia, Hungrfa, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Alemania, Liechtenstein,
Francia, Portugal, Reino Unido
497 Estonia Paises Bagos, Bélgica, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Suecia, Suiza, Hungrfa, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Alemania, Liechtenstein,
Francia, Portugal, Reino Unido
497 | Hungria Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Suecia, Suiza, Estonia, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Alemania, Liechtenstein,
Francia, Portugal, Reino Unido, Grecia
497 Irlanda Paises Bajos, Bélgica, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Suecia, Suiza, Estonia, Hungria, Taipéi chino, Dinamarca, Alemania, Liechtenstein,
Francia, Portugal, Reino Unido, Grecia
496 | Taipéi chino Ea(ses LBJaj%S' Polonia, Islandia, Estados Unidos, Suecia, Suiza, Estonia, Hungria, Irlanda, Dinamarca, Alemania, Liechtenstein, Francia, Portugal,
eino Unido
496 | Dinamarca Ea(ses Eajps, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Suecia, Suiza, Estonia, Hungrfa, Irlanda, Taipéi chino, Alemania, Liechtenstein, Francia, Portugal,
eino Unido
496 | Alemania Paises Bajos, Polonia, Islandia, Estados Unidos, Suecia, Suiza, Estonia, Hungria, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Liechtenstein, Francia, Portugal,
Reino Unido, Grecia
495 Liechtenstein rollonig Islandia, Estados Unidos, Suecia, Suiza, Estonia, Hungria, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Alemania, Francia, Portugal, Reino Unido,
talia, Grecia
492 Francia Estados Unidos, Suecia, Suiza, Estonia, Hungrfa, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Alemania, Liechtenstein, Portugal, Reino Unido, Italia,
Macao-China, Grecia, Espaia, Letonia
492 Portugal Estados Unidos, Suecia, Suiza, Estonia, Hungrfa, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Alemania, Liechtenstein, Francia, Reino Unido, Italia, Macao-
China, Grecia, Espana, Letonia
492 Reino Unido EGstadps Unidos, Suecia, Suiza, Estonia, Hungria, Irlanda, Taipéi chino, Dinamarca, Alemania, Liechtenstein, Francia, Portugal, Italia, Macao-China,
recia
489 Italia Liechtenstein, Francia, Portugal, Reino Unido, Macao-China, Grecia, Espana, Letonia
488 Macao-China Francia, Portugal, Reino Unido, Italia, Grecia, Espafa, Letonia
487 Grecia Hungria, Irlanda, Alemania, Liechtenstein, Francia, Portugal, Reino Unido, Italia, Macao-China, Espaiia, Eslovenia, Letonia, Reptiblica Eslovaca,
Republica Checa, Croacia, Israel
484 Espana Francia, Portugal, Italia, Macao-China, Grecia, Eslovenia, Letonia, Republica Eslovaca, Republica Checa, Croacia, Israel
484 Eslovenia Grecia, Espafa, Letonia, Republica Eslovaca, Republica Checa, Israel
484 Letonia Francia, Portugal, Italia, Macao-China, Grecia, Espana, Eslovenia, Repdblica Eslovaca, Reptiblica Checa, Croacia, Israel
479 Republica Eslovaca | Grecia, Espana, Eslovenia, Letonia, Republica Checa, Croacia, Israel
479 Republica Checa Grecia, Espana, Eslovenia, Letonia, Republica Eslovaca, Croacia, Israel
478 Croacia Grecia, Espana, Letonia, Republica Eslovaca, Republica Checa, Israel, Austria
477 Israel Grecia, Espana, Eslovenia, Letonia, Republica Eslovaca, Repdblica Checa, Croacia, Luxemburgo, Lituania, Austria
471 Luxemburgo Israel, Lituania, Austria, Turquia
470 Lituania Israel, Luxemburgo, Austria, Turquia
470 Austria Croacia, Israel, Luxemburgo, Lituania, Turquia
466 Turquia Luxemburgo, Lituania, Austria, Dubdi (EAU), Federacién Rusa
461 Dubai (EAU) Turquia, Federacién Rusa
461 Federacion Rusa Turquia, Dubdi (EAU), Chile
453 Chile Federacion Rusa
444 | Serbia Bulgaria
433 Bulgaria Serbia, Uruguay, México, Rumania, Tailandia
429 | Uruguay Bulgaria, México, Rumania, Tailandia
426 | México Bulgaria, Uruguay, Rumania, Tailandia
423 Rumania Bulgaria, Uruguay, México, Tailandia, Trinidad y Tobago, Jordania, Colombia, Brasil
423 Tailandia Bulgaria, Uruguay, México, Rumania, Trinidad y Tobago, Jordania, Colombia
418 | Trinidad y Tobago Rumania, Tailandia, Jordania, Colombia, Brasil
417 Jordania Rumania, Tailandia, Trinidad y Tobago, Colombia, Brasil, Montenegro
415 Colombia Rumania, Tailandia, Trinidad y Tobago, Jordania, Brasil, Montenegro, Tinez, Indonesia
414 Brasil Rumania, Trinidad y Tobago, Jordania, Colombia, Montenegro, Tinez, Indonesia
411 Montenegro Jordania, Colombia, Brasil, Tdnez, Indonesia
408 | Tinez Colombia, Brasil, Montenegro, Indonesia, Argentina
405 Indonesia Colombia, Brasil, Montenegro, Tinez, Argentina, Kazajistan
400 | Argentina Tinez, Indonesia, Kazajistan, Albania
399 | Kazajistin Indonesia, Argentina, Albania
392 Albania Argentina, Kazajistan
375 Qatar Kazajistdn, Perd
374 Pert Qatar, Panama
373 Panama Qatar, Perd, Azerbaiyan
362 Azerbaiyan Panama
319 | Kirguizistan
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
StatLink SmsP http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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Todos los textos discontinuos pueden analizarse como compuestos de un listado o mds; las tareas mds sencillas en
esta subescala se basan en una unica lista sencilla que requiere que el lector se centre en una Gnica pieza de infor-
macion explicita y presentada de forma prominente. La creciente dificultad de esta subescala estd asociada a tareas
basadas en textos con estructuras de listas mas complejas, como listas combinadas, y con formas de presentacion
menos conocidas. Ademds, las tareas mas dificiles requieren que los lectores integren informacién de miltiples
partes de un documento e incluso que traduzcan la informacion presentada en distintos formatos discontinuos, lo
que conlleva implicitamente una profunda comprension de las estructuras de varios textos.

La Figura 1.2.34 ofrece descripciones sobre la naturaleza de la destreza, el conocimiento y el entendimiento lectores
necesarios en cada nivel de la escala para el formato de lectura de textos discontinuos, con el porcentaje de alum-
nos en todos los paises de la OCDE que han alcanzado este nivel en PISA 2009. En la columna de la derecha se
ofrecen ejemplos de preguntas planteadas de textos discontinuos. Las Figuras 1.2.40 a 1.2.46 describen estas pregun-
tas y ofrecen comentarios sobre lo que muestran.

La Figura 1.2.35 muestra el porcentaje de alumnos en cada nivel de competencia en la subescala de textos discon-

tinuos. También se ofrecen detalles de rendimiento por sexos en esta subescala en la Tabla 1.2.18.

® Figural.2.34 =

Descripciones resumidas de los siete niveles de competencia
en la subescala de lectura de textos discontinuos

1,0 % de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar
tareas de Nivel 6

Caracteristicas de las tareas

Identificar y combinar informacién de distintas partes
de un documento complejo con contenidos poco co-
nocidos, en ocasiones recurriendo a caracteristicas
externas, como notas a pie de pagina, etiquetas y otros
elementos de organizacién. Demostrar una compren-
sion plena de la estructura del texto y sus implicaciones.

Ejemplos de preguntas de
textos discontinuos planteadas

8,0% de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar tareas
al menos de Nivel 5

Identificar patrones entre muchas piezas de informa-
cién presentadas de una manera larga y detallada, en
ocasiones haciendo referencia a informacién en un
lugar inesperado del texto o fuera del mismo.

28,5 % de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar
tareas al menos

de Nivel 4

Repasar un texto largo y detallado para encontrar la
informacion relevante, a menudo con poca o ninguna
ayuda de elementos de organizacién como etiquetas
o formato especial, para localizar varias piezas de in-
formacién que hay que comparar o combinar.

LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS
MOVILES Pregunta 11 (604)

EL GLOBO Pregunta 3.2 (595)

LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS
MOVILES Pregunta 2 (561)

57,3 % de los alumnos
en toda la OCDE
pueden realizar
tareas al menos

Considerar un planteamiento a la luz de un segundo
documento o planteamiento distinto, posiblemente en
otro formato, o llegar a conclusiones combinando
varias piezas de informacién gréfica, verbal y numé-

LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS
MOVILES Pregunta 6 (526)

EL GLOBO Pregunta 4 (510)
EL GLOBO Pregunta 3.1 (449)

de Nivel 3 rica. )
LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS
MOVILES Pregunta 9 (488)
2 80,9 % de los alumnos | Demostrar una comprension de la estructura subya- | EL GLOBO Pregunta 6 (411)
en toda la OCDE cente de una presentacion visual como un sencillo
pueden realizar tareas | diagrama de drbol o tabla.
al menos de Nivel 2
1 93,7 % de los alumnos | Centrarse en piezas diferenciadas de informacién, | EL GLOBO Pregunta 8 (370)
@ | en toda la OCDE normalmente dentro de una Unica presentacién como
pueden realizar un mapa sencillo, un grafico de lineas o de barras que
tareas al menos presenta solo una pequefia cantidad de informacion
de Nivel 1a de una manera directa, y en la que la mayoria del
texto se limita a una cantidad pequefa de palabras o
frases.
1 98,5 % de los alumnos | Identificar informacién en un texto breve con una sen-
b en toda la OCDE cilla estructura de lista y en un formato conocido.
pueden realizar tareas
al menos de Nivel 1b

RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS —VOLUMEN | © santillana 2010 ‘ 83




PERFIL DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN LECTURA

= Figura I.

235m=

¢Cual es la competencia de los alumnos en lectura de textos discontinuos?
Porcentaje de alumnos en los distintos niveles de competencia en lectura de textos discontinuos

B Por debajo del Nivel 1b ENivel 1b [ Nivel Ta [J Nivel 2 ENivel 3 ENivel 4 BNivel 5 B Nivel 6

Corea I 1  — —T——m Corea
Shanghai-China I I S — Shanghai-China
Finlandia I = — T == Finlandia
Singapur m = I Singapur
Hong Kong-China I T : : 1 Hong Kong-China
Canada =) : : e e — Canada
Australia [ 1 I Australia
Nueva Zelanc!a Alumnos en el Nivel 1a = I e Nuevela Zelanda
Estonia L , [ | E—— Estonia
Paises Bajos 0 por debajo de él = = : Paises Bajos
Japén e T i e ——— Japén
Liechtenstein [ I | i | Liechtenstein
Suiza I . e Suiza
Noruega = I e Noruega
Taipéi chino [ T | E—— Taipéi chino
Estados Unidos m ‘ | —— Estados Unidos
Dinamarca L= 1 : 1w Dinamarca
Reino Unido L= - . - Reino Unido
Islandia L = ; e Islandia
Suecia [ = Suecia
Macao-China = ——m Macao-China
Irlanda L T [ — Irlanda
Bélgica L= : ————p——um Bélgica
Polonia [ I I —— Polonia
Francia L T [ E— ] Francia
Portugal [ I Portugal
Letonia [ I I —— Letonia
Alemania [ 1 | E—— | Alemania
Hungria L I [—] Hungria
Eslovenia [ 1 : e —T Eslovenia
Espana L= — = Espaia
Repuiblica Checa = — : — Repuiblica Checa
Grecia T I E— Grecia
Croacia i | — Croacia
Repuiblica Eslovaca [ T E— Repdblica Eslovaca
Italia e 1 : —— Italia
Luxemburgo [ — Luxemburgo
Turquia = ;  — | Turquia
Austria Austria
Lituania H E— Lituania
Israel [ T | E—— Israel
Dubii (EAU) — w I — Dubii (EAU)
Federacién Rusa o — ——m Federaci6n Rusa
Chile I Y B — | Chile
Serbia T : I —n Serbia
México [ I T México
Rumania I — Rumania
Thailand [ — | Thailand
Bulgaria e T - — Bulgaria
Uruguay — : : I : —m Uruguay
Trinidad y Tobago T ; i — | Trinidad y Tobago
Colombia I —n Colombia
Brasil I I - Brasil
Montenegro I I - Montenegro
Indonesia I — ———m Indonesia
Argentina - T — Argentina
Jordania ——— — = Jordania
Tdnez N 5 T i | Tianez
Albania L e I = | Albania
Kazajistan I ] Kazajistan
Qatar N T —m | Qatar
Perd _ —m Alumnos en el Nivel 2 | Peri
Panama I — — o por encima de él Panama
Azerbaiyan I —n \ . Azerbaiyan
Kirguizstan ‘ ‘ ‘ o Kirguizstan
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Porcentaje de alumn

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de alumnos en los Niveles 2, 3, 4, 5 y 6.
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.17.
StatLink ST http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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Comparacion del rendimiento de los paises en lectura de textos discontinuos

® Figural.2.36 ®

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE

Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE

Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

Pais de
Media comparacion Paises con puntuaciéon media SIN diferencia estadisticamente significativa respecto al pais con el que se comparan
542 Corea Shanghdi-China, Singapur, Finlandia
539 | Shanghai-China Corea, Singapur, Finlandia
539 | Singapur Corea, Shanghdi-China, Finlandia
535 | Finlandia Corea, Shanghai-China, Singapur, Nueva Zelanda
532 Nueva Zelanda Finlandia, Canada
527 | Canada Nueva Zelanda, Australia, Hong Kong-China
524 | Australia Canada, Hong Kong-China, Japén, Paises Bajos
522 | HongKong-China | Canadd, Australia, Japén, Paises Bajos
518 | Japon Australia, Hong Kong-China, Paises Bajos, Estonia, Bélgica
514 Paises Bajos Australia, Hong Kong-China, Japén, Estonia, Bélgica, Liechtenstein, Reino Unido, Suiza, Estados Unidos
512 Estonia Japén, Paises Bajos, Bélgica, Liechtenstein, Reino Unido, Suiza
511 Bélgica Japon, Paises Bajos, Estonia, Liechtenstein, Reino Unido, Suiza, Estados Unidos
506 Liechtenstein Paises Bajos, Estonia, Bélgica, Reino Unido, Suiza, Estados Unidos, Taipéi chino, Francia, Suecia
506 Reino Unido Paises Bajos, Estonia, Bélgica, Liechtenstein, Suiza, Estados Unidos, Taipéi chino, Francia
505 Suiza Paises Bajos, Estonia, Bélgica, Liechtenstein, Reino Unido, Estados Unidos, Taipéi chino, Francia, Suecia
503 Estados Unidos Paises Bajos, Bélgica, Liechtenstein, Reino Unido, Suiza, Taipéi chino, Islandia, Francia, Suecia, Noruega, Alemania, Irlanda, Polonia
500 | Taipéi chino Liechtenstein, Reino Unido, Suiza, Estados Unidos, Islandia, Francia, Suecia, Noruega, Alemania, Irlanda, Polonia
499 Islandia Estados Unidos, Taipéi chino, Francia, Suecia, Noruega, Alemania, Irlanda, Polonia
498 | Francia Liechtenstein, Reino Unido, Suiza, Estados Unidos, Taipéi chino, Islandia, Suecia, Noruega, Alemania, Irlanda, Polonia, Dinamarca
498 | Suecia Liechtenstein, Suiza, Estados Unidos, Taipéi chino, Islandia, Francia, Noruega, Alemania, Irlanda, Polonia, Dinamarca
498 Noruega Estados Unidos, Taipéi chino, Islandia, Francia, Suecia, Alemania, Irlanda, Polonia, Dinamarca
497 Al i Estados Unidos, Taipéi chino, Islandia, Francia, Suecia, Noruega, Irlanda, Polonia, Dinamarca
496 Irlanda Estados Unidos, Taipéi chino, Islandia, Francia, Suecia, Noruega, Alemania, Polonia, Dinamarca, Portugal
496 | Polonia Estados Unidos, Taipéi chino, Islandia, Francia, Suecia, Noruega, Alemania, Irlanda, Dinamarca, Portugal, Hungria
493 Dinamarca Francia, Suecia, Noruega, Alemania, Irlanda, Polonia, Portugal, Hungria, Letonia
488 | Portugal Irlanda, Polonia, Dinamarca, Hungria, Letonia
487 Hungria Polonia, Dinamarca, Portugal, Letonia, Macao-China
487 Letonia Dinamarca, Portugal, Hungria, Macao-China
481 Macao-China Hungria, Letonia, Repiblica Checa
476 Italia Eslovenia, Republica Checa, Espana, Austria, Grecia, Croacia, Reptblica Eslovaca
476 Eslovenia Italia, Reptiblica Checa, Espafa, Austria, Grecia, Croacia, Republica Eslovaca
474 Repuiblica Checa Macao-China, Italia, Eslovenia, Espana, Austria, Grecia, Croacia, Luxemburgo, Republica Eslovaca, Israel
473 Espana Italia, Eslovenia, Repuiblica Checa, Austria, Grecia, Croacia, Luxemburgo, Repuiblica Eslovaca, Israel
472 Austria Italia, Eslovenia, Republica Checa, Espaia, Grecia, Croacia, Luxemburgo, Repiblica Eslovaca, Israel
472 Grecia Italia, Eslovenia, Republica Checa, Espaia, Austria, Croacia, Luxemburgo, Republica Eslovaca, Israel, Lituania, Turquia
472 Croacia Italia, Eslovenia, Republica Checa, Espana, Austria, Grecia, Luxemburgo, Republica Eslovaca, Israel
472 Luxemburgo Repiiblica Checa, Espaia, Austria, Grecia, Croacia, Republica Eslovaca, Israel
471 Republica Eslovaca | ltalia, Eslovenia, Republica Checa, Espaia, Austria, Grecia, Croacia, Luxemburgo, Israel
467 Israel Repuiblica Checa, Espaiia, Austria, Grecia, Croacia, Luxemburgo, Republica Eslovaca, Lituania, Turquia, Dubdi (EAU)
462 Lituania Grecia, Israel, Turquia, Dubdi (EAU)
461 Turquia Grecia, Israel, Lituania, Dubdi (EAU), Federacién Rusa
460 Dubii (EAU) Israel, Lituania, Turquia, Federacion Rusa
452 Federacion Rusa Turquia, Dubdi (EAU), Chile
444 Chile Federacion Rusa, Serbia
438 | Serbia Chile
424 México Rumania, Tailandia, Bulgaria, Uruguay
424 | Rumania Meéxico, Tailandia, Bulgaria, Uruguay, Trinidad y Tobago
423 | Tailandia México, Rumania, Bulgaria, Uruguay
421 Bulgaria Meéxico, Rumania, Tailandia, Uruguay, Trinidad y Tobago, Colombia, Brasil
421 Uruguay México, Rumania, Tailandia, Bulgaria, Trinidad y Tobago
417 | Trinidad y Tobago Rumania, Bulgaria, Uruguay, Colombia
409 | Colombia Bulgaria, Trinidad y Tobago, Brasil, Indonesia
408 Brasil Bulgaria, Colombia, Indonesia
399 Indonesia Colombia, Brasil, Montenegro, Tiinez, Argentina, Jordania
398 Montenegro Indonesia, Tiinez, Argentina
393 Tinez Indonesia, Montenegro, Argentina, Jordania
391 Argentina Indonesia, Montenegro, Tdnez, Jordania
387 | Jordania Indonesia, Tiinez, Argentina
371 Kazajistan Albania, Panama
366 Albania Kazajistan, Qatar, Panama, Per(i
361 Qatar Albania, Panama, Per(
359 Panama Kazajistan, Albania, Qatar, Perti, Azerbaiyan
356 Perti Albania, Qatar, Panamd, Azerbaiyan
351 Azerbaiyan Panama, Pert
293 | Kirguizistan

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
StatLink i http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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El rendimiento medio en todos los paises de la OCDE es el mismo en la subescala de textos discontinuos que en la
escala global de lectura (493 puntos), pero con una dispersion ligeramente mayor (una desviacion estandar de 95
frente a 93). Para casi la mitad de los paises participantes, incluyendo la mayoria de los paises de la OCDE, el nivel
modal es el Nivel 3. Las excepciones son los paises de la OCDE Finlandia, Corea y Nueva Zelanda, todos ellos con un
nivel modal de 4, al igual que los paises y economias asociados Shanghdi-China y Singapur. Entre los paises de la
OCDE, Chile, México y Turquia también son excepciones, y en ellos se encuentran mds alumnos en el Nivel 2 que en
cualquier otro nivel. Para muchos de los paises y economias asociados, el Nivel 2 es también el nivel modal, mientras
que varios registran mdas alumnos en el Nivel 1a que en cualquier otro nivel: Albania, Argentina, Azerbaiyan, Brasil,
Indonesia, Kazajistan, Montenegro, Panama, Perd, Qatar y Tinez. En Kirguizistn, el nivel modal es inferior al Nivel 1b.

La Figura 1.2.36 muestra las puntuaciones medias de cada pais en la subescala de textos discontinuos, y las diferen-
cias estadisticamente significativas entre ellas. Para cada pafs mostrado a la izquierda de la columna del medio, la
lista de los paises en la columna de la derecha muestra paises cuyas puntuaciones medias no son suficientemente
diferentes para distinguirse con confianza. En todos los demds casos, un pais tiene un rendimiento mayor que otro
si esta por encima en la lista de la columna del medio, y un rendimiento menor si esta por debajo.

La Tabla 1.2.19 presenta la puntuacién media, variacion y diferencia entre sexos en cada pais en la subescala de
textos discontinuos. Mientras que el rendimiento de las chicas es superior en esta subescala en todos los paises, la
diferencia es normalmente menor que en la escala global de lectura, con una diferencia promedio de 36 puntos
frente a 39 puntos. Un grupo notable, en el que la diferencia entre chicas y chicos es inferior a 20 puntos de la
escala, incluye a varios paises iberoamericanos: los paises de la OCDE Chile y México y los paises asociados Co-
lombia, Perd y Brasil. Otro pais con una diferencia igualmente pequefa entre el rendimiento de las chicas y los
chicos es el pais asociado Azerbaiyan. Unos cuantos paises son excepciones a esta tendencia de existir una menor
diferencia entre chicas y chicos. Tanto en los paises de la OCDE Bélgica y Reino Unido como en los paises asocia-
dos Jordania y Kazajistan, la diferencia en el rendimiento es mayor en la subescala de textos discontinuos que en la
escala global, y en los paises de la OCDE Paises Bajos, Alemania, Espana y Suecia, y en los paises asociados Lie-
chtenstein, Federacion Rusa y Serbia, las diferencias por sexos son iguales en la subescala de textos discontinuos
que en la escala global.

Fortalezas y debilidades relativas de los paises en las subescalas de formato de texto

La evaluacién de lectura de PISA fue disefiada con el fin de que conjuntos de tareas basadas en cada formato de
texto cubran un rango similar de dificultades, formatos de preguntas (respuesta seleccionada y respuesta elaborada)
y aspectos, y se relacionen con una gran variedad de tipos de textos. La intencién era garantizar que cualquier di-
ferencia en el rendimiento de las subescalas de formato de texto pudiera atribuirse con confianza a la variable del
formato de texto en vez de a los efectos de otras variables.

La Figura 1.2.37 muestra las diferencias entre las puntuaciones de los paises en las subescalas de textos continuos
y discontinuos.

El rendimiento medio en las tareas de textos continuos y discontinuos es casi idéntica, con 494 y 493 puntos res-
pectivamente. No obstante, hay una variacion entre los paises. Algunos paises registran un rendimiento consistente
en todas las subescalas de formato de texto, mostrando una diferencia marginal similar en el rendimiento a favor de
los textos continuos con un promedio de diferencia de un punto, o una diferencia incluso menor a la media. Los
paises de la OCDE Finlandia, Luxemburgo e Irlanda, y los paises asociados Tailandia y Trinidad y Tobago, se en-
cuentran en esta Gltima categorfa. Sin embargo, cierta variacién en el rendimiento en las dos subescalas de forma-
to de texto es mas comun dentro de los paises.

17 paises muestran un rendimiento ligeramente mayor —al menos en 10 puntos— en la subescala de textos continuos
que en la de textos discontinuos, incluyendo dos economias asociadas de muy alto rendimiento, Shanghai-China y
Hong Kong-China, y algunos paises asociados de rendimiento muy bajo, como Kirguizistan, Azerbaiyan, Perd, Pa-
namd, Qatar, Albania y Kazajistan. A pesar de su aparente heterogeneidad en el nivel de rendimiento global, es
posible que en los paises de esta categoria se ponga mas énfasis en la lectura de textos continuos, en vez de leer un
abanico mas amplio de textos dentro de sus planes de estudios. Hay menos paises con un rendimiento sustancial-
mente mejor (de mas de 10 puntos) en la subescala de textos discontinuos que en la de textos continuos.

Diferencias segtin el sexo en las subescalas de formato de texto
En comparacion con la escala global de lectura, el rendimiento de las chicas es consistentemente mejor en la sub-
escala de textos continuos, mientras que la diferencia en general se estrecha entre chicas y chicos en las tareas
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® Figura [.2.37 =
Comparacion de los paises en las diferentes subescalas de formato de texto

El rendimiento del pafs en la subescala es entre 0 y 3 puntos mas alto que en la escala de lectura combinada.
El rendimiento del pais en la subescala es entre 3 y 10 puntos mds alto que en la escala de lectura combinada.
El rendimiento del pafs en la subescala es por lo menos 10 puntos mas alto que en la escala de lectura combinada.

El rendimiento del pafs en la subescala es entre 0y 3 puntos mas bajo que en la escala de lectura combinada.
El rendimiento del pais en la subescala es entre 3 y 10 puntos mds bajo que en la escala de lectura combinada.
El rendimiento del pafs en la subescala es por lo menos 10 puntos mas bajo que en la escala de lectura combinada.

Dif iaenel li entre la escala de lectura combinada y cada sub la de fe de texto
Puntuacién en lectura Textos continuos Textos discontinuos
Shanghai-China 556
Corea 539
Finlandia 536
Hong Kong-China 533
Singapur 526
Canada 524
Nueva Zelanda 521
Japén 520
Australia 515
Paises Bajos 508
Bélgica 506
Noruega 503
Estonia 501
Suiza 501
Polonia 500
Islandia 500
Estados Unidos 500
Liechtenstein 499
Suecia 497
Alemania 497
Irlanda 496
Francia 496
Taipéi chino 495
Dinamarca 495
Reino Unido 494
Hungria 494
Portugal 489
Macao-China 487
Italia 486
Letonia 484
Eslovenia 483
Grecia 483
Espana 481
Repiblica Checa 478
Repdblica Eslovaca 477
Croacia 476
Israel 474
Luxemburgo 472
Austria 470
Lituania 468
Turquia 464
Dubidi (EAU) 459
Federaci6n Rusa 459
Chile 449
Serbia 442
Bulgaria 429
Uruguay 426
México 425
Rumania 424
Tailandia 421
Trinidad y Tobago 416
Colombia 413
Brasil 412
Montenegro 408
Jordania 405
Tinez 404
Indonesia 402
Argentina 398
Kazajistan 390
Albania 385
Qatar 372
Panama 371
Perd 370
Azerbaiyan 362
Kirguizistan 314
Media OCDE [ 494 I 0 \ 0

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.3, Tabla 1.2.16 y Tabla 1.2.19.
StatLink SiZ™ http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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® Figural.2.38 =
Clasificacion de los paises en la lectura de textos continuos y discontinuos

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE
Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE
Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE
Clasificacion de rango Clasificacion de rango
Todos los paises/ Todos los paises/
Paises OCDE economias Paises OCDE economias
Puntuacién Rango | Rango | Rango | Rango Puntuacién Rango | Rango | Rango | Rango
media E. E. |superior| inferior |superior | inferior media E. E. |superior| inferior |superior | inferior
Shanghai-China 564 2,5) 1 1 Corea 542 (3,6) 1 1 1 3
Corea 538 (3,5) 1 2 2 4 Shanghai-China 539 2,4) 1 4
Hong Kong-China 538 (2,3) 2 4 Singapur 539 (1,1) 1 3
Finlandia 535 2,3) 1 2 2 4 Finlandia 535 2,4) 2 3 3 5
Canada 524 (1,5) 3 4 5 6 Nueva Zelanda 532 (2,3) 2 4 4 6
Singapur 522 (1,1) 5 7 Canada 527 (1,6) 4 5 5 7
Japon 520 (3,6) 3 5 5 8 Australia 524 2,3) 4 6 6 9
Nueva Zelanda 518 (2,4) 4 6 6 9 Hong Kong-China 522 2,3) 7 9
Australia 513 (2,5) 5 7 8 10 Japén 518 (3,5) 5 8 7 11
Paises Bajos 506 (5,0) 5 14 8 18 Paises Bajos 514 (5,1) 5 10 7 14
Noruega 505 (2,6) 7 12 10 15 Estonia 512 2,7) 6 10 9 13
Bélgica 504 2,4) 7 12 10 15 Bélgica 511 2,2) 7 10 10 13
Polonia 502 2,7) 7 15 10 19 Liechtenstein 506 (3,2) 11 18
Islandia 501 (1,6) 9 15 12 19 Reino Unido 506 2,3) 9 13 12 17
Estados Unidos 500 3,7) 7 19 10 24 Suiza 505 2,5) 9 13 12 17
Suecia 499 (3,0 8 19 11 24 Estados Unidos 503 (3,5) 9 17 12 22
Suiza 498 (2,5) 10 20 13 24 Taipéi chino 500 2,8) 14 23
Estonia 497 2,7) 10 20 13 25 Islandia 499 (1,5) 12 17 16 22
Hungria 497 (3,3) 10 22 13 27 Francia 498 3,4 11 20 15 25
Irlanda 497 (3,3) 10 22 13 27 Suecia 498 2,8) 12 20 16 25
Taipéi chino 496 (2,6) 14 26 Noruega 498 (2,6) 12 19 16 25
Dinamarca 496 2,1) 12 21 15 25 Alemania 497 2,8) 12 20 16 25
Alemania 496 2,7) 12 22 15 27 Irlanda 496 (3,0) 12 20 17 26
Liechtenstein 495 (3,0 16 28 Polonia 496 (2,8) 13 20 18 26
Francia 492 (3,5) 15 25 18 31 Dinamarca 493 2,3) 16 21 22 27
Portugal 492 (3,2) 15 24 19 31 Portugal 488 (3,2) 20 22 24 28
Reino Unido 492 2,4) 17 24 21 30 Hungria 487 (3,3) 20 22 25 29
Italia 489 (1,6) 20 24 25 30 Letonia 487 (3,4) 25 29
Macao-China 488 (0,9) 27 31 Macao-China 481 (1,1) 28 30
Grecia 487 (4,3) 19 28 23 35 Italia 476 (1,7) 23 27 30 34
Espana 484 (2,1) 23 27 28 34 Eslovenia 476 (1,1) 23 26 30 33
Eslovenia 484 (1,1) 24 27 30 34 Reptblica Checa 474 (3,4) 23 30 29 38
Letonia 484 (3,0) 28 36 Espana 473 (2,1) 24 30 31 38
Repiblica Eslovaca 479 (2,6) 26 29 32 37 Austria 472 (3,2) 23 31 30 39
Republica Checa 479 (2,9 25 29 32 37 Grecia 472 (4,3) 23 31 30 40
Croacia 478 (2,9) 33 38 Croacia 472 (3,0) 31 39
Israel 477 (3,6) 26 31 32 39 Luxemburgo 472 (1,2) 26 30 33 38
Luxemburgo 471 (1,2) 29 31 37 40 Repiiblica Eslovaca 471 (2,8) 24 31 31 39
Lituania 470 (2,5) 37 41 Israel 467 (3,9 27 32 34 42
Austria 470 2,9) 29 32 37 41 Lituania 462 (2,6) 39 42
Turquia 466 (3,5) 30 32 38 43 Turquia 461 (3,8 31 32 39 43
Dubai (EAU) 461 (1,2) 41 43 Dubai (EAU) 460 (1,3) 40 42
Federacion Rusa 461 (3,1) 41 43 Federacion Rusa 452 (3,9) 42 44
Chile 453 (3,1) 33 33 43 44 Chile 444 (3,2) 33 33 44 45
Serbia 444 2,3) 45 46 Serbia 438 2,9 44 45
Bulgaria 433 (6,8) 45 50 México 424 (2,0 34 34 46 49
Uruguay 429 2,7) 46 49 Rumania 424 (4,5) 46 50
México 426 (2,0) 34 34 47 50 Tailandia 423 2,7) 46 50
Rumania 423 4,0 46 52 Bulgaria 421 7,2) 46 52
Tailandia 423 2,8) 47 51 Uruguay 421 2,7) 47 51
Trinidad y Tobago 418 (1,3) 50 53 Trinidad y Tobago 417 (1,4) 49 51
Jordania 417 (3,2) 50 55 Colombia 409 (4,1) 51 54
Colombia 415 3,7) 50 56 Brasil 408 2,8 51 53
Brasil 414 2,8) 51 56 Indonesia 399 (4,5) 53 57
Montenegro 411 (1,8) 53 56 Montenegro 398 (1,9) 54 56
Tanez 408 2,9) 54 58 Tanez 393 (3,3) 55 58
Indonesia 405 3,7) 55 59 Argentina 391 (5,2) 54 58
Argentina 400 (4,6) 56 60 Jordania 387 4,1) 56 58
Kazajistan 399 3,1) 57 60 Kazajistan 371 (3,9) 59 60
Albania 392 (4,1) 59 60 Albania 366 (4,6) 59 62
Qatar 375 0,9 61 63 Qatar 361 0,9 60 62
Pert 374 (3,9 61 63 Panama 359 (6,5) 60 64
Panama 373 (6,7) 61 64 Perd 356 4,4) 61 64
Azerbaiyan 362 (3,3) 63 64 Azerbaiyan 351 (4,2) 62 64
Kirguizistan 319 (3,2) 65 65 Kirguizistan 293 3,7) 65 65

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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= Figural.2.39a =
Diferencias segun el sexo en la lectura de textos continuos
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Nota: Todas las diferencias segtin el sexo son significativas (ver Anexo A3).

Los paises estan clasificadlos en orden ascendente segtn la diferencia de puntuacion segtin el sexo (chicas-chicos).
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.19.

StatLink SisP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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= Figural.2.39b =

Diferencias segun el sexo en la lectura de textos discontinuos
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Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.19.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932343133
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discontinuas. Las diferencias en el rendimiento por sexos son bastante marcadas cuando se comparan directamen-
te las dos subescalas.

En la seccién anterior se identifican los paises en los que existen diferencias comparativamente grandes en el ren-
dimiento, en cualquier direccion, en las dos subescalas de formato de texto. A menudo, diferencias aparentemente
pequenas en el rendimiento global pueden enmascarar grandes diferencias en la competencia entre chicas y chicos
en las subescalas dentro de un pais. Por ejemplo, aunque la diferencia en la puntuacién media entre las dos subes-
calas de formato de texto en el pais asociado Rumania es inferior a dos puntos, el rendimiento de los chicos es
mejor en la subescala de textos discontinuos que en la de continuos en casi ocho puntos, mientras que las chicas
muestran un rendimiento peor en la subescala de textos discontinuos que en la de textos continuos en cinco puntos.
Por tanto, la diferencia en el rendimiento por sexos en la subescala de textos discontinuos es inferior a la diferencia
entre chicas y chicos en la subescala de textos continuos en unos 13 puntos. Otros paises que muestran un patrén
similar de rendimiento, donde los chicos rinden mejor en la escala de textos discontinuos que en la escala de textos
continuos y las chicas rinden peor, con una diferencia de mas de 10 puntos, son el pais de la OCDE Turquia y los
paises y economias asociados Dubai (EAU), Uruguay, Trinidad y Tobago, Brasil y Tailandia. En otros paises en los
que la diferencia se estrecha sustancialmente entre el rendimiento de las chicas y de los chicos en la subescala de
textos discontinuos, en comparacioén con la diferencia entre ellos en la subescala de textos continuos, se evidencia
un patrén diferente: aqui, tanto las chicas como los chicos rinden mejor en la subescala de textos continuos, pero
el rendimiento de las chicas es mucho mejor, en mas de 10 puntos. Los paises de la OCDE Eslovenia, Chile y Hun-
gria, y los paises y economias asociados Argentina, Hong Kong-China, Kirguizistan, Croacia, Tinez y Albania enca-
jan en esta descripcién. Y a la inversa, en algunos paises, tanto chicas como chicos rinden mejor en la subescala de
textos discontinuos que en la de textos continuos. Ademas de los seis paises antes mencionados con un mejor ren-
dimiento global en la subescala de textos discontinuos que en la de textos continuos (los paises de la OCDE Estonia,
Nueva Zelanda, Reino Unido y Australia, y los paises asociados Singapur y Liechtenstein), esta categoria incluye a
los paises de la OCDE Paises Bajos, Suiza, Bélgica, Francia, Corea, Canada y Estados Unidos, y a los paises y eco-
nomias asociados Taipéi chino y Letonia. En todos estos paises, excepto Reino Unido y Bélgica, los resultados de
los chicos contribuyen mas al rendimiento superior en la subescala de textos discontinuos que los resultados de las
chicas.

En resumen, los chicos tienden a abordar mejor los textos discontinuos frente a los continuos. Esto podria estar
asociado a los tipos de lectura que prefieren chicos y chicas, que se analizan en el Volumen Ill. Los resultados del
Volumen Il indican, por ejemplo, que mientras que un ndmero sustancial tanto de chicas como de chicos no lee
mucho por placer, entre los que si lo hacen, las chicas tienden a preferir textos mas largos, como ficcion en prosa
y algunos libros de no ficcién, mientras que los chicos dedican mds tiempo a leer periédicos y cémics. Conocer lo
acostumbrados que estan los dos grupos de sexos a estos distintos tipos de textos puede servir para explicar su
distinto rendimiento en las subescalas de textos continuos y discontinuos.

Ejemplos de unidades de lectura de PISA 2009

Las preguntas se presentan por el orden en el que aparecen en la unidad en la evaluacién principal. Los porcentajes
de respuestas de los alumnos no se ofrecen en las tablas de caracteristicas del marco (como estan en el material
paralelo del informe internacional de 2006), puesto que varias de las unidades fueron utilizadas tGnicamente por
algunos paises, y la comparacién entre los porcentajes de las preguntas de esas y otras unidades podria conducir a
una interpretacién errénea de la dificultad de la tarea.
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® Figura 1.2.40 =
COMO CEPILLARSE LOS DIENTES

;Se vuelven nuestros dientes mas y mas blancos cuanto mas tiempo y mas fuerte los cepillamos?

Los investigadores britanicos responden que no. De hecho, han probado muchas alternativas distintas y
al final han descubierto la manera perfecta de cepillarse los dientes. Un cepillado de dos minutos, sin
cepillar demasiado fuerte, proporciona el mejor resultado. Si uno cepilla fuerte, daia el esmalte de los
dientes y las encfas sin quitar los restos de comida o la placa dental.

Bente Hansen, experta en el cepillado de los dientes, sefala que es una buena idea sujetar el cepillo de
dientes como se sujeta un boligrafo. «Comience por una esquina y continte cepillandose a lo largo
de toda la hilera», dice. «;Tampoco olvide la lengua! De hecho, esta puede contener miles de bacterias
que pueden causar mal aliento».

«Cémo cepillarse los dientes» es un articulo de una revista noruega.

Utiliza dicho articulo para responder a las siguientes prequntas.

COMO CEPILLARSE LOS DIENTES — PREGUNTA 1 Nivel 6

. .. . Nivel 5
Situacion: Educativa

Formato del texto: Continuo

Tipo de texto: Exposicion

Aspecto: Integracion e interpretacion: establecer una comprension amplia
Formato de la pregunta: Eleccion miiltiple

Dificultad: 353 (Nivel 1a)

Nivel 4

Por debajo
del Nivel 1b

iDe qué trata el articulo?

A. De la mejor manera de cepillarse los dientes.

B. Del mejor tipo de cepillo de dientes 3 utilizar.

C. De la importancia de una buena dentadura.

D. De la manera en que las distintas personas se cepillan los dientes.

Puntuacion

Crédito maximo: A. De la mejor manera de cepillarse los dientes.

Comentario

Esta tarea exige que el lector reconozca la idea principal de un breve texto descriptivo. El texto no es solo breve, sino
que trata sobre el tema tan cotidiano y familiar de cepillarse los dientes. El lenguaje tiene bastantes modismos («mi-
les de bacterias», «mal aliento»), y el texto se compone de parrafos breves y estructuras sintacticas conocidas, con
un titulo claro y una ilustracion de apoyo. Todos estos elementos se unen para que el texto sea muy facil de abordar.

La dificultad de esta pregunta se encuentra hacia la parte inferior del Nivel 1a, entre las preguntas de lectura mas
faciles de PISA. La pregunta troncal es bastante abierta y amplia, dirigiendo al lector a buscar una generalizacion
amplia como respuesta. Las palabras de la respuesta («De la mejor manera de cepillarse los dientes») incluyen un
término que forma parte del titulo («cepillarse los dientes»), y si —basandose en los conocimientos sobre las estruc-
turas y caracteristicas convencionales de los textos— existe la expectativa de que el titulo probablemente resume el
texto, el lector no tiene que ir mas alla del titulo para encontrar la respuesta. En caso de requerir una confirmacion,
las tres primeras oraciones del cuerpo del texto también condensan la idea principal, que se repite en la ilustracion
y en el desarrollo de lo poco que queda de la breve pieza. Por tanto, la informacion necesaria es prominente y ade-
mas se repite en un texto breve y sencillo: todos marcadores de tareas de lectura relativamente sencillas.
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COMO CEPILLARSE LOS DIENTES — PREGUNTA 2

Situacion: Educativa
Formato del texto: Continuo

Tipo de texto: Exposicion

Aspecto: Acceso y recuperacion: recuperar informacion
Formato de la pregunta: Eleccion mdiltiple

Dificultad: 358 (Nivel 1a)

Nivel 3
Nivel 2
Nivel 1a

Nivel 1b

Por debajo
del Nivel 1b

{Qué recomiendan los investigadores britanicos?
A. Cepillarse los dientes tanto como sea posible.
B. No intentar cepillarse [a lengua.

C. No cepillarse los dientes demasiado fuerte.

D. Cepillarse la lengua con m3s frecuencia que los dientes.

Puntuacion

Crédito maximo: C. No cepillarse los dientes demasiado fuerte.

Comentario

Otra pregunta ubicada en el Nivel 1a, esta tarea requiere que los lectores recuperen una pieza especifica de
informacion de un texto en vez de reconocer una amplia generalizacion (como en la tarea anterior); la pregunta por
tanto se clasifica como de aspecto acceso y recuperacion. La tarea explicitamente dirige al lector al segundo pérrafo
con la referencia literal a «investigadores britanicos». No obstante, requiere cierto grado de sintesis y deduccion para
comprender que los investigadores britanicos a los que se alude al principio del parrafo 2 son los que ofrecen consejos
a lo largo de todo el parrafo, y que «proporciona el mejor resultado» es sinénimo de «recomendar». Los resultados de
esta prueba demuestran que el distractor que mas compite con la respuesta es el primero, «Cepillarse los dientes tanto
como sea posible», presumiblemente porque se basa en una idea errénea verosimil asociada a conocimientos previos.

COMO CEPILLARSE LOS DIENTES — PREGUNTA 3 e
Nivel 5

Situacion: Educativa Nivel 4

Formato del texto: Continuo Nivel 3

Tipo de texto: Exposicion Nivel 2
Aspecto: Acceso y recuperacion: recuperar informacion Nivel 1a
Formato de la pregunta: Respuesta breve
Dificultad: 285 (Nivel 1b)

Nivel 1b

Por debajo
del Nivel 1b

Segtin Bente Hansen, {por qué debes cepillarte [a lenqua?

Puntuacion

Crédito maximo: Se refiere a las bacterias O a la eliminacién del mal aliento, O a ambas. La respuesta puede
parafrasear el texto o citarlo directamente.

= Para eliminar las bacterias.

= Tu lengua puede contener bacterias.

= Bacterias.

= Porque puedes evitar el mal aliento.

= Mal aliento.

= Para eliminar las bacterias y por tanto evitar que tengas mal aliento. fambas]

= De hecho, esta puede contener miles de bacterias que pueden causar mal aliento. fambas]

= Las bacterias pueden causar mal aliento.
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Comentario

La redaccion de la pregunta ofrece dos términos que pueden utilizarse literalmente para encontrar la seccion rele-
vante del texto: «Bente Hansen» y «lengua». Ademas, el término «Bente Hansen» aparece en una posicion promi-
nente justo al inicio del dGltimo pérrafo. En ese mismo parrafo aparece el término «lengua», dando una pista ain mas
precisa para localizar el lugar exacto en el que se encuentra la informacion necesaria. Cada uno de estos términos
aparece solo una vez en el texto, de manera que el lector no necesita enfrentarse a ninguna informacion en conflic-
to para relacionar la pregunta con la parte relevante del texto.

Con una dificultad en el nivel mas bajo descrito, el Nivel 1b, esta es una de las preguntas mas faciles de la evaluacion
de lectura de PISA 2009. No obstante, si requiere un bajo nivel de deduccion, ya que el lector debe comprender
que el pronombre en la Ultima oracion se refiere a «la lengua». Otro elemento que es de esperar que contribuya
a la dificultad es que el enfoque de la pregunta es relativamente abstracto: al lector se le pide que identifique una
causa («;por qué?»). Pero esta potencial dificultad se ve mitigada por el hecho de que la palabra «causar» se utiliza
explicitamente en el texto («que pueden causar mal aliento»), ofreciendo una senal clara hacia la respuesta correcta,
siempre y cuando el lector deduzca la relacion semantica entre «por qué» y «causar». Hay que destacar que aun las
tareas en el nivel mas bajo de lectura descrito de PISA requieren una habilidad lectora que va mas alla de la mera
descodificacion. Se entiende que los alumnos definidos con un rendimiento de Nivel 1b han demostrado poder leer
con cierto grado de comprension, de acuerdo con la definicion de lectura de PISA.

COMO CEPILLARSE LOS DIENTES — PREGUNTA 4 Nivel 6

Nivel 5
Situacion: Educativa Nivel 4
Formato del texto: Continuo
Tipo de texto: Exposicion
Aspecto: Reflexion y evaluacion: reflexionar sobre la forma de un texto y evaluarla
Formato de la pregunta: Eleccion mdiltiple

Dificultad: 399 (Nivel 1a) Nivel 1b

Por debajo
del Nivel 1b

Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1a

iPor qué se menciona un boligrafo en el texto?

A. Para ayudarte a comprender cémo se sujeta un cepillo de dientes.

B. Porque comienzas por una esquina tanto con un boligrafo como con un cepillo de dientes.
C. Para mostrarte que puedes cepillarte los dientes de muchas formas diferentes.

D. Porque debes tomarte el cepillado de los dientes tan en serio como la escritura.

Puntuacion

Crédito maximo: A. Para ayudarte a comprender como se sujeta un cepillo de dientes.

Comentario

La dltima de las tareas de esta unidad esta proxima a la parte superior del Nivel 1a en dificultad. Su aspecto es el de
reflexion y evaluacion porque requiere alejarse del texto y considerar la intencion de una parte del mismo. Aunque
esta es una tarea relativamente abstracta en comparacion con otras de esta unidad, las palabras tanto de la pregun-
ta troncal como de la respuesta aportan una ayuda considerable. La referencia al «boligrafo» en la pregunta dirige
al lector al tercer parrafo. Las palabras de la respuesta coinciden directamente con las de la parte relevante del tex-
to: «como se sujeta un cepillo de dientes» y «sujetar el cepillo de dientes como...», respectivamente. La tarea exige
que el lector reconozca una analogia, pero el pensamiento analdgico es, una vez mas, explicito en el texto: «sujetar
el cepillo de dientes como se sujeta un boligrafo».

El contenido familiar y la brevedad del texto ayudan a explicar por qué esta pregunta es relativamente facil, mientras
que su enfoque algo abstracto hace que sea una de las mas dificiles de la unidad.
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® Figural.2.41 =

LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES

:Son peligrosos los teléfonos moviles?

Si No
Puntos clave 1. Las ondas de radio emitidas por los teléfonos | Las ondas de radio no son lo suficientemen-
. moviles pueden elevar la temperatura de los | te potentes como para dafnar el organismo
e Los informes contra- = g o
- tejidos del organismo y tener efectos dafinos. | elevando su temperatura.

dictorios sobre los pe-

ligros que tienen para 2. Los campos magnéticos creados por los telé- | Los campos magnéticos son increiblemente

la salud los teléfonos fonos moviles pueden modificar el funciona- | pequenos y por tanto es improbable que

modviles aparecieron a miento de las células del organismo. afecten a las células del organismo.

fmaies de los afios no- | Eg i ae personas que realizan llamadas de larga | Estos efectos nunca se han observado en las

venta. duracion con los teléfonos moviles se que- | investigaciones realizadas en los laborato-
e Hasta el momento, se jan, en ocasiones, de fatiga, dolor de cabeza | rios y pueden deberse a otros factores pre-

han invertido muchos y pérdida de concentracion. sentes en la vida moderna.

millones de euros para - z PR : - - 2

: : uros p 4. Los usuarios de teléfonos moviles tienen 2,5 | Los investigadores admiten que no esta cla-

investigar cientifica- . oA iz

mente Jos efectos de veces mas probabilidades de desarrollar un | ro que este aumento tenga relacién con el

p P cancer en las zonas del cerebro préximas a | uso de los teléfonos moéviles.
los teléfonos maviles. . Py
la oreja en que se pone el movil.

5. El Centro Internacional de Investigacion so- | La radiacién producida por las lineas eléc-
bre el Cancer descubrié una relacién entre | tricas es un tipo distinto de radiacién, mu-
el cancer infantil y las Iineas eléctricas. Al | cho mds potente que la procedente de los
igual que los teléfonos méviles, las lineas | teléfonos moviles.
eléctricas también emiten radiaciones.

6. Las ondas de radiofrecuencia similares a las | Los gusanos no son seres humanos, por lo
de los teléfonos moviles alteraron la expre- | que no existen garantias de que las células
sion de los genes de los gusanos nematodos. | de nuestro cerebro vayan a reaccionar del

mismo modo.

Si usas teléfono movil...
Haz

Limita la duracién de las lla-
madas.

No hagas

No uses el teléfono mévil si la recep-
cién es débil, puesto que el teléfono
necesita mds potencia para comunicar-
se con la estacion base y las emisiones
de ondas de radio son mas fuertes.

Puntos clave

® Fn 2000, el Informe Stewart (un informe bri-
tanico) no revelé ningtin problema de salud
causado por los teléfonos méviles, pero reco-
mendd prudencia, especialmente entre los
jovenes, hasta que se llevasen a cabo mas
investigaciones. Un informe posterior, publi-
cado en 2004, confirmé esta conclusion.

Mantén el mévil alejado del
cuerpo cuando lo Ileves en
modo de espera.

No compres un teléfono mévil con una
tasa «SAR»" elevada. Esto significa que
emite mas radiacion.

® Dado el enorme niimero de usuarios de telé-
fonos moviles, incluso un pequeno efecto
adverso sobre la salud podria tener impor-
tantes repercusiones sobre la salud pdblica.

Compra un moévil con gran
«autonomia en Illamada». Es
mas eficaz y las emisiones
son menos potentes.

No compres aparatos de proteccion a
menos que hayan sido probados por un
organismo independiente.

1. SAR (Tasa especifica de absorcién, en sus siglas en inglés): mide la cantidad de radiaciones electromagnéticas absorbidas por los
tejidos del organismo cuando se usa un teléfono mévil.

Los textos anteriores proceden de un sitio web.
Utiliza dichos textos para responder 3 las siguientes prequntas.

LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES - PREGUNTA 2 Nos
Nivel 5
Situacion: Pdblica

Formato del texto: Discontinuo

Tipo de texto: Exposicion

Aspecto: Integracion e interpretacion: establecer una comprension amplia
Formato de la pregunta: Eleccion mdiltiple

Dificultad: 567 (Nivel 4)

Nivel 4
Nivel 3
Nivel 2

Nivel 1a

Nivel 1b

Por debajo
del Nivel 1b

iCual es el propésito de los Puntos clave?

A. Describir el peligro que entrafa el uso de los teléfonos moéviles.

B. Dar a entender que hay un debate abierto sobre la sequridad de los teléfonos méviles.
C. Describir las precauciones que deben tomar quienes utilizan teléfonos méviles.

D. Dar 3 entender que no hay ningdn problema de salud causado por los teléfonos méviles.
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Puntuacion

Crédito maximo: B. Dar a entender que hay un debate abierto sobre la seguridad de los teléfonos moviles.
Comentario

Clasificada como una tarea para establecer una comprension amplia dentro del aspecto de integracion e interpretacion,
esta pregunta se centra en detectar un tema de la repeticion de una categoria especifica de informacion, en este
caso los «Puntos clave», una serie de cuatro fragmentos en cuadros colocados a la izquierda del texto. Las tareas
que abordan la categoria de una comprension amplia suelen ser bastante faciles, ya que tienden a centrarse en ideas
repetidas y a menudo prominentes en el texto. Sin embargo, varias caracteristicas de este texto y tarea conspiran para
hacer que sea comparativamente dificil, de Nivel 4. Los cuatro Puntos clave breves cuentan su propia historia: estan
relacionados, pero no resumen la informacion del cuerpo de las dos tablas principales, de manera que el lector debe
centrarse en lo que aparece periféricamente a la estructura del texto. Ademds, mientras que todos los cuadros tienen
la leyenda «Puntos clave», su contenido varia en términos de tipo de texto, lo cual hace la tarea de resumir mas dificil.
Los dos primeros Puntos clave ofrecen una breve historia de la polémica sobre los teléfonos moviles, en el tercero se
hace una propuesta condicional y el cuarto informa sobre un hallazgo equivoco. El hecho de que la ambigiiedad, la
incertidumbre y las ideas contrarias formen el contenido de los Puntos clave probablemente haga mas dificil la tarea.
Aqui, identificar el «propdsito» (que en este contexto equivale al tema principal) significa establecer una jerarquia entre
las ideas presentadas en los Puntos clave y elegir la que sea mas general y dominante. Las opciones A'y C representan
distintos detalles de los Puntos clave, pero no una tnica idea que pueda describirse como la dominante. La opcion D
toma una oracion (fuera de contexto) del cuarto Punto clave. Solo la opcion B, seleccionada por el 45 % de los alumnos
de todos los paises de la OCDE, presenta una afirmacion que sintetiza los elementos heterogéneos de los Puntos clave.

LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES — PREGUNTA 11 Nivels

Situacion: Pdblica _ > ::::j

Formato del texto: Discontinuo

Tipo de texto: Exposicicn Nivels

Aspecto: Reflexion y evaluacion: Reflexionar sobre el contenido de un texto y evaluarlo Nivel 2

Formato de la pregunta: Eleccion mdiltiple Nivel 1a
Dificultad: 604 (Nivel 4) Nivel 1b

Por debajo
del Nivel 1b

«Es dificil demostrar que una cosa ha sido, definitivamente, la causa de otra».

i{Qué relacion tiene esta informacion con las afirmaciones del Punto 4 que aparecen en las columnas Si'y No de
a tabla ;Son peligrosos los teléfonos moéviles?

A. Respalda el argumento del S7, pero no lo demuestra.
B. Demuestra el argumento del S7.

C. Respalda el argumento del No, pero no lo demuestra.
D. Muestra que el argumento del No es falso.

Puntuacion
Crédito maximo: C. Respalda el argumento del No, pero no lo demuestra.
Comentario

Esta tarea exige que el lector reconozca la relacion entre una oracion generalizada externa al texto y un par de
oraciones de una tabla. Se clasifica como reflexion y evaluacion en términos de aspecto, debido a este punto
de referencia externo. Esta es la tarea mds dificil de la unidad LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES, justo
en el limite entre el Nivel 4 y el Nivel 5. El grado de dificultad se ve influido por diversos factores. Primero, la oracion
troncal utiliza terminologia abstracta («Es dificil demostrar que una cosa ha sido, definitivamente, la causa de otra»).
Segundo —una parte relativamente sencilla de la tarea— el lector debe averiguar cual de las dos tablas es relevante
para esta tarea (la primera) y a qué punto hay que mirar (Punto 4). Tercero, el lector debe asimilar la estructura de
la tabla relevante: concretamente, que presenta oraciones contrarias en sus dos columnas; como ya se ha dicho,
las ideas contrarias son intrinsecamente mads dificiles de abordar que las complementarias. A continuacion, el lector
debe discernir con precision como la oracion del NO contradice la del Sl en un caso concreto. Por dltimo, debe
hallarse la relacién I6gica entre las oraciones SI'y NO en el Punto 4, una vez mds a un nivel abstracto, y una de las
opciones presentadas en el formato de eleccion mdltiple de la tarea. Con todas estas dificultades no sorprende que
solo poco mas de un tercio de los alumnos de todos los paises de la OCDE consiguieran puntuacion por esta tarea.
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LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES - PREGUNTA 6 e
Nivel 5
Situacion: Pdblica Nivel 4
Formato del texto: Discontinuo
Tipo de texto: Exposicion
Aspecto: Reflexion y evaluacion: reflexionar sobre el contenido de un texto y evaluarlo 407
Formato de la pregunta: Respuesta de construccion abierta 335
Dificultad: 526 (Nivel 3)

Nivel 3
Nivel 2

Nivel 1a

Nivel 1b

Por debajo

del Nivel 1b

Fijate en el Punto 3 de la columna No de |3 tabla. {En ese contexto cual podra ser uno de esos «otros
factores»? Justifica tu respuesta.

Puntuacion

Crédito maximo

Identifica un factor presente en la vida moderna que podria estar relacionado con la fatiga, el dolor de cabeza o la
pérdida de concentracién. La explicacién puede ser obvia o estar incluida.

= No dormir lo suficiente. Si no lo haces, te fatigaras.

= Estar demasiado ocupado. Es lo que hace que te canses.

= Demasiados deberes, eso te cansa Y te da dolor de cabeza.
= E| ruido, te da dolor de cabeza.

= E| estrés.

= Trabajar hasta tarde.

= | os examenes.

= El mundo es, ciertamente, demasiado ruidoso.

= Las personas ya no se toman un tiempo para descansar.

= Las personas no dan prioridad a las cosas importantes, por eso se ponen de malhumor y enferman.
= Los ordenadores.

= La contaminacion.

= Ver demasiada TV.

= Las drogas.

= Los microondas.

= Demasiada comunicacion a través del correo electrénico.

Comentario

Otra tarea en la que el lector debe reflexionar sobre el contenido del texto y evaluarlo. Esta tarea recurre a la capa-
cidad de relacionar el texto con conocimientos externos al mismo. Los lectores pueden poner un ejemplo de su
propia experiencia de un factor de la vida moderna, distinto a los teléfonos moviles, que pueda explicar «la fatiga,
el dolor de cabeza o la pérdida de concentracion». Al igual que en la tarea anterior, un paso para completar esta
tarea con éxito es localizar la informacion relevante utilizando una referencia numérica (en este caso, el «Punto 3»).
Los siguientes pasos del lector son menos complejos que en la tarea anterior, ya que solo hay que tener en cuenta
la parte SI del Punto 3. Ademds, la informacién externa a la que hay que recurrir esta directamente relacionada con
la experiencia personal, y no con una oracion logica abstracta.

Un abanico amplio de respuestas obtiene la mdxima puntuacion en esta tarea. Se otorga la mdxima puntuacion por
ofrecer un factor y dar una explicacion de por qué puede causar fatiga, dolor de cabeza y pérdida de concentracion.
Un ejemplo de este tipo de respuesta es «No dormir lo suficiente. Si no lo haces, te fatigards». También se otorga
maxima puntuacion si se considera que la explicacion esta implicita en la declaracion del factor, en cuyo caso no es
necesaria ninguna explicacion explicita. Un ejemplo de este tipo de respuesta es «El estrés». Por otro lado, una res-
puesta como «estilo de vida» se considera demasiado ambigua, sin una explicacion o detalle, y por tanto no obtiene
puntuacion.

En la parte superior del Nivel 3, esta tarea fue completada con éxito por poco mas de la mitad de los alumnos de
los paises de la OCDE.
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LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES - PREGUNTA 9 Nivel 6

Nivel 5
Situacion: Pdblica Nivel 4
Formato del texto: Discontinuo
Tipo de texto: Exposicion
Aspecto: Integracion e interpretacion: desarrollar una interpretacion
Formato de la pregunta: Eleccion mdltiple

Dificultad: 488 (Nivel 3) Nivel 1b

Por debajo
del Nivel 1b

Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1a

Fijate en [a tabla titulada Si usas teléfono mévil...

{En cual de estas ideas se basa la tabla?

A. No hay peligro en el uso de los teléfonos méviles.

B. Hay un riesqo probado en el uso de los teléfonos méviles.

C. Puede o no puede haber peligro en el uso de los teléfonos méviles, pero vale la pena tomar precauciones.

D. Puede o no puede haber peligro en el uso de los teléfonos méviles, pero no deberfan usarse hasta
que no se sepa con certeza.

E. Las instrucciones de la columna Haz estan dirigidas a quienes se toman la amenaza en serio;
y las de la columna No hagas a todos los dem3s.

Puntuacion

Crédito maximo: C. Puede o no puede haber peligro en el uso de los teléfonos méviles, pero vale la pena tomar
precauciones.

Comentario

En esta tarea al lector se le dice explicitamente que mire la segunda tabla, y que reconozca el supuesto implicito. De
hecho, el supuesto se indica en el dltimo Punto clave en un cuadro: que ante la falta de una demostracion determi-
nante sobre el peligro de los teléfonos méviles, lo recomendable es tener precaucion. La tarea pide a los lectores que
deduzcan las consecuencias de este juicio, lo cual puede hacerse comprobando que los contenidos de la tabla sean
consistentes con el Punto clave. Otra opcion es que el lector consulte solo la tabla y llegue a una conclusion inde-
pendiente. La opcién A es incorrecta, ya que contradice rotundamente la sustancia del Punto clave y no es consis-
tente con la importancia del conjunto de 6rdenes que ni prohiben ni dan carta blanca al uso de los teléfonos mévi-
les. La opcion B es mds verosimil, pero la palabra «probado» hace que sea errénea a la vista de la informacion en el
Punto clave en cuanto a que no se hallé ningtin problema de salud causado por los teléfonos méviles en los dos
estudios citados. La opcion C ofrece la mejor respuesta, consistente tanto con el Punto clave como con todos los
detalles de las columnas SI'y NO. La opcion D puede descartarse como poco més que el encabezamiento de una
tabla que dice: «Si usas teléfono movil...», y la opcion E establece una objecién enganosa que no es respaldada por
el texto. Casi dos tercios de los alumnos eligieron la respuesta correcta, convirtiéndola en la mas facil de las cuatro
tareas asociadas a este desafiante estimulo.
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® Figural.2.42 =
EL GLOBO

solo un 4% del disponible
a ras de suelo.

e -
' Tamaio
I | de un globo
L 8lo
3 convencional

Récord anterior
19.800 m

Temperatura
=85 “C

Tejido
nilén

El globo se dirigio
hacia el mar.

Al encontrarse con

la corriente en
chorro, fue empujado
de vuelta a tierra.

Jumbo
10.000 m

Inflado
2,5 horas

Tamaio
453.000 m?
(globo normal: 481 m?) W

* Nueva
Zona de aterrizaje
aproximada

Peso 5
1.800 kg

Barquilla
Altura: 2,7 m
Anchura: 1,3 m

Cabina hermética presurizada
con ventanas aislantes

Estructura de aluminio como
los aviones
Vijaypat Singhania llevo puesto un traje

espacial durante el viaje. © MCT/Bulls

Utiliza el texto «El globo» para responder a las siguientes prequntas.

EL GLOBO - PREGUNTA 8

Situacién: Educativa
Formato del texto: Discontinuo

Tipo de texto: Descripcion

Aspecto: Integracion e interpretacion: establecer una comprension amplia
Formato de la pregunta: £leccion mdltiple

Dificultad: 370 (Nivel 1a)

Por debajo
del Nivel 1b

iCuil es la idea principal del texto?

A. Singhania estuvo en peligro durante su viaje en globo.
B. Singhania establecié un nuevo récord mundial.

C. Singhania sobrevol6 tanto el mar como la tierra.

D. El globo de Singhania era enorme.
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Puntuacion

Crédito maximo: B. Singhania establecié un nuevo récord mundial.

Comentario

La idea principal de este texto discontinuo aparece de forma explicita y prominente varias veces, incluso en el titulo,

«Récord de altura en globo». La prominencia y repeticion de la informacion requerida ayuda a explicar su facilidad:

se encuentra en la parte inferior del Nivel 1a.

Aunque la idea principal se declara explicitamente, la pregunta se clasifica como de integracion e interpretacion,
con la subclasificacion de establecer una comprension amplia, porque implica distinguir entre lo mas significativo
y general y la informacion subordinada del texto. La primera opcion —«Singhania estuvo en peligro durante su viaje
en globo»— es una especulacion verosimil, pero no hay nada en el texto que la apoye, y por tanto no puede califi-
carse como la idea principal. La tercera opcion —«Singhania sobrevolé tanto el mar como la tierra»— parafrasea de

forma precisa la informacion del texto, pero se trata de un detalle, mas que de la idea principal. La cuarta opcion

—«El globo de Singhania era enorme»— se refiere al [lamativo grafico que acompana al texto pero, una vez mads, esta

subordinada a la idea principal.

EL GLOBO - PREGUNTA 3

Situacion: Educativa

Formato del texto: Discontinuo

Tipo de texto: Descripcion

Aspecto: Acceso y recuperacion: recuperar informacion
Formato de la pregunta: Respuesta breve

Dificultad: Crédito maximo 595 (Nivel 4); Crédito parcial 449 (Nivel 2)

Vijaypat Singhania utilizé algunas tecnologias presentes en otros dos medios de transporte.
{Cuales son esos medios de transporte?

Puntuacion

Crédito maximo: Se refiere A LOS DOS: aviones Y naves espaciales (en cualquier orden, puede incluir las dos

respuestas en una linea). Por ejemplo:
* 1. Avién
2. Nave espacial
e 1. Aeroplanos
2. Astronaves
e 1. Transporte aéreo
2. Transporte espacial
e 1. Jumbos
2. Cohetes espaciales
¢ 1. Reactores
2. Cohetes

Crédito parcial: Se refiere UNICAMENTE a los aviones O a las naves espaciales. Por ejemplo:
¢ Nave espacial.
e Transporte espacial.
e Cohetes espaciales.
e Cohetes.
e Avion.
¢ Aeroplanos.
e Transporte aéreo.

e Reactores.
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Comentario

En esta tarea se concede la maxima puntuacion a las respuestas que enumeraron los dos tipos de transporte requeridos,
y se da puntuacion parcial a las respuestas que solo mencionaron uno. Las normas de puntuacion arriba descritas
demuestran que se concede puntuacion a todas las distintas modalidades de los términos «avién» y «nave espacial».

La puntuacion parcial se encuentra en la mitad superior del Nivel 2 mientras que la maxima puntuacion esta en el
Nivel 4, lo que refleja el hecho de que las preguntas de acceso y recuperacién pueden suponer un reto considera-
ble. La dificultad de la tarea se ve especialmente influida por diversas caracteristicas del texto. La disposicion, con
varios tipos distintos de graficos y mdltiples leyendas, es bastante comdn en la presentacion discontinua que se ve
a menudo en revistas y modernos libros de textos, pero puesto que no tiene una estructura ordenada de forma
convencional (al contrario que, por ejemplo, una tabla o un grafico), encontrar piezas especificas de informacion
diferenciada es relativamente ineficiente. Las leyendas («Tejido», «Récord de altura», etc.) ayudan algo al lector a
navegar por el texto, pero la informacion especifica requerida para esta tarea no tiene una leyenda, de manera que
los lectores mismos deben categorizar la informacion relevante durante su budsqueda. Una vez hallada la informa-
cion requerida, ubicada de forma inadvertida en la esquina inferior izquierda del diagrama, el lector debe reconocer
que la «Estructura de aluminio como los aviones», y el «traje espacial» estan asociados a categorias de transporte.
Para obtener la maxima puntuacion en esta pregunta, la respuesta debe referirse a un modo o modos de transporte,
en vez de transcribir sencillamente una seccién aproximada del texto. Por tanto, se da puntuacion a «viajes espacia-
les», pero no a «traje espacial». Una pieza significativa de informacion que compite en el texto supone una mayor
dificultad: muchos alumnos se refirieron a un «avién jumbo» en su respuesta. Aunque se otorga puntuacion a «via-
jes aéreos», o «avién» o «reactor», se considera que «avién jumbo» se refiere especificamente a la imagen y a la
leyenda a la derecha del diagrama. Esta respuesta no obtiene puntuacion, ya que el avién jumbo en la ilustracién no
esta incluido en el material que hace referencia a la tecnologia utilizada en el globo de Singhania.

EL GLOBO - PREGUNTA 4 Nivel 6
Nivel 5

Situacion: Educativa

Formato del texto: Discontinuo

Tipo de texto: Descripcion

Aspecto: Reflexion y evaluacion: reflexionar sobre el contenido de un texto y evaluarlo

Formato de la pregunta: Respuesta de construccion abierta

Dificultad: 570 (Nivel 3) Nivel 1b

crcressersersaeasanas > Nivel 3
Nivel 2

Nivel 1a

Por debajo
del Nivel 1b

iCu3l es la finalidad de incluir el dibujo de un jumbo en este texto?

Puntuacion

Crédito maximo: Se refiere explicita o implicitamente a la altura del globo O al récord. Puede referirse a la compa-
racion entre el jumbo y el globo.

= Mostrar la altura que alcanzé el globo.

= Resaltar el hecho de que el globo llegé muy, muy alto.

= Mostrar lo impresionante que de hecho fue su récord: jalcanzé mayor altura que los jumbos!
= Como punto de referencia respecto a la altura.

= Mostrar lo impresionante que de hecho fue su récord. [Minimo]

Comentario

La idea principal del texto es describir el récord de altura conseguido por Vijaypat Singhania en su extraordinario
globo. El diagrama a la derecha del grafico, que incluye un jumbo, contribuye implicitamente al factor de asombro
del texto, mostrando la impresionante altura alcanzada por Singhania al compararla con lo que solemos asociar a
una gran altura: el vuelo de un avién jumbo. Para obtener puntuacion en esta tarea, los alumnos deben reconocer
la intencion persuasiva de incluir la ilustracion del avién jumbo. Por este motivo la tarea se clasifica como de re-
flexion y evaluacién, con la subcategoria de reflexionar sobre el contenido de un texto y evaluarlo. En la parte supe-
rior del Nivel 3, esta pregunta es de una dificultad moderada.
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EL GLOBO - PREGUNTA 6

Situacion: Educativa

Formato del texto: Discontinuo
Tipo de texto: Descripcion
Aspecto: Reflexion y evaluacion: reflexionar sobre el contenido de un texto y evaluarlo
Formato de la pregunta: Eleccion mdltiple

Dificultad: 477 (Nivel 2)

o
= s,
e -
— — 54— Tamafo de
un globo
- T aerostatico
convencional

! ‘ __ Altura-
YT 49 m

A. Para comparar el tamafio del globo de Singhania antes y después de haberlo inflado.

Crédito maximo: B. Para comparar el tamafio del globo de Singhania con el de otros globos.

B. Para comparar el tamafio del globo de Singhania con el de otros globos.
C. Para mostrar que el globo de Singhania parece pequefio desde el suelo.

iPor qué hay dos globos dibujados?

D. Para mostrar que el globo de Singhania casi choca con otro globo.

Puntuacion

Comentario
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Nivel 6
Nivel 5
Nivel 4
Nivel 3
Nivel 2
Nivel 1a

Nivel 1b

Por debajo
del Nivel 1b

Es importante que el lector sea consciente de que los textos no son artefactos que surgen de forma aleatoria, sino

que estan elaborados deliberadamente y con intencion, y que parte del significado de un texto se encuentra en los

elementos que el autor decide incluir. Al igual que en la tarea anterior, esta tarea esta clasificada como de reflexiéon
y evaluacion porque pregunta sobre la intencion del autor. Se centra en un elemento grafico —en este caso, la ilus-
tracion de dos globos—y pide a los alumnos que consideren el propdsito de incluirlo. En el contexto de la idea
predominante del texto, describir (y celebrar) el vuelo de Singhania, la ilustracion del globo transmite el mensaje,

«jEs un globo realmente grande!», al igual que la ilustracion del avién jumbo transmite el mensaje, «jEs un vuelo
realmente alto!» La leyenda del globo mds pequerno («Tamano de un globo convencional») hace evidente que se
trata de un globo distinto al de Singhania y, por tanto, para los lectores atentos, las opciones A y C no son plausibles.
La opcién D no esta apoyada por el texto. Con una dificultad cercana a la parte inferior del Nivel 2, se trata de una

tarea bastante facil.
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® Figural.2.43 =
DONACION DE SANGRE

La donacion de sangre es esencial.

No existe ningtin producto que pueda sustituir por completo la sangre
humana. La donacién de sangre es, por tanto, irreemplazable

y esencial para salvar vidas.

En Francia, 500.000 pacientes enfermos se benefician cada ano

de una transfusion sanguinea.

Los instrumentos utilizados para la extraccion de sangre son estériles
y de un solo uso (jeringuillas, tubos y bolsas).

Donar sangre no supone ningin riesgo.

Donacion de sangre

Es la forma de donacion mas conocida y dura de 45 minutos a 1 hora.

Se extrae una bolsa de 450 ml, asi como algunas muestras pequenas sobre las que se realizaran los andlisis
y controles.

— Un hombre puede donar sangre cinco veces al afio, y una mujer, tres.

— Los donantes pueden tener entre 18 y 65 afos de edad.

Deben transcurrir ocho semanas entre una donacion y la siguiente.

El texto anterior «<Anuncio sobre la donacion de sangre» esta tomado de un sitio web francés.

Utiliza dicho texto para responder 3 las siguientes prequntas.

ANUNCIO SOBRE LA DONACION DE SANGRE - PREGUNTA 8 Nivells
Nivel 5

Situacion: Pdblica

Formato del texto: Continuo

Tipo de texto: Argumentacion

Nivel 4
Nivel 3

Nivel 2

Aspecto: Integracion e interpretacion: desarrollar una interpretacion
Formato de la pregunta: Respuesta de construccion abierta Nivel 1a
Dificultad: 438 (Nivel 2) Nivel 1b

Por debajo
del Nivel 1b

Una mujer de 18 afios que ha donado sangre dos veces en los dltimos doce meses quiere volver a hacerlo.
Segiin el «Anuncio sobre la donacion de sangre», icon qué condicion le dejaran hacerlo?

Puntuacion

Crédito maximo: Identifica que debe haber transcurrido el tiempo suficiente desde su dltima donacién.

= Depende de si han pasado o no 8 semanas desde su Gltima donacién.

= Puede si ha pasado el tiempo suficiente, en caso contrario, no.

Comentario

En un nivel de dificultad alrededor de la mitad del Nivel 2, esta tarea pide al lector que aplique la informacion del
texto a un caso practico. Este es el tipo de actividad de lectura que suele asociarse con un texto asi en la vida diaria
y, por tanto, cumple uno de los objetivos de PISA de responder a las preguntas sobre hasta qué punto estan capaci-
tados los jovenes al final de la educacion obligatoria para abordar los retos a los que se enfrentaran en la vida.

El lector debe relacionar el caso descrito en la pregunta troncal con cuatro piezas de informacion que se ofrecen en
la segunda mitad del texto: la edad y el sexo del posible donante, el nimero de veces que a una persona se le permi-
te donar sangre y el requisito del intervalo entre donaciones. Es necesario referirse a esta dltima pieza de informacion
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para cumplir con el requisito de la tarea de estipular la «condicion» segin la cual la joven puede donar sangre.
Como se muestra en los dos ejemplos de respuestas de maxima puntuacion, a los alumnos se les da puntuacion por
una respuesta especifica que incluya una referencia al intervalo de ocho semanas entre donaciones, o por una res-
puesta mas general, como «Puede si ha pasado el tiempo suficiente, en caso contrario, no».

ANUNCIO SOBRE LA DONACION DE SANGRE — PREGUNTA 9 T —

Nivel 5
Situacién: Pdblica Nivel 4
Formato del texto: Continuo Nivel 3
Tipo de texto: Argumentacion
Aspecto: Reflexion y evaluacion: reflexionar sobre el contenido de un texto y evaluarlo
Formato de la pregunta: Eleccion mdiltiple
Dificultad: 368 (Nivel 1a)

Nivel 2

Nivel 1a

Nivel 1b

Por debajo
del Nivel 1b

El texto dice: «Los instrumentos utilizados para la extraccién de sangre son estériles y de un solo uso ...»

iPor qué incluye el texto esta informacion?

A. Para certificar que la donacion de sangre es sequra.
B. Para recalcar que la donacion de sangre es esencial.
C. Para explicar qué uso se da a la sangre.

D. Para facilitar detalles sobre los anjlisis y controles.

Puntuacion

FINALIDAD DE LA PREGUNTA:
Reflexion y evaluacion: reflexionar sobre el contenido de un texto y evaluarlo.

Identificar |a finalidad persuasiva de una frase en un anuncio.
Crédito maximo: A. Para certificar que la donacién de sangre es segura.

Comentario

Para conseguir una puntuacion en esta tarea, los alumnos deben reconocer el propdsito persuasivo de parte de un
anuncio. La tarea se clasifica como de reflexion y evaluacion porque los alumnos deben considerar el contexto mas
amplio de lo que aparenta ser una sencilla declaracion de hechos para reconocer el propdsito subyacente de su
inclusion.

La relativa facilidad de esta tarea, que se encuentra en la mitad inferior del Nivel 1a, puede atribuirse a la brevedad
del texto y también al hecho de que trata de un tema cotidiano. Otra caracteristica de las preguntas relativamente
faciles aqui ilustradas es que normalmente se basan en informacion que esta en consonancia con ideas preconce-
bidas comunes: no hay nada en contra de las expectativas de que a la gente se le anime a donar sangre y se le
asegure de que la donacién no implica ningdn riesgo. Aunque la intencion persuasiva de este texto no se declara
explicitamente en las palabras del anuncio sobre la donacién de sangre, la idea de que anima a la gente a donar
sangre y de que les convence de la seguridad de dicha donacion puede deducirse de varias oraciones. El texto em-
pieza con «La donacién de sangre es esencial», una nocion que se repite y desarrolla en el segundo parrafo («irreem-
plazable y esencial»). El texto también se refiere a la ausencia de riesgo inmediatamente después de la seccion del
texto central para esta tarea, aunque la conexion légica entre los dos parrafos —dato: conclusion— debe deducirse.
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® Figura |.2.44 =
EL AVARO Y SU ORO

EL AVARO Y SU ORO
Una fabula de Esopo

Un avaro vendi6 todo lo que tenia y compré una pepita de oro, que enterré en un hoyo al lado de un
viejo muro. Todos los dias iba a visitar el lugar. Uno de sus empleados se percaté de las frecuentes
visitas del avaro al lugar y decidi6 espiar sus movimientos. El empleado pronto descubrié el secreto
del tesoro escondido y, cavando, dio con la pepita de oro y la robé. El avaro, en su siguiente visita, se
encontré con el hoyo vacio y comenzé a tirarse del pelo y a proferir lamentos. Un vecino, al ver su
dolor y adivinar la causa, le dijo: «jNo lleva a nada el lamentarse! Ve, trae una piedra, métela en el
hoyo y simula que el oro ain sigue ahi. Te hard el mismo servicio, pues cuando el oro estaba ahi era
como si no lo tuvieses, ya que nunca hiciste el mas minimo uso de él».

Utiliza la f3bula «El avaro y su oro» para responder a las siguientes prequntas.

EL AVARO Y SU ORO - PREGUNTA 1 Nivel 6
Nivel 5
Situacion: Personal Nivel 4

Formato del texto: Continuo

Tipo de texto: Narracion

Aspecto: Integracion e interpretacion: desarrollar una interpretacion
Formato de la pregunta: Respuesta de construccion cerrada
Dificultad: 373 (Nivel 1a)

Por debajo
del Nivel 1b

Lee las frases siguientes y enuméralas seqin el orden de los acontecimientos en el texto.
[1 El avaro decidié convertir todo su dinero en una pepita de oro.
L1 Un hombre robé el oro del avaro.
[ El avaro cavé un hoyo y escondié en él su tesoro.

[ El vecino del avaro le dijo que sustituyese el oro por una piedra.

Puntuacion

Crédito maximo: Las cuatro correctas: 1, 3, 2, 4, en este orden.

Comentario

Las fabulas son un tipo de texto popular y respetado en muchas culturas, y un tipo de texto preferido en las evalua-
ciones de lectura por motivos similares: son breves, independientes, moralmente educativas y han sobrevivido el
paso de los anos. Aunque tal vez no sea el material de lectura més frecuente de los jévenes en los paises de la OCDE,
sin embargo probablemente sean conocidas desde su infancia, y las observaciones concisas y a menudo mordaces
de una fabula pueden sorprender gratamente incluso a un quinceanero indiferente. EL AVARO Y SU ORO es un
texto tipico de su género: capta y satiriza una debilidad humana concreta a través de un relato corto e ingenioso,
ejecutado en un solo parrafo.

Puesto que las narraciones se definen como referidas a las propiedades de los objetos en el tiempo, respondiendo
habitualmente a la pregunta «cuando», es oportuno incluir una tarea basada en un texto narrativo que requiera que
diversas oraciones de la historia se coloquen en el orden correcto. Con un texto tan breve, y las oraciones en la tarea
tan estrechamente ligadas a los términos de la historia, esta es una tarea facil, en torno a la mitad del Nivel T1a. Por
otro lado, el lenguaje del texto es bastante formal e incluye algunas locuciones antiguas. (A los traductores se les
pidié que reprodujeran el estilo tipo fabula de las versiones originales.) Esta caracteristica del texto probablemente
aumenta la dificultad de la pregunta.
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EL AVARO Y SU ORO - PREGUNTA 7 o T
Nivel 5
Situacion: Personal Nivel 4

Formato del texto: Continuo

Tipo de texto: Narracion

Aspecto: Acceso y recuperacion: recuperar informacion
Formato de la pregunta: Respuesta breve

Dificultad: 370 (Nivel 1b)

Por debajo
del Nivel 1b

{Cémo consiquio el avaro una pepita de oro?

Puntuacion

106 |

Crédito maximo: Menciona que vendi6 todo lo que tenia. Puede parafrasear el texto o citarlo directamente.

= Vendi6 todo lo que tenia.
= Vendi6 todas sus cosas.

= La compr6. [Conexion implicita con que vendid todo lo que tenia]

Comentario

Esta es una de las tareas de lectura de PISA mas faciles, con una dificultad alrededor de la mitad del Nivel 1b. Al
lector se le pide que acceda a una pieza de informacion presentada explicitamente en la frase inicial de un texto
muy corto y la recupere. Para obtener la maxima puntuacion, la respuesta puede citar directamente del texto —»Ven-
dio6 todo lo que tenia»— o parafrasear, como por ejemplo «Vendic todas sus cosas». Es improbable que el lenguaje
formal del texto, que seguramente ha anadido dificultad a otras tareas de la unidad, tuviera un impacto aqui, porque
la informacion necesaria se encuentra justo al principio del texto. Aunque esta es una pregunta extremadamente
facil en el marco de referencia de PISA, aun asi requiere un cierto grado de deduccion, mas alla de lo absolutamen-
te literal: el lector debe deducir que existe una conexion causal entre la primera propuesta (que el avaro vendié todo
lo que tenia) y la segunda (que compro el oro).

EL AVARO Y SU ORO - PREGUNTA 5 Nivel 6
Nivel 5
Situacion: Personal eI

Formato del texto: Continuo

Tipo de texto: Narracion

Aspecto: Integracion e interpretacion: desarrollar una interpretacion
Formato de la pregunta: Respuesta de construccion abierta
Dificultad: 548 (Nivel 3)

Por debajo
del Nivel 1b

He aqur parte de la conversacion entre dos personas que leyeron «El avaro y su oro».

El vecino
fue cruel.
Podia haber
dconsejado
sustituir el

oro por algo
mejor que und

piedra.

No, no podia.
La piedra era
importante en
la historia.

L

Interlocutor 2

Interlocutora 1

{Qué podia decir el Interlocutor 2 para justificar su punto de vista?
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Puntuacion
Crédito maximo:

Identifica que el mensaje de la historia depende de que el oro sea sustituido por algo indtil o sin valor.

= Tenfa que ser sustituido por algo sin valor para hacerle comprender lo que queria decir.

= La piedra es importante en la historia, pues se trata de ver que, para todo lo que le sirvié el oro, hubiese sido lo
mismo haber enterrado una piedra.

= Si se sustituyese por algo mejor que una piedra no tendria sentido, pues lo enterrado ha de ser algo realmente
inatil.

= ;Una piedra es indtil, al igual que el oro lo era para el avaro!

= Algo mejor seria algo que podria usar. Pero él no usé el oro y eso es lo que queria indicarle aquel tipo.

= Porque las piedras se encuentran en todas partes. El oro y la piedra son lo mismo para el avaro. [«se encuentran
en todas partes» implica que la piedra no tiene ningdn valor especial]

Comentario

Esta tarea adopta la forma de un diédlogo entre dos lectores imaginarios, para reflejar dos interpretaciones contrarias
de la historia. De hecho, solo la posicion de la segunda persona es coherente con la implicacion general del texto,
de manera que al ofrecer una explicacion de apoyo los lectores demuestran que han comprendido la «frase clave»
—la moraleja— de la fabula. La relativa dificultad de la tarea, en la parte alta del Nivel 3, probablemente se vea influi-
da por el hecho de que el lector necesita trabajar bastante para generar una respuesta que obtenga la maxima
puntuacion. Primero, ha de hallar el sentido del discurso del vecino en la historia, expresado en un registro formal.
(Como se ha dicho, a los traductores se les pidié que reprodujeran el estilo tipo fabula). Segundo, la relacion entre
la pregunta troncal y la informacion necesaria no es evidente: hay poca o ninguna ayuda en la pregunta («;Qué
podria decir el Interlocutor 2 para justificar su punto de vista¢») que guie al lector en la interpretacion de la tarea,
aunque la referencia a la piedra y al vecino por parte de las personas que conversan deberia dirigir al lector hacia
el final de la fabula.

Como se muestra en los ejemplos de respuestas, para obtener la maxima puntuacion, los alumnos podian expresar
de distintas maneras la idea clave de que la riqueza no tiene ningtin valor si no se usa. A los intentos vagos de signi-
ficado, como «la piedra tenia un valor simbdlico» no se les da ninguna puntuacion.
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® Figural.2.45 =
LA REPRESENTACION SERA LA TRAMPA
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La accién se desarrolla en un castillo junto a una
playa en Italia.

ACTO PRIMERO

Lujoso salon de invitados de un hermoso castillo
al lado de la playa. Puertas a derecha e izquierda.
Mobiliario de salén en medio del escenario: un
sofa, una mesa y dos sillones. Grandes ventanas
al fondo. Noche estrellada. El escenario esta a
oscuras. Cuando se levanta el telon, se oye a
unos hombres que conversan en voz alta tras la
puerta de la izquierda. La puerta se abre y entran
tres caballeros de esmoquin. Uno de ellos en-
ciende la luz inmediatamente. Se dirigen hacia
el centro en silencio y se sitdan alrededor de la
mesa. Se sientan a la vez, Gal en el sillén de
la izquierda, Turai en el de la derecha y Addm en
el sofa del medio. Silencio muy largo, casi violen-
to. Se estiran comodamente. Silencio. Después:
GAL

sPor qué estds tan pensativo?

TURAI

Estoy pensando en lo dificil que es comenzar la
representacion de una obra de teatro. Presentar
a todos los personajes principales al inicio,
cuando todo empieza.

ADAM

Me imagino que debe ser complicado.

TURAI

Es endiabladamente complicado. La obra de
teatro empieza. El pdblico se queda en silencio.
Los actores salen al escenario y el tormento co-
mienza. Es una eternidad; a veces pasa hasta un
cuarto de hora antes de que el pdblico averigtie
quién es quién y qué hace ahi.

GAL

iST que tienes una mente peculiar! ;No puedes
olvidarte de tu profesion ni siquiera por un mo-
mento?

TURAI

Imposible.

GAL

No pasa ni media hora sin que te pongas a ha-

blar de teatro, actores u obras. Hay mds cosas en
el mundo.

TURAI

No las hay. Soy dramaturgo. Esa es mi maldicién.
GAL

No debes ser esclavo de tu profesion.

TURAI

Si no la dominas, eres su esclavo. No hay térmi-
no medio. Créeme, no es facil empezar bien una
obra de teatro. Es uno de los problemas mas ar-
duos de la puesta en escena. Presentar a los
personajes rapidamente. Fijémonos en esta es-
cena de aqui, con nosotros tres. Tres caballeros
de esmoquin. Supongamos que no suben al sa-
16n de este castillo sefiorial, sino a un escenario,
justo cuando comienza la obra de teatro. Ten-
drian que hablar sobre toda una serie de temas
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sin interés hasta que pudiera saberse quiénes
somos. ;No seria mucho mas facil comenzar
todo esto poniéndonos de pie y presentdndonos
a nosotros mismos? Se levanta. Buenas noches.
Los tres estamos invitados en este castillo. Aca-
bamos de llegar del comedor, donde hemos to-
mado una cena excelente y hemos bebido dos
botellas de champan. Mi nombre es Sandor Tu-
rai, soy autor teatral, llevo escribiendo obras de
teatro desde hace treinta anos, esa es mi profe-
sion. Punto final. Tu turno.

GAL

Se levanta. Mi nombre es Gal, también soy autor
teatral. También escribo obras de teatro en cola-
boracién con este caballero aqui presente. So-
mos una pareja famosa de autores teatrales. En
todos los carteles de las buenas comedias y ope-
retas se lee: escrita por Gal y Turai. Naturalmen-
te, esta es también mi profesion.

GAL y TURAI

A la vez. Y este joven...

ADAM

Se levanta. Este joven es, si me lo permiten, Al-
bert Adam, veinticinco anos, compositor. Escribf
la misica de la dltima opereta de estos dos ama-
bles caballeros. Este es mi primer trabajo para el
teatro. Estos dos angeles veteranos me han des-
cubierto y ahora, con su ayuda, me gustaria ha-
cerme famoso. Gracias a ellos me han invitado
a este castillo, gracias a ellos me han hecho el
frac y el esmoquin. En otras palabras, por el mo-
mento, soy pobre y desconocido. Aparte de eso
soy huérfano y me crié mi abuela. Ella ya falle-
cio. Estoy solo en el mundo. No tengo ni nom-
bre, ni fortuna.

TURAI

Pero eres joven.

GAL

E inteligente.

ADAM

Y estoy enamorado de la solista.
TURAI

No debiste anadir eso. Los espectadores lo ha-
brian averiguado de todas formas.

Todos se sientan.

TURAI

Y bien, no seria esta la manera mas sencilla de
empezar una obra de teatro?

GAL

Si nos permitiesen hacerlo, seria facil escribir
obras de teatro.

TURAI

Créeme, no es tan complicado. Piensa en todo
ello como en...

GAL

De acuerdo, de acuerdo, de acuerdo, no empie-
ces a hablar de teatro otra vez. Estoy harto de
ello. Ya hablaremos mafana, si quieres.

«La representacion serd la trampa» es el comienzo de una obra de teatro del dramaturgo hidngaro Ferenc Molnar.
Utiliza el texto «La representacion sera la trampas» para responder a las siguientes prequntas.
(Fijate que los niimeros de Iinea facilitados en el margen del texto te ayudaran a encontrar

los fragmentos a los que se hace referencia en las prequntas.)
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LA REPRESENTACION SERA LA TRAMPA - PREGUNTA 3 > R

Nivel 5
Situacion: Personal

Formato del texto: Continuo

Tipo de texto: Narracion

Aspecto: Integracion e interpretacion: desarrollar una interpretacion
Formato de la pregunta: Respuesta breve

Dificultad: 730 (Nivel 6)

Nivel 3
Nivel 2

Nivel 1a

Nivel 1b

Por debajo
del Nivel 1b

{Qué estaban haciendo los personajes de la obra de teatro justo antes de que se levantase el telon?

Puntuacion

Crédito maximo: Se refiere a la cena o a beber champan. Puede parafrasear el texto o citarlo directamente.

= Acaban de cenar y de tomar champan.

= «Acabamos de llegar del comedor, donde hemos tomado una cena excelente». [Cita directa]
= «Una cena excelente y hemos bebido dos botellas de champan». [Cita directa]

= Cena y bebidas.

= Cena.

= Bebian champan.

= Cenaron y bebieron.

= Estaban en el comedor.

Comentario

Esta tarea ilustra varias caracteristicas de las tareas mas dificiles de la lectura de PISA. El texto es largo para lo habitual
en PISA, y cabe suponer que el mundo de ficcion que refleja esta alejado de la experiencia de la mayoria de los chicos
de 15 afios. La introduccion de la unidad explica a los alumnos que el estimulo de LA REPRESENTACION SERA LA
TRAMPA es el inicio de una obra del dramaturgo hingaro Ferenc Molnar, pero no hay ninguna otra orientacion ex-
terna. La ubicacion («un castillo junto a una playa en ltalia») probablemente sea exdtica para muchos y la situacion
solo se va desvelando poco a poco a través del propio didlogo. Aunque las piezas individuales de vocabulario no son
especialmente dificiles y el tono a menudo es informal, el registro del lenguaje es un poco amanerado. Tal vez lo mas
importante es que se introduce cierto desconocimiento mediante el tema abstracto de la discusion: una conversacion
sofisticada entre los personajes sobre la relacion entre la vida y el arte, y los retos de escribir para el teatro. El texto
esta clasificado como una narracion, porque este tema se aborda como parte de la narrativa de la obra.

Mientras que todas las tareas de esta unidad van adquiriendo grados de dificultad asociados a los retos del texto, la
exigencia cognitiva de esta tarea en concreto es atribuible también al alto nivel de interpretacion necesaria para
definir el significado de los términos de la pregunta en relacion con el texto. El lector ha de prestar atencion a la
distincién entre personajes y actores. La pregunta se refiere a lo que los personajes (y no los actores) estaban ha-
ciendo «justo antes de que se levantase el telon». Esto es potencialmente confuso, ya que requiere reconocer la
transicion entre el mundo real del escenario de un teatro, que tiene un telon, y el mundo imaginario de Gal, Turai y
Adam, que estaban en el comedor cenando justo antes de entrar en la habitacién de invitados (la escena del esce-
nario). Una pregunta que evaltie la capacidad de los alumnos de distinguir entre mundos reales y ficticios parece
especialmente oportuna en relacion con un texto cuyo tema es precisamente ese, de manera que la complejidad de
la pregunta esta en consonancia con el contenido del texto.

Se introduce otro nivel de dificultad a la tarea por el hecho de que la informacién requerida se encuentra en una
ubicacion inesperada. La pregunta se refiere a la accion «antes de que se levantase el telén», lo cual normalmente
induciria a buscar en el principio de la escena, al inicio del fragmento. Por el contrario, la informacién se encuentra
hacia la mitad del fragmento, cuando Turai desvela que él y sus amigos «acabamos de llegar del comedor». Mientras
que la puntuacion de la pregunta muestra que son aceptables varios tipos de respuesta, para conseguir la maxima
puntuacion los lectores han de demostrar que han encontrado esta pieza inadvertida de informacion. La necesidad
de asimilar informacion contraria a lo esperado —en la que el lector debe prestar toda su atencion al texto desafian-
do las ideas preconcebidas— es muy caracteristica de las tareas de lectura mas dificiles de PISA.
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LA REPRESENTACION SERA LA TRAMPA - PREGUNTA 4 s
Situacion: Personal Bivell
Formato del texto: Continuo Nivel 4
Tipo de texto: Narracion Nivel 3
Aspecto: Integracion e interpretacion: desarrollar una interpretacion Nivel 2
Formato de la pregunta: Eleccion miiltiple NS

Dificultad: 474 (Nivel 2)

Nivel 1b

«Es una eternidad; a veces pasa hasta un cuarto de hora (...)» (lineas 34-35) Por debalo

Segdin Turai, {por qué un cuarto de hora es «una eternidad»?

A. Es mucho tiempo para esperar a que el pablico se quede quieto en un teatro abarrotado.

B. Parece que se tarda un siglo en aclarar la situacion al comienzo de una obra de teatro.

C. Siempre parece que 3 un dramaturgo le lleva mucho tiempo escribir el comienzo de una obra de teatro.
D. Parece que el tiempo avanza lentamente cuando ocurre un suceso importante en una obra de teatro.

Puntuacion

Crédito maximo: B. Parece que se tarda un siglo en aclarar la situacién al comienzo de una obra de teatro.

Comentario

Cercana al limite entre el Nivel 2 y el Nivel 3, esta pregunta, junto con la anterior, ilustra el hecho de que preguntas
que abarcan un amplio rango de dificultad pueden basarse en un mismo texto.

Al contrario que en la tarea anterior, aqui se orienta al lector hacia la seccion relevante en la obra, y de hecho reproduce
la cita en la pregunta, eliminando asi cualquier dificultad para el lector a la hora de descubrir dénde se encuentra la in-
formacion necesaria. No obstante, el lector debe comprender el contexto en el que se pronuncia la frase para poder
responder correctamente. De hecho, la implicacion «Parece que se tarda un siglo en aclarar la situacion al comienzo de
una obra de teatro» sustenta gran parte del resto de este fragmento, que representa la solucion de los personajes al pre-
sentarse explicitamente al principio de la obra en vez de esperar a que la accion desvele quiénes son. En la medida en
que las palabras que se citan en la pregunta troncal dan lugar a la mayor parte del resto del fragmento, la repeticion y el
énfasis ayudan al lector a integrar e interpretar la cita. A este respecto, también la tarea difiere claramente de la Pregunta
3, en la que la informacion necesaria se ofrece solo una vez y se encuentra oculta en una parte inesperada del texto.

LA REPRESENTACION SERA LA TRAMPA — PREGUNTA 7 Nivers
Nivel 5

Situacién: Personal

Formato del texto: Continuo

Tipo de texto: Narracion

Aspecto: Integracion e interpretacion: establecer una comprension amplia

Formato de la pregunta: Eleccion mdiltiple Nivel 1a

Dificultad: 556 (Nivel 4) Nivel 1b

S > Nivel 4
Nivel 3

Nivel 2

En general, iqué est haciendo el dramaturgo Molnar en este fragmento? Gl et >

A. Estd mostrando el modo en que cada personaje va a resolver sus propios problemas.

B. Estj haciendo que sus personajes demuestren como es una eternidad en una obra de teatro.
C. Estd dando un ejemplo de una tipica y tradicional escena inicial de una obra de teatro.

D. Est3 utilizando a los personajes para representar uno de sus propios problemas de creacion.

Puntuacion

Crédito maximo: D. Estd utilizando a los personajes para representar uno de sus propios problemas de creacién.

Comentario

En esta tarea se pide al lector que adopte una perspectiva global y establezca una comprension amplia integrando
e interpretando las implicaciones del didlogo en todo el texto. La tarea implica reconocer el tema conceptual de una
seccion de una obra de teatro, cuyo tema es literario y abstracto. Este territorio relativamente desconocido para la
mayoria de los chicos de 15 anos constituye probablemente la dificultad de la tarea, que se encuentra en el Nivel 4.
Un poco menos de la mitad de los alumnos de los paises de la OCDE lograron la maxima puntuacion en esta tarea,
y los demas se repartieron de manera bastante homogénea entre los tres distractores.

© santillana 2010 RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS — VOLUMEN |




PERFIL DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN LECTURA

® Figura [.2.46 =
TELETRABAJO

El camino del futuro

ilmagina lo maravilloso que seria «teletrabajar»', trabajar en la autopista electrénica, haciendo todo
tu trabajo a través del ordenador o por teléfono! Ya no tendrias que apretujarte en autobuses o trenes
abarrotados, ni perder horas y horas viajando de casa al trabajo y viceversa. Podrias trabajar donde
quisieras, jpiensa en todas las oportunidades laborales que se abrirfan ante ti!

Maria
Desastre a la vista

La reduccién de desplazamientos y la disminucion del consumo de energia que esto supone es,
obviamente, una buena idea. Pero dicho objetivo debe lograrse mejorando el transporte pdblico
o garantizando que el lugar de trabajo esté situado cerca del lugar de residencia. La ambiciosa idea
de que el teletrabajo deberia formar parte del estilo de vida de todo el mundo solo conduciria a que
las personas se encerrasen mds y mas en si mismas. ;De verdad queremos que nuestro sentido de
pertenencia a una comunidad se deteriore todavia mas?

Ricardo

1. «Teletrabajo» es un término acufado por Jack Nilles a principios de la década de 1970 para describir una situacion en la que los
empleados trabajan con un ordenador lejos de la oficina central (por ejemplo, en casa) y transmiten datos y documentos a dicha
oficina a través de las lineas telef6nicas.

Utiliza el texto anterior para responder a las siguientes prequntas.

TELETRABAJO - PREGUNTA 1 Nivel &

Nivel 5
Situacion: Laboral Nivel 4
Formato del texto: Multiple . " Nivel 3

Tipo de texto: Argumentacion

Aspecto: Integracion e interpretacion: establecer una comprension amplia
Formato de la pregunta: Eleccion mdiltiple

Dificultad: 537 (Nivel 3) —

Por debajo
del Nivel 1b

Nivel 2

Nivel 1a

{Qué relacion existe entre «El camino del futuro» y «Desastre 3 la vistas?

A. Los dos utilizan distintos argumentos para llegar a la misma conclusién general.

B. Los dos estdn escritos en el mismo estilo, pero tratan temas completamente diferentes.
C. Los dos expresan la misma opinion, pero llegan a conclusiones diferentes.

D. Los dos expresan opiniones contrarias acerca del mismo tema.

Puntuacion

Crédito maximo: D. Los dos expresan opiniones contrarias acerca del mismo tema.

Comentario

El estimulo de la unidad TELETRABAJO son dos breves textos que ofrecen opiniones opuestas sobre el teletrabajo,
definido en una nota al pie del texto como «trabajar con un ordenador lejos de la oficina central». La dnica adicion al
texto original por parte de los redactores de la prueba de PISA fue esta nota a pie de pagina. Se asumia que el término
«teletrabajo» es poco conocido por la mayoria de los chicos de 15 anos. La nota a pie de pdgina se incluyé para no
dar ventaja a los alumnos cuyo idioma les permitiera desentranar el significado de esta palabra compuesta. Por ejem-
plo, es posible que los alumnos que realizaron la prueba en castellano pudieran deducir el significado de la palabra
combinando el significado de «tele» (distante) y «trabajo». En cambio, los paises no angléfonos que en la prueba
empleasen el término en inglés o una transliteracion del mismo no tendrian las mismas pistas sobre su significado.
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El propésito de cada uno de los textos breves del estimulo es persuadir a los lectores de un punto de vista, de ma-
nera que el estimulo se clasifica como argumentacion. Dado que el propdsito del material de estimulo es abordar
una cuestion relacionada con la vida laboral, el texto se ha clasificado como laboral en cuanto a la situacion. Las dos
piezas que componen el estimulo son continuas, pero puesto que se generaron de forma independiente y se han
yuxtapuesto para los fines de la evaluacion, la clasificacion del formato de texto en este caso es miiltiple.

Esta pregunta exige que los alumnos reconozcan la relacion entre los dos textos breves. Para contestar correctamen-
te, los alumnos deben primero establecer una comprension global de cada uno de los textos breves y a continuacion
identificar la relacion entre ellos: es decir, que expresan puntos de vista contrarios sobre el mismo tema. Un factor
que contribuye a la dificultad de esta pregunta es el nivel de interpretacion requerido para identificar la posicion
que se expresa en cada texto. En el primer texto, la posicion del autor esta claramente indicada a principios del
texto («Imagina lo maravilloso que seria “teletrabajar”..») y reforzada a lo largo de todo el texto. En cambio, la se-
gunda pieza no contiene ninguna declaracion directa de la propia postura del autor, mas bien esta redactada como
una serie de respuestas a argumentos a los que el autor se opone, de manera que comprender la posicion del se-
gundo autor requiere un mayor nivel de interpretacion que comprender la posicion del primero. Una vez comple-
tada la labor de interpretar la posicion de cada autor, reconocer que ambas son contrarias es relativamente sencillo.
Los alumnos menos competentes eligieron la opcion B. Son los alumnos que no pueden reconocer que los dos
textos tratan sobre el mismo tema. Los alumnos que eligieron las opciones A y C reconocieron que los dos textos
versan sobre el mismo tema, pero no lograron identificar que expresan opiniones contrarias. De Nivel 3, poco mas
de la mitad de los alumnos de los paises de la OCDE obtuvo puntuacion por esta pregunta.

TELETRABAJO - PREGUNTA 7 Nivel 6

Nivel 5
Situacion: Laboral Nivel 4
Formato del texto: Continuo . Nivel 3
Tipo de texto: Argumentacion Nivel 2
Aspecto: Reflexion y evaluacion: reflexionar sobre el contenido de un texto y evaluarlo
Formato de la pregunta: Respuesta de construccion abierta
Dificultad: 574 (Nivel 3)

Nivel 1a

Nivel 1b

Por debajo
del Nivel 1b

Indica un tipo de trabajo en el que sea dificil teletrabajar. Justifica tu respuesta.

Puntuacion

FINALIDAD DE LA PREGUNTA:
Reflexion y evaluacion: reflexionar sobre el contenido de un texto y evaluarlo.

Utilizar conocimientos previos para crear un ejemplo que se corresponda con una categoria descrita en un texto.

Crédito maximo: Identifica un tipo de trabajo y da una explicacién plausible de por qué una persona que desem-
pena ese tipo de trabajo no podria teletrabajar. Las respuestas DEBEN especificar por qué es necesario estar fisica-
mente presente para ese trabajo concreto O indicar por qué el teletrabajo serfa impracticable en dicha situacién
(por ejemplo, debido a la ubicacioén).

= La construccion. Es dificil trabajar con la madera y los ladrillos desde no se sabe dénde.
= Un deportista. Tienes, de hecho, que estar alli para practicar un deporte.
= Un fontanero. {No puedes arreglar el fregadero de otra persona desde tu casa!

= En enfermeria. Es dificil comprobar si los pacientes estan bien a través de Internet.
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Comentario

Esta pregunta requiere que los alumnos generen un ejemplo (una profesion) que encaje con una categoria dada. La
informacion textual requerida para esta pregunta se encuentra en la definicion de teletrabajo a pie de pagina. Por
tanto, aunque el estimulo estd compuesto de textos mdltiples, esta pregunta se clasifica como continua en términos
de formato de texto, porque se refiere dnicamente a un elemento de texto.

Para poner un ejemplo de un empleo en el que el teletrabajo seria dificil, los alumnos deben ligar su comprension
del texto (la definicion de teletrabajo) con conocimientos externos, puesto que no se menciona ninguna profesion
especifica en el texto. Por tanto, la tarea se clasifica como de reflexion y evaluacion, con la subcategoria de reflexio-
nar sobre el contenido de un texto y evaluarlo.

Para poder obtener puntuacion en esta pregunta, los alumnos debian poner un ejemplo y justificar por qué encaja-
ba en la categoria dada, y la explicacién debia referirse explicita o implicitamente al hecho de que el trabajador
tiene que estar fisicamente presente para realizar su trabajo. Aunque el rango de respuestas aptas para conseguir la
maxima puntuacion es muy amplio, muchos alumnos no lograron puntuacion porque no dieron ninguna explica-
cion, o dieron una explicacion que no demostraba que comprendian que el empleo que habian indicado requeria
la presencia fisica del trabajador. Un ejemplo de esto dltimo es «Cavar zanjas, porque es una tarea muy dura».
Compadrese con la respuesta que si obtuvo puntuacion, «Cavar zanjas, porque hay que estar alli».

Casi el 60 % de los alumnos obtuvo la maxima puntuacion en esta pregunta.

Ejemplo de una tarea de lectura digital

En esta seccion se reproduce una tarea de la evaluacién de lectura de textos digitales de PISA 2009, compuesta de
cuatro elementos. Se han empleado pantallas para ilustrar partes del estimulo relevantes en cada pregunta. La ver-
sién digital de esta unidad y otras tareas planteadas estan disponibles en www.pisa.oecd.org.
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e T Diecin e g e o o i |
Blog de Maria

MARTES, 1 DE ENERO

iFeliz Afio Nuevo! :’r:lclsomo

Solo una anotacién breve hoy para compartir mi propésito de Afio Acerca de

Nuevo con vosotros. He decidido que este es el afio de trabajar como Contacto

voluntaria (en serio). ——

Voy a buscar un trabajo como voluntaria. [ - =

Recordaréis que el afio pasado realicé unos cuantos trabajos de .

voluntariado breves que fueron geniales, pero este afio me gustaria algo ks

a largo plazo, de un afio mas o menos, para que realmente pueda i b

cambiarle la vida a alguien. H i~ L

Ya he encontrado por dénde empezar: www.quieroayudar.org. ¢Habéis

utilizado alguno este sitio? Acerca de mi

La vida empieza
Comentarios alos 16 es
el blog personal

DOMINGO, 6 DE ENERO pricyidaie

Tuye una dlscus\orj a;alorada hoy durante la Fomlda cuando mi amigo ? completo

Reiner me empezo a interrogar sobre por qué me interesa DE VERDAD

el voluntariado. Afirmaba categéricamente que la tinica manera de

poder captar a gente para que trabaje como voluntarios hoy dia es

decirle desde el principio lo que van a obtener a cambio, en vez de

centrarse en como pueden ayudar a los demas. Aveces...  Fesssssssessssesses -

QUIEROAYUDAR - PREGUNTA 1

Situacion: Laboral

Entorno: Basado en mensajes

Formato del texto: Continuo

Tipo de texto: Descripcion

Aspecto: Acceso y recuperacion: recuperar informacion
Formato de la pregunta: Eleccion mdiltiple

Lee la entrada del blog de Marfa del 1 de enero. {Qué dice la entrada sobre |a experiencia de voluntariado
de Marfa?

A. Ha trabajado como voluntaria durante muchos afios.

B. Solo trabaja como voluntaria para estar con sus amigos.

C. Ha trabajado un poco como voluntaria, pero le qustaria hacer mas.
D. Ha probado el voluntariado, pero no cree que merezca la pena.

Puntuacion

Crédito maximo: C. Ha trabajado un poco como voluntaria, pero le gustaria hacer mas.

Comentario

La primera pagina que ven los alumnos en esta unidad es la pagina de inicio del blog (La vida empieza a los 16) de
una joven llamada Maria. En esta pagina hay dos entradas del blog, del 1 de enero y del 6 de enero. Aunque este
tipo de texto aparece con frecuencia en sitios de redes sociales, el contenido especifico describe el interés de Maria
por el voluntariado y sus planes al respecto, de manera que este elemento (y elementos posteriores de esta unidad)
se clasifica dentro del contexto laboral.

Es posible que los alumnos de 15 afios no tengan mucha experiencia de voluntariado, pero el concepto es bastante
concreto, y el texto es accesible gracias al lenguaje utilizado, que es relativamente sencillo y coloquial («Solo una
anotacion rapida», «[en serio]»), y dirigido directamente al publico que lo leera («compartir mi propésito de Ano
Nuevo con vosotros», «Recordaréis»,»s Habéis utilizado alguno este sitio?»). La pagina contiene rasgos tipicos de los
sitios de redes sociales, con cuatro enlaces disponibles dentro del sitio («Acerca de», «Contacto», «Lee mi perfil
completo», «Comentarios») y un enlace a un sitio externo (www.quieroayudar.org).

© santillana 2010 RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS — VOLUMEN |

PERFIL DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN LECTURA |



I PERFIL DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN LECTURA

Esta tarea requiere que el lector identifique informacion sobre la experiencia de Maria con el voluntariado. Los alum-
nos deben leer una breve entrada de texto del 1 de enero para hallar la respuesta. No es necesario desplazarse hacia
abajo para ver el resto de la entrada del 6 de enero, ni navegar a ningtin otro punto. La segunda y tercera oracion
del texto nos indican el deseo de Maria de trabajar como voluntaria, lo cual descarta la opcion D y guia al lector
hacia la segunda parte de la clave («le gustaria hacer mas»). La respuesta es una sencilla parafrasis de dos piezas de
informacién en la siguiente oracion: «...el ano pasado realicé unos cuantos trabajos de voluntariado..., pero este
afno me gustaria algo a largo plazo...». La relativa prominencia de la informacion en este breve texto, el lenguaje
directo y relativamente sencillo, el no tener que navegar y la relacion directa de los términos de la pregunta y la
respuesta con las expresiones que se encuentran en el texto hacen que esta sea una pregunta facil.

QUIEROAYUDAR - PREGUNTA 2

Situacién: Fducativa

Entorno: Basado en mensajes

Formato del texto: Multiple

Tipo de texto: Descripcion

Aspecto: Acceso y recuperacion: recuperar informacion
Formato de la pregunta: Eleccion mdiltiple

Ve a la pagina «Acerca de» de Maria.
{Qué tipo de trabajo quiere hacer Maria cuando termine el instituto?

A. Fotograffa.

B. Disefio de paginas web.
C. Banca.

D. Trabajo social.

Puntuacion

Crédito maximo: B. Diseno de paginas web.

Comentario

Esta pregunta también empieza en la pagina de inicio del blog, pero dirige a los alumnos hacia la segunda pagina.
Por tanto, en contraste con todas las tareas de lectura impresa, la informacion necesaria para responder a la pregun-
ta no puede obtenerse del material presentado inicialmente: el alumno debe localizar el texto adicional haciendo
clic en el enlace. En este caso, seleccionar el enlace correcto, de los cinco disponibles, es facil, porque hay una
coincidencia exacta entre el término en la tarea y el nombre del enlace («Acerca de»), y porque el enlace se ve
facilmente.

T | TR Direccion  Hitpfsasts masacting, comindss, hivl [ | | -
Blog de Maria

La vida empieza a los 16 =

MARTES, 1 DE ENERO

del Sitio
Inicio
Acerca de
Contacto

La vida empieza a los 16 es el blog personal de Maria M.

Me encanta el arte y estoy trabajando para tener un futuro en el disefio
de webs.

Realizo casi todas mis ilustraciones en PhotoSet.

Os animo a que comentéis mi trabajo (o cualquier otra cosa | ———— —
que os apetezca).

RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS —VOLUMEN | © Santillana 2010 ‘ 115




PERFIL DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN LECTURA |

Una vez que los alumnos han hecho clic en este enlace, aparece un segundo texto, ocultando el primero: esta es
una de las mayores diferencias entre un texto impreso y uno digital. Este nuevo texto es muy breve, contiene una
pequena cantidad de antecedentes sobre la persona que escribio el blog. Se podria argumentar que trata de infor-
macion que probablemente sera bastante familiar para la mayoria de los chicos y chicas de 15 anos. Hay un dato
de distraccién menor en la opcion A, con la referencia al «PhotoSet» en el texto, mientras que la opcion D también
es plausible, dada la informacion del primer texto (la pagina de inicio) sobre el deseo que expresa Maria de trabajar
como voluntaria para cambiar la vida de alguien. Poder responder a esta pregunta depende de asociar literalmente
la respuesta con uno de los términos del texto, «diseno de webs». La brevedad del texto, su lenguaje sencillo y las
coincidencias literales hacen que esta pregunta sea relativamente comprensible; aparentemente, la necesidad de un
paso de navegacion la hace un poco mas dificil que el ejercicio anterior.

QUIEROAYUDAR - PREGUNTA 3

Situacion: Educativa

Entorno: De autor

Formato del texto: Multiple

Tipo de texto: Argumentacion

Aspecto: Integracion e interpretacion: establecer una comprension amplia
Formato de la pregunta: Eleccion mdiltiple

Abre el enlace al que se refiere Marfa en su entrada del 1 de enero. iCuil es la funcién principal de este sitio web?
A. Animara la gente 3 que compre productos de quieroayudar.

B. Animar a la gente a dar dinero a los necesitados.

C. Explicar cémo ganar dinero como voluntario.

D. Dar informacién a la gente sobre cémo trabajar de voluntario.

E. Decirle a la gente necesitada donde puede encontrar ayuda.

Puntuacion

Crédito maximo: D. Dar informaci6n a la gente sobre cémo trabajar de voluntario.

Comentario

En esta tarea, los alumnos deben reconocer la idea principal de un texto, pero para hacerlo primero tienen que
encontrar el texto. Para poder ver el texto oportuno, tienen que hacer clic en un enlace, segtin se indica en la tarea.
Solo uno de los hipervinculos de esta pagina aparece dentro de la entrada del blog del 1 de enero, de manera que
la indicacion de la tarea es explicita, pero los otros cuatro enlaces de esta pagina actdan como distractores. Hacer
clic en el enlace correcto lleva al lector no solo a una nueva pdgina, sino también a un sitio web completamente
distinto, la pagina de inicio de una organizacion llamada quieroayudar. Esta pagina se abre en una pestana nueva,
de manera que los alumnos pueden hacer clic en la pestana «Blog de Maria» si quieren volver al primer texto, aun-
que no es necesario para esta tarea. El contenido del nuevo sitio web es mas abstracto, emplea términos que pueden
ser relativamente desconocidos para los alumnos, como «organizacion sin animo de lucro», «oportunidad» y «.org»,
y esta dirigido a un gran publico anénimo en vez de operar al nivel personal de un blog.

R orecn 5 |
| 8log de Maria| quieroayudar.org
“ Inicio ]
o . .
1®) quieroayudar.org Recursos
%" El lugar del voluntariado Mapa del Sitio

¥ Voluntarios
{Sabias que...? N
quieroayudar es una ¢éBuscas un buen sitio para hacer voluntariado?
organizacién sin 4nimo Encuentra una oportunidad ahora
de lucro. Cada afio
ayudamos a cientos de
voluntarios de todas
las edades a contactar
con organizaciones
sin @nimo de lucro
y comunitarias.
Dependemos de
donaciones publicas
para realizar nuestra
labor.
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Este texto se ha clasificado como argumentacion, porque anima a los lectores a actuar, contactando con otras orga-
nizaciones («Encuentra una oportunidad ahora») o haciendo una donacion («Dependemos de donaciones publi-
cas»). Hay cuatro enlaces a otras secciones del sitio web disponibles en esta pagina, si los alumnos desean explorar
el sitio para obtener un panorama mas amplio de toda la organizacién. Sin embargo, esto les quitard tiempo de
forma ineficiente. Estas oportunidades siempre existen cuando alguien lee material en Internet, de manera que una
caracteristica de leer en este entorno es saber juzgar cuando no es necesario abrir nuevos enlaces y asi ampliar el
numero de textos disponibles.

En este caso, para poder responder a esta pregunta de amplia comprension, los alumnos tienen que leer la breve des-
cripcion de la organizacion que aparece en el cuadro a la izquierda de la pagina de inicio, destacada por la pregunta
prominente y el enlace encima de la fotografia. No es posible establecer una coincidencia literal entre la tarea y la res-
puesta, es necesario cierto nivel (relativamente bajo) de deduccion para reconocer que este sitio ofrece informacion
que explica como se puede hacer uno voluntario. Todos los distractores tienen cierto grado de verosimilitud, dadas sus
referencias al sitio quieroayudar, al dinero y a las personas necesitadas, al voluntariado y a dar informacién sobre ayudas.

Esta tarea es algo mas dificil que la anterior, aunque sigue siendo relativamente fdcil. La dificultad relativa viene de
la necesidad de navegar al texto con la informacion requerida utilizando el enlace correcto, de la cantidad de infor-
macion que puede distraer a través de enlaces irrelevantes en las paginas web, de la informacion y del lenguaje
utilizado algo abstractos y poco familiares, y de la necesidad de cierta deduccion para responder a la pregunta.

QUIEROAYUDAR - PREGUNTA 4

Situacion: Educativa

Entorno: Mixto

Formato del texto: Multiple

Tipo de texto: No se especifica

Aspecto: Complejo

Formato de la pregunta: Respuesta de construccion abierta

Lee la entrada del blog de Marfa del 1 de enero. Ve al sitio quieroayudar y busca una oportunidad para Marfa.
Utiliza el botén de correo electrénico en la pagina «Detalles de la oportunidad» para contirselo a Marfa.
Explica en el correo por qué la oportunidad es buena para ella. A continuacién envia el correo haciendo clic
en el botén «Enviars.

Puntuacion

Crédito maximo: Selecciona Artista grafico o Colegio de Primaria Upway y escribe el mensaje en el cuadro de
texto del correo electrénico con la explicacion relevante que coincide con los criterios de Maria.

Mensaje de correo electronico de Artista grafico

Se refiere a la posicién actual o futura o al disefio de webs o arte.

= TG eres una gran artista y esto estd en marcha, dijiste que querias un trabajo mas largo, ;verdad?

= Esta en marcha y te ayudaria a conseguir experiencia para el futuro.

= Es evidente que te interesa el disefio grafico y que quieres dedicarte a ello cuando termines tus estudios, y ademds
te encantaria trabajar como voluntaria. Esta es una gran oportunidad para hacer las dos cosas, y ademas se vera
genial en tu curriculum.

O

Mensaje de correo electrénico del Colegio de Primaria Upway

Se refiere a un puesto en marcha o a cambiar la vida de alguien.

= Este seria un buen trabajo, esta en marcha y puedes ayudar a algunos nifos.

= Este es un trabajo en el que realmente puedes cambiar las cosas.

Crédito parcial: Selecciona Artista grafico o Colegio de Primaria Upway y escribe el mensaje en el cuadro de texto
del correo electrénico sin ninguna explicacion o con una explicacion irrelevante.

Mensaje de correo electrénico de Artista grafico

Respuesta insuficiente o vaga.

= Te gustaria.

Muestra una comprensién poco precisa de la oportunidad o da una respuesta poco plausible o irrelevante.
= Trabajarfas mucho con nifios. [Irrelevante, no es uno de los criterios de Maria.]

= Te da la posibilidad de salir y airearte.

(@)
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Mensaje de correo electronico del Colegio de Primaria Upway
Respuesta insuficiente o vaga.

= Necesitas una hora a la semana, pero parece que esto podria ser lo que estas buscando. [No hay referencia a los
criterios del trabajo, repite parte de la pregunta troncal.]

= Te gustaria.

Muestra una comprensién poco precisa de la oportunidad o da una respuesta poco plausible o irrelevante.

= Te da la posibilidad de salir y airearte.

Comentario

Este es un ejemplo de una tarea compleja, que conlleva los tres aspectos de la lectura ademas de requerir bastante
navegacion. Esta complejidad destaca diversas diferencias entre las tareas de lectura impresa y de lectura digital. La
tarea general requiere que los alumnos elaboren un breve mensaje de correo electrénico después de integrar y re-
flexionar sobre la informacién encontrada en varios textos. El tipo de texto no se ha especificado, porque la tarea
requiere que el lector integre informacion de varios tipos de texto: argumentacion (el sitio web quieroayudar), des-
cripcion (el blog de Maria) y transaccion (el correo electrénico).

Empezando por la interpretacion de la informacion que se ofrece en el blog de Maria, los alumnos deben localizar
varias paginas en el sitio web quieroayudar para evaluarla en relacion con lo que han leido en el blog, y utilizar esa
evaluacion para enviarle a Maria un mensaje sencillo. No hay una dnica ruta de navegacion y se pueden utilizar dos
textos distintos para formular respuestas que obtengan puntuacion. Esta variabilidad es tipica de la navegacion en
el entorno digital.

La tarea exige que el alumno navegue desde la pagina inicial, el blog de Maria, a la pagina de Oportunidades que
se muestra a continuacion. Para ver toda la pagina, hay que desplazarse hacia abajo.

Blog de Maria | quieroayudar.rg

1]

Inicio

Oportunidades

() quieroayudar.org Recursos
El lugar del voluntariado Mapa del Sitio

¥ Oportunidades recientes

Resultados 1-4

£Qué es Oportunidad?
Unete a los cientos de
voluntarios que utilizan la

red qui cadaafio | | O i Organizacion ~ Ubicacién Fecha Ideal para
(TR ST (7T Attista gréfico Federacién de  En Internet Enmarcha  Adolescentes,
oportunidad adecuada. Exploradores Tercera Edad
Haz clic en los enlaces para de la Galaxia
ver los detalles de cada =
oportunidad para los
voluntarios.
£Qué es Ubicacién? Vegfest Vegetarianos  Centro de 12al 14de  Adolescentes,
Ubicacion es la zona un saludable  Unidos Exposiciones  septiembre  Grupos, Tercera
BN BN Lrs(wwl de Horizonte Edad
realizando la seleccion una [ CoRES
organizacion. Cada vegetariana
oportunidad necesita
voluntarios de una ciudad, | | Avudaa Equipo Verde  Sendero de 27 de Adolescentes,
TR @ A B arreglar el Cascadas Septiembre al Grupos
e T pat Sendero de Gemelas 3 de octubre

Cascadas
¢Qué es Fecha? Gemelas
El rango de fecha muestra
el periodo en el que una Colegiode  Hermanos Colegio de Enmarcha  Adolescentes,
organizacion sin animo de Primaria Mayores Primaria Upway Tercera Edad
lucro Upway v

Esta pagina ofrece cuatro oportunidades para que los alumnos las evaltien en nombre de Maria, cada una con
enlaces que ofrecen informacion adicional. Los alumnos pueden abrir tantos enlaces como consideren necesarios.
La pagina de la oportunidad del Colegio de Primaria Upway se muestra a continuacion.

TR | DT T R ———— ==
Blog de Maria quieroayudar.org
Inicio o
“ Oportunidades
@) quieroayudar.org Recursos
%" Ellugar del voluntariado Mapa del Sitio

i Detalles de la Oportunidad

Encuentra una Oportunidad de Voluntariado

Encuentra una
Oportunidad de
Voluntariado

Unete a los cientos de Colegio de Primaria Upway:  Trabaja con nifios

voluntarios que utilizan Organizacion: Hermanos Mayores
© lared quieroayudar Fecha: En marcha
cada afio para encontrar Horario estimado: 1 hora a la semana
una oportunidad Ubicaci6n: Colegio de Primaria Upway
adecuada. Busca Area de interés: Infancia y Juventud, Comunidad,
tu oportunidad ya. Educacion y Alfabetizacion
Oportunidades =l
; Quiero ayudar E
| Envia un correo ico con los detalles de la op idad a un amigo |
Descripcién

El Programa de Mentores Escolares es un enfoque innovador creado por Hermanos
Mayores para llegar a una poblacién més diversa de nifios. El programa ha sido
disefiado para fomentar el desarrollo académico de los pequefios, asi como mejorar
sus habilidades sociales. Cada voluntario se redne con un alumno en el recinto

del colegio, una vez a la semana, durante una hora en horario escolar, durante
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Este texto es bastante corto, pero relativamente denso, con vocabulario bastante complejo («un enfoque innovador»,
«una poblacion mds diversa», «fomentar el desarrollo académico», «apoyo académico»). Una vez localizadas las
oportunidades, los alumnos deben comparar las descripciones de las oportunidades con los criterios dados en el
blog de Maria. Pueden hacer clic en la pestana para volver a leer su entrada del 1 de enero, donde dice que quiere
«algo a largo plazo» donde pueda «cambiarle la vida a alguien». Una comprension amplia del texto del Colegio de
Primaria Upway respaldaria la evaluacion de que trabajar aqui encaja con los criterios de Maria. Esta interpretacion
esta apoyada por expresiones como «Cada voluntario se retine con un alumno... durante un minimo de un ano» y
«a través del apoyo académico, un modelo de conducta ejemplar y una amistad personal, los alumnos prosperaran».

Es posible que algunos alumnos utilicen también el enlace «Lee mi perfil completo» o «Acerca de» que se refiere a
su interés en «un futuro dedicado al diseno de webs» y a su «trabajo artistico». Esta informacion respalda la selec-
cion de la oportunidad de Artista grafico.

Los alumnos pueden utilizar los botones «Atrds» y «Adelante», los enlaces en cada pagina y la barra de desplaza-
miento para navegar hacia adelante y hacia atras entre las descripciones de las diversas oportunidades hasta selec-
cionar la que consideren mds adecuada. En cada caso, es necesario desplazarse hacia abajo para ver la descripcion
completa de la oportunidad.

Una vez que los alumnos han elegido una oportunidad, deben redactar un mensaje de correo electrénico para
Maria. Lo hardn abriendo un enlace mas, «Envia esta oportunidad por correo electrénico a un amigo», segun las
indicaciones de la tarea.

-7 | Direccion hit  hewssamariaships srgllss s-5op ot ds oo -4rad b jE [ [:
Blog de Maria | quieroayudar.org
Inicio =
Oportunidades
@) quieroayudar.org Recursos
El lugar del voluntariado Mapa del Sitio
& Envia esta Oportunidad por correo electrénico a un amigo
éSabias que...? I
| quieroayudar es una
'| organizacién sin danimo " " " N -~
de lucro. Cada afio Colegio de Primaria Upway: Trabaja con nifios
%“’::gr?;: d“g‘ig‘;;"‘gs Envia esta oportunidad de voluntariado correo electrénico a un amigo.
Rellena el formulario (no olvides incluir la direccién de correo "
tadesolconiaciariecs electronico de tu amigo) y haz clic en ‘Enviar’,
organizaciones sin g0}y .
animo de lucro
y comunitarias.
Dependemos de
donaciones piblicas L " =y
para realizar nuestra Direccién de e-mail: | maria@pisaweb.org
lbor Asunto: | Mira esta oportunidad de voluntariado
Mensaje: Pensé que te interesaria esta oportunidad de
voluntariado porque...
Enviar =

La pdgina donde han de hacerlo ya tiene los campos de la direccién de correo electrénico y el asunto rellenos,
ademas del inicio del mensaje: «Pensé que te interesaria esta oportunidad de voluntariado porque...». Para obtener
la puntuacion, los alumnos deben elegir la oportunidad de Artista gréfico o del Colegio de Primaria Upway. Los
alumnos que recomiendan la oportunidad de Artista gréfico obtienen maxima puntuacion si se refieren al hecho de
que esta oportunidad estd en marcha; o comentan que es relevante para su futuro o para su interés por el disefo de
webs o el arte. Los alumnos que recomiendan el Colegio de Primaria Upway reciben la maxima puntuacion si se
refieren al hecho de que es un trabajo en marcha o a la idea de que cambia la vida de la gente.

Los alumnos que seleccionan una de estas dos oportunidades, pero no escriben un mensaje referido a los criterios
que busca Maria, reciben no obstante puntuacion parcial por haber realizado gran parte de esta compleja tarea:
acceder a informacion relevante, comparar informacion de distintos textos y tomar una decision sobre qué oportu-
nidad es adecuada.

En resumen, para obtener la maxima puntuacion en esta tarea, los alumnos deben completar diversos procesos que
conllevan varios pasos de navegacion para acceder a una serie de textos. Algunos pasos de navegacion se explicitan
en las instrucciones de la tarea, pero los lectores tienen que realizar multiples evaluaciones de los enlaces disponi-
bles para decidir cuales les ofrecen la manera mas eficiente de completar la tarea. Los alumnos deben realizar
multiples interpretaciones de los textos, del blog de Maria y de las diversas paginas del sitio web quieroayudar, y
comparar ideas e informacién de todos estos textos, para respaldar la reflexion y evaluacion que exige esta tarea.

RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS —VOLUMEN | © Santillana 2010 ‘ 119




PERFIL DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN LECTURA

120 |

Notas

1. Para una descripcion completa del marco de evaluacién de PISA 2009, véase OECD (2010c).
2. Véase Stiglitz, J. E., A. Sen y J. P. Fitoussi (2009).

3. Véase OECD (2010b).

4. Véase OECD (2010a).

5. Los valores del PIB representan el PIB per cdpita de 2009 a los precios actuales, ajustado segtn las diferencias del poder adquisitivo
entre los diversos paises de la OCDE.

6. No obstante, hay que recordar que el nimero de paises incluidos en esta comparacién es pequeno y que, por tanto, la linea de tenden-
cia se ve afectada en gran medida por las caracteristicas particulares de los paises en esta comparacion.

7. La aproximacion del gasto por alumno se consigue multiplicando el gasto privado y el pdblico en las instituciones educativas por alum-
no en 2009 en cada nivel educativo por la duracién teédrica de la educacién en el respectivo nivel, hasta los 15 anos. La aproximacion del
gasto acumulado de un pafs concreto se obtiene de la siguiente manera: n(0), n(1) y n(2) es el nimero habitual de afios que un alumno
dedica desde los 6 hasta los 15 afos a la educacion primaria, educacién secundaria inferior y educacién secundaria superior. £(0), E(1) y
E(2) es el gasto anual por alumno en délares estadounidenses convertido utilizando paridades de poder adquisitivo en educacién primaria,
secundaria inferior y secundaria superior, respectivamente. A continuacion se calcula el gasto acumulado multiplicando el gasto anual
actual £ por la duracién habitual de los estudios n en cada nivel educativo /, utilizando la siguiente férmula:

2
CE=2. n(i)*E(i)
i=0
8. A este fin, los datos respectivos se normalizaron en todos los paises y a continuacién se obtuvo el promedio de los distintos aspectos.

9. Para mas detalles véase Butler, J. y R. J. Adams (2007).

10. Estos tres aspectos también formaban la base de los informes sobre las subescalas de lectura de PISA 2000. Los nombres de los aspec-
tos se han modificado en PISA 2009 para que sean aplicables al medio digital asi como al medio impreso. Acceso a la informacién y su
recuperacion es una version ampliada de obtencion de informacién; e integracion e interpretacion de interpretacion de textos. Reflexion y
evaluacion es sinénimo de reflexionar sobre textos y evaluarlos de PISA 2000.

11. Halpern, D. F. (1989); Shetzer, H. y M. Warschauer (2000); Warschauer, M. (1999).
12. Kirsch, 1., y P. B. Mosenthal (1990).
13. Para ejemplos de tareas basadas en el cuarto formato de texto, textos mixtos, véase AFRICAN TREK en OECD (2010c).

14. En PISA 2000, PISA 2003 y PISA 2006 estos tres amplios aspectos se llamaron «Obtencién de informacion», «Interpretacién de textos»
y «Reflexion y evaluacién», respectivamente. Los términos se han cambiado en PISA 2009 para acoger mejor los aspectos relacionados
con los textos digitales.

15. También se ha elaborado una escala distinta para la competencia lectora digital: véase Volumen VI, Estudiantes en Internet.

16. La desviacion estandar es una medida de la variabilidad del rendimiento. Como regla general, el rango entre la media menos una
desviacion estandar y la media mds una desviacién estdndar contiene alrededor del 70% de los alumnos. La media mas/menos dos des-
viaciones estandar contiene alrededor del 95% de los alumnos y la media mas/menos tres desviaciones estandar contiene alrededor del
99 % de los alumnos.

17. Nivel de confianza 95 %.
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Perfil del rendimiento
de los alumnos
en matematicas y ciencias

3Qué pueden hacer los alumnos de 15 anos en matematicas y ciencias?
Este capitulo examina el rendimiento medido en PISA 2009 de los alum-
nos en estas dos asignaturas. Aporta ejemplos de preguntas de evaluacién
en relacion con cada nivel de competencia de PISA, trata las diferencias
entre sexos en el rendimiento de los alumnos y compara el rendimiento
medio de los paises. También hace hincapié en los alumnos que alcan-
zan actualmente los niveles mads altos de competencia en lectura, ma-
temdticas y ciencias, puesto que esta creciendo la demanda global de
trabajadores altamente cualificados.
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QUE PUEDEN HACER LOS ALUMNOS EN MATEMATICAS

PISA define la competencia matematica como la capacidad de un individuo para formular, emplear e interpretar
problemas matematicos en una variedad de situaciones. Incluye el razonamiento matematico y el empleo de con-
ceptos, procedimientos, herramientas y hechos matematicos para describir, explicar y predecir fenémenos. La
competencia matemadtica también ayuda a los individuos a reconocer y entender la funcién de las matematicas en
el mundo, emitir juicios fundados y tomar las decisiones necesarias como ciudadanos constructivos, comprometi-
dos y reflexivos. En las evaluaciones de PISA, la competencia matematica se refleja en la capacidad de los alumnos
para analizar, razonar y comunicar de forma eficaz, cuando plantean, resuelven e interpretan problemas matema-
ticos en una variedad de situaciones que incluyen conceptos matematicos cuantitativos, espaciales, de probabilidad
o de otro tipo.

Las matematicas fueron el foco de atencién en PISA 2003 y la media para los paises de la OCDE se situé en 500.
Esta puntuacion media es la referencia con la que se comparan en este informe los rendimientos en matemdticas en
PISA 2006 y PISA 2009. En PISA 2009 se ha dedicado menos tiempo a la evaluacion de las matematicas que
en PISA 2003. En 2009, el tiempo de evaluacion dedicado a las matematicas ha sido de noventa minutos, lo cual
permite realizar una actualizacion del rendimiento general mas que un andlisis profundo de los conocimientos
y habilidades como el mostrado en el informe PISA 2003 (OECD, 2004).

Perfil de las preguntas de PISA en matematicas
Se ha incluido una seleccién de preguntas de muestra para comprender mejor el tipo de tareas que se plantean en
una prueba de matematicas de PISA. Cada tarea presentada incluye el texto tal como lo ven los estudiantes. Las
preguntas que se describen en la siguiente seccion se publicaron tras implementar el sondeo PISA 2003. En la Figu-
ra 1.3.1 aparece un mapa de las preguntas seleccionadas, ordenadas por su grado de dificultad: las mas dificiles en
la parte superior de la escala y las menos dificiles en la inferior.

® Figura [.3.1 =

Mapa de las preguntas de matematicas seleccionadas en PISA 2009,
que ilustran los niveles de competencia

Limite
inferior de
Nivel puntuacion| Preguntas

669 CARPINTERO Pregunta 1(687)

607 PUNTUACIONES EN UN EXAMEN Pregunta 16 (620)

545 EL TIPO DE CAMBIO Pregunta 11 (586)

482 ESTATURA Pregunta 7(525)

2 420 ESCALERA Pregunta 2 (421)

1 358 EL TIPO DE CAMBIO Pregunta 9 (406)

Hacia la parte superior de la escala, las tareas mostradas suelen implicar una serie de elementos diferentes y requie-
ren altos niveles de interpretacién. Las situaciones suelen ser desconocidas y, por tanto, exigen cierto grado de
reflexion razonada y de creatividad. Las preguntas suelen requerir algdn tipo de argumentacién, a menudo de tipo
explicativo. Las actividades mas habituales son: interpretar datos complejos y desconocidos; elaborar una construc-
cién matematica de una situacion compleja de la vida real, y utilizar procesos de modelos matematicos. En esta
parte de la escala, las preguntas suelen tener varios elementos que los alumnos han de relacionar, normalmente con
un enfoque estratégico de diferentes pasos relacionados entre si. Por ejemplo, la Pregunta 1 de CARPINTERO pre-
senta a los alumnos cuatro diagramas, para que averigiien cual de ellos (puede haber mas de uno) serfa el disefio
apropiado para un parterre en el jardin, con una longitud determinada de madera para su perimetro. La pregunta
requiere, por tanto, comprensién y aplicacién de la geometria.
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Hacia la mitad de la escala, las preguntas requieren una interpretacion considerable, por lo general de situaciones
que a los alumnos les resultan relativamente poco conocidas o en las que tienen poca practica. A menudo han de
utilizar diferentes representaciones de la situacién, algunas matemdticas y mds formales, y relacionarlas de forma
razonada a fin de facilitar la comprension y el andlisis. También pueden implicar una cadena de razonamientos o
una secuencia de pasos para el cdlculo, en que los alumnos expresen sus razonamientos con una explicacion sen-
cilla. Las actividades tipicas son: interpretar una serie de graficos relacionados; interpretar textos, relacionarlos con
informacién de una tabla o grafico, extrayendo la informacién pertinente y realizando algunos célculos; utilizar
conversiones de escala para calcular distancias en un mapa, y utilizar el razonamiento espacial y el conocimiento
geométrico para realizar célculos de distancia, velocidad y tiempo. Por ejemplo, ESTATURA presenta a los alumnos
un grafico de la estatura media de los chicos y chicas desde los 10 hasta los 20 afios. En la pregunta 7 de ESTATURA
se pide a los alumnos que identifiquen el periodo de la vida en que la media de la estatura de las chicas es mayor
que la de los chicos a la misma edad. Los alumnos han de interpretar el grafico para entender exactamente lo que
se les muestra. También deben relacionar los graficos de las chicas y de los chicos para determinar como se muestra
el periodo especificado y luego interpretar exactamente los valores relevantes de la escala horizontal.

Hacia la parte inferior de la escala, las preguntas, situadas en contextos relativamente sencillos y familiares, solo
requieren una interpretacién minima de la situacién y la aplicacion directa de conocimientos matematicos bien
conocidos a situaciones familiares. Actividades tipicas son: leer un valor directamente de un grafico o tabla; Ilevar
a cabo un célculo aritmético muy sencillo y directo; ordenar correctamente una reducida serie de niimeros; contar
objetos familiares; realizar una conversién de divisas sencilla, e identificar y enumerar resultados combinatorios
simples. La pregunta 9 de EL TIPO DE CAMBIO (Figura 1.3.7) presenta a los alumnos una conversion de divisas para
cambiar délares de Singapur (SGD) a rands sudafricanos (ZAR), siendo 1 SGD = 4,2 ZAR. La pregunta requiere que
los alumnos apliquen la tasa de cambio para convertir 3.000 SGD a ZAR. La tasa se presenta en forma de ecuacion
sencilla y la operacién matematica requerida es directa y bastante obvia.
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® Figural.3.2 =
CARPINTERO
Un carpintero tiene 32 metros de madera y quiere construir una pequena valla alrededor
de un parterre en el jardin. Esta considerando los siguientes disefios para el parterre.
6m 6m
10m 10m
6m 6m
10m 10m

CARPINTERO - PREGUNTA 1

Area de contenido: Espacio y forma
Dificultad: 687

Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 20,2 % —
Nivel 2
Rodea con un drculo ST o No para indicar si, para cada disefio, se puede | vt
o no se puede construir el parterre con los 32 metros de madera. ool Nrvat 1
Disefio del parterre iPuede construirse el parterre con 32 metros de madera utilizando este disefio?
Disefio A St/ No
Disefio B St/ No
Disefio C St/ No
Diseho D ST/ No
Puntuacion

Crédito maximo: Las respuestas que indican Si, No, Si, Si, en este orden.

Comentario

Esta pregunta de respuesta de eleccion multiple compleja se sitiia en un contexto educativo, ya que es el tipo de
problema casi realista que podria darse con frecuencia en una clase de matematicas, mas que un problema genuino
de los que podriamos encontrarnos en un entorno laboral. Aunque no cabe considerarlos tipicos, si se ha introdu-
cido un pequeno nimero de estos problemas en la evaluacion PISA. Sin embargo, las habilidades necesarias para
este problema son sin duda relevantes y forman parte de la competencia matematica. Esta pregunta ilustra el Nivel 6
con una dificultad de 687 puntos; pertenece al area de contenido espacio y forma y encaja en el grupo de compe-
tencias de conexion, dado que no es un problema rutinario. Los alumnos necesitan esta competencia para resolver
la cuestion, dado que las formas bidimensionales A, C y D tienen el mismo perimetro, por lo que deben interpretar
la informacion visual y encontrar las similitudes y las diferencias. Los alumnos tienen que descubrir si la forma de un
determinado borde puede realizarse con 32 metros de madera. En tres de los casos esto resulta bastante evidente,
debido a sus formas rectangulares. Pero en el cuarto se trata de un paralelogramo, que necesita mas de 32 metros.
El uso de la comprension geométrica y las habilidades de argumentacion, ademads de ciertos conocimientos geomé-
tricos, hacen que este ejemplo sirva para ilustrar el Nivel 6.
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® Figural.3.3 =
PUNTUACIONES EN UN EXAMEN

El diagrama siguiente muestra los resultados en un examen de ciencias para dos grupos, denominados
Grupo A'y Grupo B.

La puntuacién media del Grupo A es 62,0 y la media del Grupo B es 64,5. Los alumnos aprueban
este examen cuando su puntuacion es 50 0 mas.

Puntuaciones en un examen de ciencias

Ndmero de alumnos

6

5 M Grupo A
Grupo B

4

3

2

;J\ \ \ \ \

0-9 10-19  20-29 30-39 40-49 50-59 60-69 70-79 80-89 90-100 Puntuacién

Nivel 6
669 §
e 07 Nivel 5
PUNTUACIONES EN UN EXAMEN — PREGUNTA 16 L —
Area de contenido: Incertidumbre b Nivel 2

Dificultad: 620 Nivel 1
Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 32,7 %

Por debajo
del Nivel 1

Al observar el diagrama, el profesor afirma que, en este examen, el Grupo B fue mejor que el Grupo A.

Los alumnos del Grupo A no estan de acuerdo con su profesor. Intentan convencer al profesor
de que el Grupo B no tiene por qué haber sido necesariamente el mejor en este examen.

Da un argumento matemtico, utilizando la informacién del diagrama, que puedan utilizar los alumnos
del Grupo A.

Comentario

Esta pregunta de respuesta construida abierta se sitia en el contexto educativo. Tiene una dificultad de 620 puntos. El
contexto educativo de esta pregunta resulta familiar a todos los alumnos: la comparacion de las puntuaciones de un
test. En este caso, se ha realizado un test de ciencias a dos grupos de alumnos: A y B. Los resultados se presentan a los
alumnos de dos formas: mediante un enunciado textual, en el que se incluyen algunos datos, y por medio de dos graficos
representados sobre la misma cuadricula. El problema consiste en encontrar argumentos que apoyen que el Grupo A
en realidad lo hizo mejor que el Grupo B, frente al argumento del profesor que afirma que el Grupo B lo hizo mejor,
basdndose en que la media del Grupo B es mas alta. Como parece claro, la pregunta pertenece al area de contenidos
de incertidumbre. El conocimiento de esta drea de las matematicas es esencial en la sociedad de la informacion, dada
la importancia que tienen los datos y las representaciones gréficas en los medios de comunicacién y en otros aspectos
de nuestra experiencia cotidiana. Para este problema, los alumnos pueden en realidad elegir al menos entre tres argu-
mentos: el primero es que la mayoria de los alumnos del Grupo A aprueban el test; el segundo, el efecto distorsionador
del valor atipico en los resultados del Grupo A, y, por dltimo, que en el Grupo A es mayor el nimero de alumnos que
ha obtenido una puntuacion igual o superior a 80. Para resolver el problema, los alumnos tienen que aplicar un cono-
cimiento estadistico a una situacion en cierto modo estructurada y en la que la representacion matematica se muestra
solo parcialmente. También se requieren el razonamiento y el entendimiento necesarios para interpretar y analizar la
informacion dada, y la comunicacion de sus razones y argumentos. Por tanto, la pregunta ilustra claramente el Nivel 5.
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® Figural.3.4 =
EL TIPO DE CAMBIO - PREGUNTA 11

Mei-Ling, ciudadana de Singapur, estaba realizando los preparativos para ir a Sudafrica como
estudiante de intercambio durante 3 meses. Necesitaba cambiar algunos délares de Singapur
(SGD) en rands sudafricanos (ZAR).

Nivel 6
Nivel 5
EL TIPO DE CAMBIO - PREGUNTA 11

. . Nivel 3
Area de contenido: Cantidad

Dificultad: 586
Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 40,5 %

Nivel 2

Nivel 1

Por debajo
del Nivel 1

Al cabo de estos 3 meses el tipo de cambio habra cambiado de 4,2 a 4,0 ZAR por 1 SGD.

iFavorecio a Mei-Ling que el tipo de cambio fuese de 4,0 ZAR en lugar de 4,2 ZAR cuando cambié los rands
sudafricanos que le quedaban por délares de Singapur? Da una explicacién que justifique tu respuesta.

Puntuacion

Crédito maximo: Respuestas que indican Si con una explicacion adecuada.

Comentario

Esta pregunta de respuesta construida abierta se sitda en un contexto publico y tiene una dificultad de 586 puntos.
En lo referente al contenido matematico, los alumnos deben aplicar el conocimiento procedimental que engloba
las operaciones numéricas de la multiplicacion y la divisién, que, junto con un contexto cuantitativo, sitian a esta
pregunta en el drea de cantidad. Las habilidades necesarias para resolver el problema no son triviales: el alumno
debe reflexionar sobre el concepto del tipo de cambio y sus consecuencias en esta situacion determinada. La ma-
tematizacion que se requiere es de nivel alto, aunque se presenta explicitamente toda la informacion necesaria: la
identificacion de las matematicas pertinentes es algo compleja, y también la reduccion a un problema dentro del
mundo matemadtico presenta unas exigencias significativas para el alumno. La competencia necesaria para resolver
este problema consiste en la utilizacion del razonamiento flexible y la reflexion. La explicacion de los resultados
requiere también ciertas habilidades comunicativas. La combinacion de un contexto conocido, una situacion com-
pleja, un problema no rutinario y la necesidad de utilizar el razonamiento y el entendimiento sitdan a la pregunta
en el Nivel 4.
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® Figura[.3.5 =
ESTATURA
En 1998, la estatura media de los jovenes holandeses de ambos sexos era la que representa este
grafico.
__lajuventud es cada vez mas alta__
£ 190
g Altura media de varones
I jovenes 1998
< 180
Altura media de mujeres
170 jovenes 1998
160
150
140
130
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 Edad (afios)
Nivel 6
Nivel 5
ESTATURA - PREGUNTA 7 -
Nivel 4
Area de contenido: Cambio y relaciones : Nivel 3
Dificultad: 525 Nivel 2
Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 54,8 % T

Por debajo
del Nivel 1

Segiin este grifico, icul es el periodo de la vida durante el cual las mujeres
son como media mas altas que los varones de su misma edad?

Puntuacion

Crédito maximo: Respuestas que indican el intervalo correcto, entre los 11 y 13 afios, o en las que se expresa que
las chicas son mas altas que los chicos cuando tienen 11y 12 afos.

Comentario

Esta pregunta, centrada en la edad y la estatura, se sitia en el drea de contenido de cambio y relaciones y tiene una
dificultad de 420 (Nivel 1). Se pide a los alumnos que comparen caracteristicas de dos conjuntos de datos, los in-
terpreten y extraigan conclusiones. Las habilidades necesarias para resolver correctamente el problema implican la
interpretacion y decodificacion de representaciones razonablemente familiares y estandar de objetos matematicos
conocidos. Los alumnos deben utilizar habilidades de pensamiento y razonamiento para responder a la pregunta:
«sDonde tienen los graficos puntos en comin?» y habilidades de argumentacion y comunicacion para explicar la
funcion que desempefan estos puntos para encontrar la respuesta deseada. Los alumnos que consiguen la puntua-
cion parcial son capaces de demostrar que su razonamiento o comprension estan bien encaminados, pero no con-
siguen dar una respuesta completa, exhaustiva. Identifican correctamente las edades de 11 o 12 o 13 como parte
de la respuesta, pero fallan a la hora de identificar el continuo de 11 a 13 afos. La pregunta constituye un buen
ejemplo de la frontera entre el Nivel 1y el Nivel 2. La respuesta con el crédito maximo sirve de ilustracion para el
Nivel 3, ya que su dificultad se sitda en 525 puntos. Los alumnos que consiguen la puntuacién maxima no solo son
capaces de demostrar que su razonamiento o comprension estan bien encaminados, sino que presentan una res-
puesta completa y exhaustiva. Los alumnos que resuelven el problema correctamente demuestran su aptitud en el
uso de las representaciones graficas, la extraccion de conclusiones y la comunicacion de resultados.
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® Figural.3.6 @
ESCALERA

El esquema siguiente ilustra una escalera con 14 peldanos y una altura total de 252 cm:

Altura total 252 cm

Profundidad total 400 cm

Nivel 6

Nivel 5

ESCALERA - PRECUNTA 2

Nivel 3
Area de contenido: Fspacio y forma Nivel 2
Dificultad: 421 Nivel 1
Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 78,3 % Por. debajo

del Nivel 1

iCual es altura de cada uno de los 14 peldafios?
Altura: .. cm.

Puntuacion
Crédito maximo: 18

Comentario

Este tipo de pregunta de respuesta construida abierta se sitta en el contexto real de los carpinteros y, por tanto, se
considera propia del contexto ocupacional. Tiene una dificultad de 421 puntos. No es necesario ser carpintero para
entender cuél es la informacion pertinente; esta claro que un ciudadano informado deberia poder interpretar y re-
solver problemas como este, en los que se utilizan dos modos de representacion: el lenguaje, incluido el de los
numeros, y la representacion gréfica. Pero la ilustracion cumple una funcién sencilla y no esencial: los estudiantes
saben como son unas escaleras. Merece la pena destacar esta pregunta, porque ofrece informacioén redundante (el
fondo es de 400 cm) que a veces es considerada confusa por los alumnos, pero dicha redundancia es frecuente en
la solucién de problemas reales. El contexto de las escaleras sitia esta pregunta en el drea espacio y forma, pero
en realidad el procedimiento necesario para responderla es una sencilla division. Se presenta toda la informacion
necesaria, e incluso mas de la necesaria, en una situacion reconocible, los alumnos pueden obtener la informacion
pertinente de una sola fuente y, basicamente, la pregunta utiliza un dnico modo de representacién. Todo ello, junto
con la aplicacion de un algoritmo bdsico, hace que la pregunta corresponda como mucho al Nivel 2.
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® Figura[.3.7 =
EL TIPO DE CAMBIO - PREGUNTA 9

Mei-Ling, ciudadana de Singapur, estaba realizando los preparativos para ir a Sudafrica como
estudiante de intercambio durante 3 meses. Necesitaba cambiar algunos délares de Singapur
(SGD) en rands sudafricanos (ZAR).

Nivel 6

Nivel 5

EL TIPO DE CAMBIO - PREGUNTA 9 Nivel 3
Area de contenido: Cantidad etz

JRR— Nivel 1
Dificultad: 406 ; > ivel

Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 79,9 % ool Neval s

Mei-Ling se enteré de que el tipo de cambio entre el délar de Singapur y el rand sudafricanos era de:
1 SGD =4,2 ZAR

Mei-Ling cambié 3.000 délares de Singapur en rands sudafricanos con este tipo de cambio.

{Cudnto dinero recibié Mei-Ling en rands sudafricanos?

Puntuacion

Crédito maximo: 12.600 ZAR (no se requieren unidades)

Comentario

Esta pregunta de respuesta construida breve se sittia en el contexto publico. Su dificultad es de 406 puntos. La ex-
periencia en utilizar tipos de cambio puede no ser comiin a todos los alumnos, pero el concepto debe considerarse
correspondiente a las habilidades y conocimientos que debe tener un ciudadano. El contenido matematico se limita
a una de las cuatro operaciones elementales: la multiplicacion, lo que lo sitia en el drea de cantidad y, mas concre-
tamente, en la de operaciones numéricas. En lo referente a las habilidades, se requiere una forma de matematizacion
muy basica: comprender un texto sencillo y relacionar la informacion facilitada con el procedimiento de calculo
necesario. Se explicita toda la informacion pertinente. Por tanto, la habilidad requerida para resolver este problema
puede describirse como un procedimiento rutinario o la aplicacion de un algoritmo estandar. La combinacion de
un contexto familiar, una pregunta claramente definida y un procedimiento rutinario sitda la pregunta en el Nivel 1.
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RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN MATEMATICAS

Los seis niveles de competencia que se manejan para las matematicas en PISA 2009 son los mismos que los esta-
blecidos en PISA 2003, cuando esta materia fue el area principal de evaluacion. El proceso seguido para establecer
niveles de competencia en matematicas es similar al descrito detalladamente en el Volumen |, Capitulo 2 para
los niveles de competencia en lectura. En matemdticas hay seis niveles de competencia.

® Figural.3.8 =
Descripciones resumidas de los seis niveles de competencia en matematicas
Limite
inferior de

Nivel puntuacién| Qué pueden hacer los alumnos generalmente en cada nivel

669 | Enel Nivel 6, los alumnos saben formar conceptos, generalizar y utilizar informacién basada en sus investiga-
ciones y modelos de situaciones de problemas complejos. Pueden relacionar diferentes fuentes de informacion
y representaciones, y traducirlas de una manera flexible. Los estudiantes de este nivel son capaces de desarro-
Ilar un pensamiento y razonamiento matematico avanzado. Estos alumnos pueden aplicar su entendimiento y
comprensién, asi como su dominio de las operaciones y relaciones matematicas simbélicas y formales, con el
fin de desarrollar nuevos enfoques y estrategias para afrontar situaciones nuevas. Los alumnos en este nivel
pueden formular y comunicar con precisién sus acciones y reflexiones relativas a sus descubrimientos, inter-
pretaciones, argumentos y su adecuacion a las situaciones originales.

607 | EnelNivel 5, los alumnos saben desarrollar modelos y trabajar con ellos en situaciones complejas, identificando
los condicionantes y especificando los supuestos. Pueden seleccionar, comparar y evaluar estrategias adecua-
das de solucién de problemas para enfrentarse a problemas complejos relacionados con estos modelos. Los
alumnos pertenecientes a este nivel pueden trabajar estratégicamente utilizando habilidades de pensamiento y
de razonamiento bien desarrolladas, asi como representaciones adecuadamente relacionadas, caracterizacio-
nes simbdlicas y formales, e intuiciones relativas a estas situaciones. Pueden reflexionar sobre sus acciones y
formular y comunicar sus interpretaciones y razonamientos.

545 | En el Nivel 4, los alumnos pueden trabajar eficazmente con modelos explicitos en situaciones complejas y
concretas que pueden conllevar condicionantes o exigir la formulacién de supuestos. Pueden seleccionar e
integrar diferentes representaciones, incluyendo las simbélicas, asocidndolas directamente a situaciones del
mundo real. Los alumnos de este nivel saben utilizar habilidades bien desarrolladas y razonar con flexibilidad
y con cierta perspicacia en estos contextos. Pueden elaborar y comunicar explicaciones y argumentos basados
en sus interpretaciones, argumentos y acciones.

482 | En el Nivel 3, los alumnos saben ejecutar procedimientos descritos con claridad, incluyendo aquellos que
requieren decisiones secuenciales. Pueden seleccionar y aplicar estrategias de solucién de problemas sencillos.
Los alumnos de este nivel saben interpretar y utilizar representaciones basadas en diferentes fuentes de infor-
macién y razonar directamente a partir de ellas. Son también capaces de elaborar breves escritos exponiendo
sus interpretaciones, resultados y razonamientos.

2 420 | Enel Nivel 2, los alumnos saben interpretar y reconocer situaciones en contextos que solo requieren una infe-
rencia directa. Saben extraer informacién pertinente de una sola fuente y hacer uso de un tnico modelo de

representacién. Los alumnos de este nivel pueden utilizar algoritmos, férmulas, procedimientos o convenciones

elementales. Son capaces de efectuar razonamientos directos e interpretaciones literales de los resultados.

1 358 | Enel Nivel 1, los alumnos saben responder a preguntas relacionadas con contextos que les son conocidos, en

los que estd presente toda la informacidn pertinente y las preguntas estan claramente definidas. Son capaces
de identificar la informacién y llevar a cabo procedimientos rutinarios siguiendo unas instrucciones directas en
situaciones explicitas. Pueden realizar acciones obvias que se deducen inmediatamente de los estimulos pre-
sentados.

Competencia en el Nivel 6 (puntuaciones superiores a 669 puntos)

Los alumnos competentes en el Nivel 6 de la escala de matematicas saben formar conceptos, generalizar y utilizar
informacion basada en sus investigaciones y modelos de situaciones de problemas complejos. Pueden relacionar
diferentes fuentes de informacién y representaciones, y traducirlas de una manera flexible. Son capaces de desarro-
[lar un pensamiento y razonamiento matematico avanzado. Estos alumnos pueden aplicar su entendimiento y
comprension, asi como su dominio de las operaciones y relaciones matematicas simbdlicas y formales, con el fin
de desarrollar nuevos enfoques y estrategias para afrontar situaciones nuevas. Los alumnos de este nivel pueden
formular y comunicar con precision sus acciones y reflexiones relativas a sus descubrimientos, interpretaciones,
argumentos y su adecuacion a las situaciones originales.

En los paises de la OCDE, una media del 3,1 % de los estudiantes alcanza el Nivel 6 en matemdticas. En Corea y
Suiza, alrededor del 8% de los estudiantes rinde a este nivel, y mds del 5% de los estudiantes en Japon, Bélgica
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= Figural.3.9 =

iCual es la competencia de los alumnos en matematicas?

Porcentaje de alumnos en los diferentes niveles de la escala de competencia en matematicas

M Inferior al Nivel 1 I Nivel T [INivel 2 [Nivel 3 ENivel 4 MNivel5 MNivel 6
Shanghai-China e e e se— | Shanghsi-China
Finlandia | | | [ i e — Finlandia
Corea Alumnos en el Nivel 1 — : ] : : Corea
Hong Kong-China o por debajo de él T e e — Hong Kong-China
Liechtenstein o 1 | E— — Liechtenstein
Singapur | E— ] Singapur
Macao-China m — T 7t —mm Macao-China
Canada = L I —— ] Canada
Jap6n - = e Japén
Estonia = - : T Estonia
Taipéi chino e e —— Taipéi chino
Paises Bajos = T Paises Bajos
Suiza [ I [—— | Suiza
Nueva Zelanda [ 1 : : - Nueva Zelanda
Australia = —— Australia
Islandia - T T 1w Islandia
Dinamarca = = ————m Dinamarca
Noruega - — = Noruega
Alemania = : | E— ] Alemania
Bélgica — [ —— ] Bélgica
Reino Unido — . : ) Reino Unido
Eslovenia == - e Eslovenia
Polonia = : : e ] Polonia
Irlanda _ : _ Irlanda
Repdiblica Eslovaca [ = I — ] Repdblica Eslovaca
Suecia [ 1 | E— — Suecia
Hungria I I : —— ——m Hungria
Reptiblica Checa = e —— Repiblica Checa
Francia — I B E— Francia
Letonia == Letonia
Austria [ :\ | E— — Austria
Estados Unidos . : | E— Estados Unidos
Portugal e I | E— Portugal
Espana — I : E—— Espana
Luxemburgo m— I . — Luxemburgo
Italia — . i S—— ] Italia
Lithania — — — Lithania
Federacion Rusa — I — Federacién Rusa
Grecia — I Grecia
Croacia I | —— | Croacia
Dubii (EAU) e 1 B E— — Dubdi (EAU)
Israel e = o ——] Israel
Serbia — — —— Serbia
Turquia e . ] Turquia
Azerbaiyan . : | Azerbaiyan
Rumania I I - Rumania
Bulgaria I — 1 j— Bulgaria
Uruguay : : m—1 Uruguay
México s — : T T México
Chile : : — a— Chile
Tailandia e — = Tailandia
Trinidad y Tobago e j— Trinidad y Tobago
Montenegro ] I | Montenegro
Kazajistan e : I - Kazajistan
Argentina e — 1 | Argentina
Jordania e —— : : n ] Jordania
Albania - - 1 i | Albania
Brasil I ——— — Brasil
Colombia j— Colombia
Perd O u] Peri
Tdnez ] : j— | Tdnez
Qatar _:::— Alumnos en el Nivel 2 | Qatar
lndonesief e : =1 o por encima de él | Indone[sia
Panama e ] : : Panama
Kirguizistan S S Kirguizistan
80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Porcentaje de alumnos

Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de alumnos en los Niveles 2, 3,4, 5y 6.
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.3.1.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932343152
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y Nueva Zelanda. Entre los paises y economias asociados, en Shanghdi-China mds de una cuarta parte de los estu-
diantes alcanza el Nivel 6, mientras que en Singapur, Taipéi chino y Hong Kong-China la proporcion es de 15,6 %,
11,3% y 10,8 %, respectivamente. Por el contrario, menos de un 1% de los estudiantes en México, Chile, Grecia
e Irlanda alcanza el Nivel 6, y en los paises asociados Kirguizistdn, Indonesia, Colombia, Jordania, Albania, Tinez
y Panama, el porcentaje es practicamente cero.

Competencia en el Nivel 5 (puntuaciones superiores a 607, pero inferiores o iguales a 669 puntos)
Los alumnos competentes en el Nivel 5 en la escala de matematicas pueden desarrollar modelos y trabajar con ellos
en situaciones complejas, identificando los condicionantes y especificando los supuestos. Pueden seleccionar,
comparar y evaluar estrategias adecuadas de solucién de problemas para enfrentarse a problemas complejos rela-
cionados con estos modelos. Los alumnos de este nivel pueden trabajar estratégicamente utilizando habilidades de
pensamiento y de razonamiento bien desarrolladas, asi como representaciones adecuadamente relacionadas, ca-
racterizaciones simbdlicas y formales, e intuiciones relativas a estas situaciones.

En los paises de la OCDE, una media del 12,7 % de los alumnos es competente en los Niveles 5 o 6 (Figura 1.3.9
y Tabla 1.3.1). Corea es el pais de la OCDE con el porcentaje mds alto de estudiantes 25,6 %— en el Nivel 5 o 6.
Suiza, Finlandia, Japdén y Bélgica tienen mas de un 20 % de los estudiantes en estos niveles, mientras que en los
paises y economias asociados Singapur, Hong Kong-China y Taipéi chino, el porcentaje de los estudiantes en estos
niveles es de 35,6 %, 30,7 % y 28,6 %, respectivamente, y en Shanghdi-China, mds de la mitad de los estudiantes
alcanzan al menos el Nivel 5. Excepto en Chile y México, mds de un 5% de los estudiantes de todos los paises de
la OCDE llega por lo menos al Nivel 5.

Competencia en el Nivel 4 (puntuaciones superiores a 545, pero inferiores o iguales a 607 puntos)
Los alumnos competentes en el Nivel 4 de la escala de matematicas pueden trabajar eficazmente con modelos
explicitos en situaciones complejas y concretas que pueden conllevar condicionantes o exigir la formulacién de
supuestos. Pueden seleccionar e integrar diferentes representaciones, incluyendo las simbélicas, asocidandolas
directamente a situaciones del mundo real. Los alumnos de este nivel saben utilizar habilidades bien desarrolladas
y razonar con flexibilidad y con cierta perspicacia en estos contextos.

En los paises de la OCDE, una media del 31,6 % de los alumnos es competente en el Nivel 4 o superior (es decir,
en los Niveles 4, 5y 6) (Figura 1.3.9 y Tabla 1.3.1). En Corea y los paises y economias asociados Shanghai-China,
Singapur, Hong Kong-China y Taipéi chino, la mayoria de los estudiantes alcanza este nivel. En Finlandia, Suiza,
Japon, Paises Bajos, Canada, Bélgica y Nueva Zelanda, y los paises y economias asociados Liechtenstein y Macao-
China, mas de un 40 % lo hace. No obstante, en México, Chile, Turquia, Israel y Grecia, y en la mayoria de los
paises y economias asociados, menos de una cuarta parte de los alumnos alcanza el Nivel 4.

Competencia en el Nivel 3 (puntuaciones superiores a 482, pero inferiores o iguales a 545 puntos)
Los alumnos competentes en el Nivel 3 de la escala de matematicas pueden ejecutar procedimientos descritos con
claridad, incluyendo aquellos que requieren decisiones secuenciales. Pueden seleccionar y aplicar estrategias de
solucion de problemas sencillos, e interpretar y utilizar representaciones basadas en diferentes fuentes de informa-
cién. Son también capaces de comunicar brevemente sus interpretaciones, resultados y razonamientos.

En los paises de la OCDE, una media del 56,0 % de los alumnos son competentes en el Nivel 3 o superior (es decir,
Niveles 3, 4, 5y 6) en la escala de matematicas (Figura 1.3.9 y Tabla 1.3.1). En la OCDE, en los paises Finlandia y
Corea, y en los paises y economias asociados Shanghai-China, Hong Kong-China, Singapur y Liechtenstein, mas de
tres cuartas partes de los alumnos de 15 afos alcanzan el Nivel 3 como minimo, y al menos dos tercios de los es-
tudiantes alcanzan este nivel en los paises de la OCDE Suiza, Japén, Canadd y Paises Bajos, y en las economias
asociadas Taipéi chino y Macao-China.

Competencia en el Nivel 2 (puntuaciones superiores a 420, pero inferiores o iguales a 482 puntos)
Los alumnos competentes en el Nivel 2 de la escala de matematicas saben interpretar y reconocer situaciones en
contextos que solo requieren una inferencia directa. Pueden extraer informacion pertinente de una sola fuente y
hacer uso de un Gnico modelo de representacion. Los alumnos en este nivel pueden emplear algoritmos, formulas,
procedimientos o convenciones elementales. Son capaces de realizar razonamientos directos e interpretaciones
literales de los resultados. Este nivel representa el nivel basico de la competencia matematica en la escala de PISA,
en el cual los alumnos comienzan a demostrar las habilidades necesarias que les permitiran utilizar las matematicas
en las formas que se consideran fundamentales para su futuro desarrollo.
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En los paises de la OCDE, una media del 78,0 % de los estudiantes son competentes al menos en el Nivel 2 o en
uno superior. En Finlandia y Corea, y en los paises y economias asociados Shanghdi-China, Hong Kong-China,
Liechtenstein y Singapur, mas del 90 % de los estudiantes alcanza o supera este umbral. En todos los paises de la
OCDE, con la excepcion de Chile, México, Turquia, Israel y Grecia, al menos tres cuartas partes de los estudiantes
alcanzan o superan el Nivel 2, y en Chile y México mas de la mitad de los estudiantes esta por debajo del Nivel 2
(Figura .3.9 y Tabla 1.3.1).

Competencia en el Nivel 1 (puntuaciones superiores a 358 puntos, pero inferiores o iguales a 420)
o inferior

Los alumnos competentes en el Nivel 1 saben responder a preguntas relacionadas con contextos familiares, en los
que estd presente toda la informacion relevante y las preguntas estan claramente definidas. Son capaces de
identificar informacion y de llevar a cabo procedimientos rutinarios, siguiendo instrucciones directas en situaciones
explicitas. Saben realizar acciones obvias que se deducen inmediatamente de los estimulos presentados.

Los alumnos con resultados inferiores a 358 puntos —esto es, por debajo del Nivel 1- normalmente no son capaces
de resolver con éxito el tipo de matemdticas mas basicas que PISA pretende medir. Su patrén de respuestas en la
evaluacion es tal, que podrian responder tan solo a menos de la mitad de las tareas de una prueba compuesta por
preguntas del Nivel 1 exclusivamente. Es probable que tengan grandes dificultades para utilizar las matematicas de
modo que puedan beneficiarse de nuevas oportunidades educativas y de aprendizaje a lo largo de sus vidas.

En los paises de la OCDE, una media del 14,0 % de los alumnos tiene una competencia del Nivel 1, y el 8,0% in-
cluso inferior a este nivel, pero hay grandes diferencias entre paises. En Finlandia y Corea, y en los paises y econo-
mias asociados Shanghai-China, Hong Kong-China, Liechtenstein y Singapur, menos del 10% de los alumnos se
encuentra en el Nivel 1 o inferior. En el resto de paises de la OCDE, el porcentaje de alumnos que estdn en un Ni-
vel 1 o inferior varia desde el 11,5 % en Canada hasta el 51,0% en Chile (Figura 1.3.9 y Tabla 1.3.1).

Rendimientos medios de los paises en matematicas

La exposicion anterior se ha centrado en comparar las distribuciones del rendimiento de los estudiantes en distintos
paises. Otro modo de resumir el rendimiento de los estudiantes y comparar la posicion relativa de los paises en
matematicas es presentando sus puntuaciones medias en la evaluacion de PISA. Los paises con un rendimiento
medio alto tendrdan una considerable ventaja social y econémica. Como ya se ha explicado, en la encuesta
PISA 2003, centrada en las matematicas, la puntuacién media de los paises de la OCDE se fijé en 500. Este es el
punto de referencia con el que se compara el rendimiento en matematicas en PISA 2006 y PISA 2009. La puntua-
cién media en matemdticas en PISA 2009 (496 puntos) es ligeramente inferior a la puntuacién de 500 en PISA 2003,
pero la diferencia no es estadisticamente significativa.

Cuando se interpreta el rendimiento medio, solo deben tenerse en cuenta las diferencias entre paises estadisticamen-
te significativas. La Figura 1.3.10 muestra la puntuacién media de cada pais y también para qué pares de paises son
estadisticamente significativas las diferencias entre las medias mostradas. Por cada pais que aparece en la columna
del medio, la lista de los paises en la columna derecha muestra los paises cuyas puntuaciones medias no registran
diferencias estadisticamente significativas. En el resto de los casos, un pais tiene un rendimiento mas alto que otro si
esta por encima de él en la lista de la columna central, y un rendimiento mds bajo si estd por debajo de él. Por ejem-
plo: Shanghai-China es el primero de la clasificacién, Singapur el segundo y Hong Kong-China el tercero, pero no se
puede afirmar con confianza que el rendimiento de Corea, el cuarto de la lista, sea diferente del de Taipéi chino.

Corea es el pais de la OCDE con un rendimiento mayor en matematicas. Su media es de 546 puntos. Tres paises
y economias asociados, Shanghdi-China, Singapur y Hong Kong-China, tienen una puntuacion media alrededor de
un nivel de competencia o mas por encima de la puntuacion media de 496 puntos en PISA 2009. Los rendimientos
medios estan por encima de la media en los siguientes paises de la OCDE: Finlandia (541), Suiza (534), Japon (529),
Canadad (527), Paises Bajos (526), Nueva Zelanda (519), Bélgica (515), Australia (514), Alemania (513), Estonia (512),
Islandia (507), Dinamarca (503) y Eslovenia (501). Tres paises y economias asociados rinden por encima de la me-
dia: Taipéi chino (543), Liechtenstein (536) y Macao-China (525). Nueve paises de la OCDE rinden alrededor de la
media: Noruega, Francia, Republica Eslovaca, Austria, Polonia, Suecia, Republica Checa, Reino Unido y Hungria.

Entre los paises de la OCDE se registran grandes diferencias de rendimiento; hay 128 puntos de separacién entre las
puntuaciones medias de rendimiento mas alta y mas baja. En los paises y economias asociados a la OCDE, esta
diferencia llega a 269 puntos.
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® Figural.3.10 =
Comparacion del rendimiento de los paises en matematicas

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE
Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE
Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE
Media | Pais de comparacion Paises con una media SIN diferencia estadisticamente significativa respecto al pais con el que se comparan
600 | Shanghai-China
562 | Singapur
555 | Hong Kong-China Corea
546 | Corea Hong Kong-China, Taipéi chino, Finlandia, Liechtenstein
543 | Taipéi chino Corea, Finlandia, Liechtenstein, Suiza
541 Finlandia Corea, Taipéi chino, Liechtenstein, Suiza
536 | Liechtenstein Corea, Taipéi chino, Finlandia, Suiza, Japdn, Paises Bajos
534 | Suiza Taipéi chino, Finlandia, Liechtenstein, Japén, Canadd, Paises Bajos
529 | Japén Liechtenstein, Suiza, Canada, Paises Bajos, Macao-China
527 | Canada Suiza, Japén, Paises Bajos, Macao-China
526 | Paises Bajos Liechtenstein, Suiza, Japén, Canadd, Macao-China, Nueva Zelanda
525 | Macao-China Japén, Canada, Paises Bajos
519 | Nueva Zelanda Paises Bajos, Bélgica, Australia, Alemania
515 | Bélgica Nueva Zelanda, Australia, Alemania, Estonia
514 | Australia Nueva Zelanda, Bélgica, Alemania, Estonia
513 | Alemania Nueva Zelanda, Bélgica, Australia, Estonia, Islandia
512 | Estonia Bélgica, Australia, Alemania, Islandia
507 | Islandia Alemania, Estonia, Dinamarca
503 | Dinamarca Islandia, Eslovenia, Noruega, Francia, Reptiblica Eslovaca
501 Eslovenia Dinamarca, Noruega, Francia, Reptiblica Eslovaca, Austria
498 | Noruega Dinamarca, Eslovenia, Francia, Reptblica Eslovaca, Austria, Polonia, Suecia, Republica Checa, Reino Unido, Hungria
497 | Francia Dinamarca, Eslovenia, Noruega, Republica Eslovaca, Austria, Polonia, Suecia, Republica Checa, Reino Unido, Hungria
497 | Republica Eslovaca Dinamarca, Eslovenia, Noruega, Francia, Austria, Polonia, Suecia, Reptiblica Checa, Reino Unido, Hungria
496 | Austria Eslovenia, Noruega, Francia, Republica Eslovaca, Polonia, Suecia, Reptiblica Checa, Reino Unido, Hungria, Estados Unidos
495 | Polonia Noruega, Francia, Reptblica Eslovaca, Austria, Suecia, Repiblica Checa, Reino Unido, Hungria, Luxemburgo, Estados Unidos, Portugal
494 | Suecia Noruega, Francia, Reptiblica Eslovaca, Austria, Polonia, Repuiblica Checa, Reino Unido, Hungria, Luxemburgo, Estados Unidos, Irlanda, Portugal
493 | Republica Checa Noruega, Francia, Republica Eslovaca, Austria, Polonia, Suecia, Reino Unido, Hungria, Luxemburgo, Estados Unidos, Irlanda, Portugal
492 | Reino Unido Noruega, Francia, Republica Eslovaca, Austria, Polonia, Suecia, Repiblica Checa, Hungrfa, Luxemburgo, Estados Unidos, Irlanda, Portugal
490 | Hungria Noruega, Francia, Reptblica Eslovaca, Austria, Polonia, Suecia, Reptblica Checa, Reino Unido, Luxemburgo, Estados Unidos, Irlanda, Portugal,
Espana, Italia, Letonia
489 | Luxemburgo Polonia, Suecia, Repiiblica Checa, Reino Unido, Hungria, Estados Unidos, Irlanda, Portugal
487 | Estados Unidos Austria, Polonia, Suecia, Repiiblica Checa, Reino Unido, Hungria, Luxemburgo, Irlanda, Portugal, Espafia, Italia, Letonia
487 | Irlanda Suecia, Republica Checa, Reino Unido, Hungria, Luxemburgo, Estados Unidos, Portugal, Espafia, ltalia, Letonia
487 | Portugal Polonia, Suecia, Repiiblica Checa, Reino Unido, Hungria, Luxemburgo, Estados Unidos, Irlanda, Espaia, ltalia, Letonia
483 | Espana Hungria, Estados Unidos, Irlanda, Portugal, Italia, Letonia
483 | Italia Hungria, Estados Unidos, Irlanda, Portugal, Espana, Letonia
482 | Letonia Hungria, Estados Unidos, Irlanda, Portugal, Espana, Italia, Lituania
477 | Lituania Letonia
468 | Federacion Rusa Grecia, Croacia
466 | Grecia Federacion Rusa, Croacia
460 | Croacia Federacion Rusa, Grecia
453 | Dubai (EAU) Israel, Turquia
447 | Israel Dubdi (EAU), Turquia, Serbia
445 | Turquia Dubai (EAU), Israel, Serbia
442 | Serbia Israel, Turquia
431 | Azerbaiyan Bulgaria, Rumania, Uruguay
428 | Bulgaria Azerbaiyan, Rumania, Uruguay, Chile, Tailandia, México
427 | Rumania Azerbaiydn, Bulgaria, Uruguay, Chile, Tailandia
427 | Uruguay Azerbaiydn, Bulgaria, Rumania, Chile
421 | Chile Bulgaria, Rumania, Uruguay, Tailandia, México
419 | Tailandia Bulgaria, Rumania, Chile, México, Trinidad y Tobago
419 | México Bulgaria, Chile, Tailandia
414 | Trinidad y Tobago Tailandia
405 | Kazajistan Montenegro
403 | Montenegro Kazajistan
388 | Argentina Jordania, Brasil, Colombia, Albania
387 | Jordania Argentina, Brasil, Colombia, Albania
386 | Brasil Argentina, Jordania, Colombia, Albania
381 Colombia Argentina, Jordania, Brasil, Albania, Indonesia
377 | Albania Argentina, Jordania, Brasil, Colombia, Tdnez, Indonesia
371 | Tinez Albania, Indonesia, Qatar, Per(i, Panamd
371 | Indonesia Colombia, Albania, Tinez, Qatar, Perd, Panama
368 | Qatar Tanez, Indonesia, Pert, Panama
365 | Perd Tinez, Indonesia, Qatar, Panama
360 | Panama Tinez, Indonesia, Qatar, Pert
331 | Kirguizistan

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.

StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932343152
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® Figural.3.11 =
Clasificacion de los paises seguin su rendimiento en matematicas

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE

Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE

Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

Clasificaciéon de rango
Paises OCDE Todos los paises/economias
Puntuacién media E.E. Rango superior Rango inferior Rango superior Rango inferior

Shanghai-China 600 (2,8) 1 1
Singapur 562 (1,4) 2 2
Hong Kong-China 555 2,7) 3 4
Corea 546 (4,0) 1 2 3 6
Taipéi chino 543 (3,4) 4 7
Finlandia 541 2,2) 1 3 4 7
Liechtenstein 536 4,1) 5 9
Suiza 534 (3,3) 2 4 6 9
Japén 529 3,3) 3 6 8 12
Canada 527 (1,6) 4 6 9 12
Paises Bajos 526 (4,7) 3 7 8 13
Macao-China 525 (0,9) 10 12
Nueva Zelanda 519 2,3) 6 8 12 14
Bélgica 515 2,3) 7 11 13 17
Australia 514 2,5) 7 11 13 17
Alemania 513 2,9) 8 12 13 17
Estonia 512 (2,6) 8 11 14 17
Islandia 507 (1,4) 11 13 17 19
Dinamarca 503 2,6) 12 16 18 21
Eslovenia 501 (1,2) 13 15 19 21
Noruega 498 (2,4) 13 20 19 26
Francia 497 (3,1) 13 22 19 28
Repiblica Eslovaca 497 (3,1) 13 22 19 28
Austria 496 2,7) 14 22 20 28
Polonia 495 (2,8) 15 24 21 29
Suecia 494 2,9 15 24 21 30
Reptiblica Checa 493 2,8) 16 25 22 31
Reino Unido 492 2,4) 17 25 23 31
Hungria 490 (3,5) 18 28 23 34
Luxemburgo 489 (1,2) 22 26 28 33
Estados Unidos 487 (3,6) 21 29 26 36
Irlanda 487 (2,5) 22 29 28 35
Portugal 487 (2,9) 22 29 28 36
Espana 483 2,1) 26 29 32 36
Italia 483 (1,9 26 29 32 36
Letonia 482 (3,1) 32 37
Lituania 477 (2,6) 36 38
Federacion Rusa 468 (3,3) 38 39
Grecia 466 (3,9 30 30 38 40
Croacia 460 (3,1) 39 40
Dubai (EAU) 453 1,1 41 42
Israel 447 (3,3) 31 32 42 44
Turquia 445 4,4) 31 32 41 44
Serbia 442 2,9) 42 44
Azerbaiyan 431 (2,8) 45 47
Bulgaria 428 (5,9 45 51
Rumania 427 3,4) 45 49
Uruguay 427 (2,6) 45 49
Chile 421 (3,1) 33 34 47 51
Tailandia 419 3,2) 48 52
México 419 (1,8) 33 34 49 51
Trinidad y Tobago 414 (1,3) 51 52
Kazajistan 405 (3,0) 53 54
Montenegro 403 (2,0) 53 54
Argentina 388 4,1) 55 58
Jordania 387 (3,7) 55 58
Brasil 386 (2,4) 55 58
Colombia 381 (3,2) 56 59
Albania 377 (4,0) 57 61
Tinez 371 (3,0) 59 63
Indonesia 371 3,7) 59 63
Qatar 368 0,7) 61 63
Perd 365 (4,0) 61 64
Panama 360 (5,2) 62 64
Kirguizistan 331 2,9) 65 65

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
StatLink &= http://dx.doi.org/10.1787/888932343152

135

RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS —VOLUMEN | © santillana 2010




PERFIL DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN MATEMATICAS Y CIENCIAS

= Figural.3.12 =

Diferencias segun el sexo en el rendimiento en matematicas
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Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.3.3.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932343152

136 ‘ © santillana 2010 RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS - VOLUMEN |



] PERFIL DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN MATEMATICAS Y CIENCIAS

No se puede hacer una clasificacién precisa del rendimiento de un pais entre los paises participantes, porque las

cifras proceden de muestras. No obstante, es posible determinar con confianza un rango de clasificacion en el que
se encuentra el nivel de rendimiento del pais (Figura 1.3.11).

La variacién del rendimiento, del mas alto al mas bajo, entre los estudiantes se presenta en la Tabla I.3.3. Finlandia,
que es uno de paises de la OCDE con rendimiento mas alto, muestra una de las distribuciones mas estrechas entre
el percentil 5, punto que alcanza el 5% de los estudiantes de peor rendimiento en la escala de matemdticas de
PISA, y el percentil 95, punto que alcanza el 5% de los mejores estudiantes, con una diferencia equivalente a
270 puntos. Entre los paises y economias asociados, algunos de los que tienen un rendimiento mas bajo, como
Indonesia, Colombia y Tinez, tienen una distribucién estrecha, de 233 a 252 puntos; y Singapur, Taipéi chino
y Shanghai-China registran las mayores diferencias de rendimiento de sus estudiantes entre los percentiles 5y 95,
pero estan entre los cinco paises de mds alto rendimiento en matemdticas. En el area de la OCDE, Israel, Bélgi-
ca, Suiza, Francia, Luxemburgo y Alemania también muestran grandes variaciones de rendimiento. En Israel y Bél-
gica, esto refleja en parte las diferencias de rendimiento en distintas comunidades.

Diferencias segun el sexo en matematicas
Por término medio, en los paises de la OCDE, los chicos han tenido un rendimiento superior al de las chicas, con
una ventaja de 12 puntos.

De los 65 paises participantes, en 35 los chicos han aventajado a las chicas y en cinco ha sucedido lo contrario.
En los paises en que los chicos han tenido un rendimiento mayor en la escala de matematicas, se registran gran-
des diferencias entre sexos, aunque estas sean por regla general mucho menores que las correspondientes dife-
rencias entre sexos que se observan en la escala de lectura. Las mayores diferencias entre sexos se observan en
Bélgica, Chile, Reino Unido y Estados Unidos, con una ventaja de 20 puntos o mas para los chicos y una dife-
rencia de 32 y 24 puntos, respectivamente, en los paises y economias asociados Colombia y Liechtenstein. Japén,
Nueva Zelanda, Irlanda, Noruega Republica Checa, Polonia, Islandia, Corea, Republica Eslovaca, Finlandia, Es-
lovenia y Suecia, ademas de los paises y economias asociados Panama, Taipéi chino, Tailandia, Rumania, Dubdi
(EAU), Federacién Rusa, Letonia, Jordania, Kazajistan, Shanghdi-China, Indonesia y Bulgaria, no registran dife-
rencias mensurables entre las puntuaciones de chicos y chicas. En los paises y economias asociados Qatar, Kir-
guizistan, Lituania, Trinidad y Tobago y Albania, las chicas obtuvieron entre cincoy 11 puntos mas que los chicos
(Tabla 1.3.3).

LO QUE PUEDEN HACER LOS ALUMNOS EN CIENCIAS

La comprensién cientifica y tecnolégica es fundamental en la preparaciéon de los jévenes para la vida, pues les
permite participar plenamente en la sociedad moderna, en la cual las ciencias y la tecnologia desempefian un papel
importante. Esta comprension también permite a los individuos contribuir a las decisiones de politica piblica, en
asuntos de ciencia y tecnologia que afectan a sus vidas. PISA define la competencia en ciencias como el conoci-
miento cientifico de un individuo y su uso para identificar cuestiones, adquirir nuevos conocimientos, explicar fe-
némenos cientificos y sacar conclusiones basadas en pruebas cientificas; su comprensién de los rasgos caracterfs-
ticos de las ciencias como forma humana de conocimiento e investigacion; su conciencia de cémo las ciencias y la
tecnologia conforman nuestro entorno material, intelectual y cultural; y su voluntad de involucrarse como ciudada-
no reflexivo en cuestiones relacionadas con la ciencia y con las ideas cientificas.

® Figural.3.13 =

Mapa de las preguntas de ciencias seleccionadas en PISA 2009,
que ilustran los niveles de competencia

Limite
inferior de . .
Nivel puntuacién | Preguntas de ciencias
708 EL EFECTO INVERNADERO: ; REALIDAD O FICCION? Pregunta 5 (709)
633 EL EFECTO INVERNADERO: ; REALIDAD O FICCION? Pregunta 4.2 (659) (crédito maximo)
559 PRENDAS Pregunta 1 (567)
484 MARY MONTAGU Pregunta 4 (507)
2 409 CULTIVOS GENETICAMENTE MODIFICADOS Pregunta 3 (421)

1 335 EL EJERCICIO FISICO Pregunta 3 (386)
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PISA analiza los aspectos cognitivos y afectivos de la competencia de los estudiantes en ciencias. Los aspectos
cognitivos se refieren al conocimiento de los estudiantes y a su capacidad de emplearlo con eficacia, a cémo llevan
a cabo determinados procesos cognitivos caracteristicos de las ciencias e investigaciones cientificas de relevancia
personal, social o global. En el informe PISA 2006, centrado en las ciencias, se establecié una puntuacién media
de los paises de la OCDE de 498 (500 en PISA 2006 en los 30 paises de la OCDE, pero 498 teniendo en cuenta los
cuatro nuevos paises de la OCDE). Esta puntuacién media es la referencia para la comparacién con el rendimiento
en ciencias en PISA 2009 y va a ser la referencia para comparaciones futuras. No obstante, en PISA 2009 se ha
concedido un tiempo menor de evaluacion a las ciencias que en PISA 2006. En 2009 este tiempo ha sido de no-
venta minutos, lo cual solo permite actualizar el rendimiento general, mas que analizar en profundidad el conoci-
miento y las destrezas mostrados en el informe PISA 2006 (OECD, 2007). En PISA 2009 se ha fijado una puntuacién
media de 501 en ciencias.

Perfil de las preguntas de PISA en ciencias

La Figura 1.3.13 presenta un mapa de una seleccion de preguntas y puntuaciones (entre paréntesis) de PISA, que
ilustra a grandes rasgos lo que se requiere en diferentes niveles de dificultad. Las preguntas de muestra descritas en
la siguiente seccion se publicaron tras la aplicacién de la encuesta PISA 2006. Se han clasificado por su dificultad,
las mds dificiles en primer lugar y las menos abajo.

Los factores que determinan la dificultad de las preguntas que evaltan el rendimiento en ciencias son: el nivel de
familiaridad con las ideas, la terminologia y los procesos cientificos implicados; la longitud de la cadena légica
requerida para responder a una pregunta, es decir, el nimero de pasos que se necesitan para llegar a una respuesta
adecuada y en qué medida depende cada paso del anterior; el grado en que se requieren ideas o conceptos cienti-
ficos abstractos para elaborar una respuesta; y el grado de razonamiento, percepcién y generalizacién en la forma-
cién de juicios, conclusiones y explicaciones.

Las clasicas preguntas cerca de la parte superior de la escala conllevan interpretar datos complejos y no familiares,
imponiendo una explicacién cientifica en una situacién compleja del mundo real y aplicando procesos cientificos
a problemas no familiares. En esta parte de la escala, las preguntas tienden a tener varios elementos cientificos o
tecnoloégicos que los estudiantes deben asociar, para lo cual son necesarios varios pasos relacionados entre si. La
elaboracién de argumentos basados en pruebas requiere también un pensamiento critico y un razonamiento abs-
tracto. La Pregunta 5 de EL EFECTO INVERNADERO: ;REALIDAD O FICCION? (Figura 1.3.14) es un ejemplo del
Nivel 6 y de la competencia para explicar los fenémenos cientificamente. En ella, los estudiantes han de analizar
una conclusién que explique otros factores que puedan influir en el efecto invernadero. Como primer paso para
resolver este problema, el alumno tiene que ser capaz de identificar el cambio y las variables medidas, y compren-
der suficientemente los métodos de investigacion para reconocer la influencia de otros factores. Ademas, el alumno
también debe reconocer el escenario dentro del contexto e identificar sus principales componentes. Esto implica
diversos conceptos abstractos y sus conexiones para determinar qué «otros» factores pueden afectar a la relacion
entre la temperatura de la Tierra y la cantidad de emisiones de didxido de carbono a la atmésfera. Ademas, para
responder correctamente, el alumno debe comprender la necesidad de controlar factores fuera de las variables
medidas del cambio y poseer suficientes conocimientos sobre los «Sistemas terrestres» para poder identificar al
menos uno de los factores que se deben controlar. Estos conocimientos se consideran la principal destreza cientifi-
ca que se va a evaluar, de modo que esta pregunta se encuadra dentro de la explicacion cientifica de fenémenos.

Hacia la mitad de la escala, las preguntas requieren una interpretacién bastante mayor, con frecuencia en situacio-
nes bastante poco familiares. A veces es necesario emplear diferentes disciplinas cientificas, incluyendo una repre-
sentacién mas formal, cientifica o tecnoldgica, y una sintesis meditada de esas disciplinas, para contribuir al enten-
dimiento y facilitar el andlisis; o el uso de una cadena de razonamientos, que los estudiantes han de resumir en una
simple explicacion. Las actividades mas frecuentes son interpretar los aspectos de una investigacion cientifica, ex-
plicar determinados procedimientos usados en un experimento y aportar razones basadas en pruebas para hacer
una recomendacion. Ejemplo de una pregunta situada en la mitad de la escala es la Pregunta 4 de MARY MONTAGU
(Figura 1.3.16). Esta pregunta pide al alumno que identifique por qué los nifios y las personas mayores estan mds
expuestos a la gripe que el resto de la poblacién. De forma directa o por deduccién, la razén se atribuye a que los
nifios y las personas mayores tienen un sistema inmune mas débil. La pregunta trata el tema del control de las en-
fermedades comunitarias, por lo que el marco es social. Una explicacién correcta implica la aplicacion de varios
tipos de conocimientos muy implantados en la sociedad. El tema de la pregunta también proporciona una clave
para identificar los diferentes niveles de resistencia a la enfermedad en diversos grupos de poblacion.
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Las preguntas de la parte inferior de la escala requieren menos conocimientos cientificos y se aplican en contextos
familiares, con explicaciones cientificas sencillas que pueden derivarse directamente de las pruebas dadas. La Pre-
gunta 3 de EL EJERCICIO FISICO (Figura 1.3.18) es un ejemplo de pregunta fécil, en el Nivel 1 de la escala de cien-
cias de PISA, por debajo del nivel basico de competencia cientifica. Para puntuar en esta pregunta, el alumno ha de
recordar correctamente cémo funcionan los misculos y cémo se forma la grasa en el cuerpo; es decir, el alumno
ha de saber que los mdsculos activos reciben un mayor flujo sanguineo y que las grasas no se forman cuando estos
se ejercitan. Si conoce estos conceptos, los alumnos deben aceptar la primera explicacién de esta pregunta de
respuesta multiple compleja y rechazar la segunda. En esta pregunta, no hay que analizar ningdn contexto: el co-
nocimiento que se requiere es bien sabido y no hay que investigar ni establecer relacién alguna.
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® Figura [.3.14 =
EL EFECTO INVERNADERO

Lee los siguientes textos y responde a las prequntas que se presentan a continuacion.

EL EFECTO INVERNADERO: ¢REALIDAD O FICCION?

Los seres vivos necesitan energia solar para sobrevivir. La energia que mantiene la vida sobre la Tierra proce-
de del Sol, que al estar muy caliente irradia energia al espacio. Una pequeia proporciéon de esta energia
llega hasta la Tierra.

La atmosfera de la Tierra actia como una capa protectora de la superficie de nuestro planeta, evitando las
variaciones de temperatura que existirian en un mundo sin aire.

La mayor parte de la energia radiada por el Sol pasa a través de la atmosfera de la Tierra. La Tierra absorbe
una parte de esta energia y otra parte es reflejada por la superficie de la Tierra. Parte de esta energia refle-
jada es absorbida por la atmoésfera.

Como resultado de todo ello, la temperatura media por encima de la superficie de la Tierra es mas alta de lo
que seria si no existiera atmésfera. La atmosfera de la Tierra funciona como un invernadero, de ahi el térmi-
no efecto invernadero.

Se dice que el efecto invernadero se ha acentuado en el siglo xx.

Es un hecho que la temperatura media de la atmésfera ha aumentado. En los periddicos y las revistas se afir-
ma con frecuencia que la principal causa responsable del aumento de la temperatura en el siglo xx es la
emision de didxido de carbono.

Un estudiante llamado Andrés se interesa por la posible relacion entre la temperatura media de la atmos-
fera de la Tierra y la emision de diéxido de carbono en la Tierra.

En una biblioteca se encuentra los dos siguientes graficos.

Emisién de diéxido de carbono Temperatura media
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A partir de estos dos graficos, Andrés concluye que es cierto que el aumento de la temperatura media de
la atmosfera de la Tierra se debe al aumento de la emisién de diéxido de carbono.

EL EFECTO INVERNADERO - PREGUNTA 4 Nivel 6

Nivel 5
Tipo de pregunta: Respuesta construida abierta

Competencia: Utilizar pruebas cientificas

Categoria de conocimiento: «Explicaciones cientificas» (conocimiento sobre la ciencia)
Area de aplicacion: «Medio ambiente»

Marco: Global Nivel 1
Dificultad: Crédito maximo, 659; crédito parcial, 568 s:lr ﬂievbealj?
Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 34,5%

Nivel 4

Nivel 3

Nivel 2

Otra estudiante, Juana, no est3 de acuerdo con la conclusion de Andrés. Compara los dos graficos y dice
que alqunas partes de los graficos no apoyan dicha conclusién.

Selecciona como un ejemplo unazona de los graficos que no confirme la conclusién de Andrés. Explicatu respuesta.
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Puntuacion

Crédito maximo:

Se indica una seccion concreta de los graficos en la que las curvas no descienden o ascienden a la vez, y se da la

explicacion correspondiente. Por ejemplo:
= En 1900-1910 (aproximadamente) el CO, aument6, mientras que la temperatura bajo.

En 1980-1983 el didxido de carbono descendid y la temperatura subi6.

= La temperatura en el siglo de 1800 es practicamente igual, pero el primer gréfico sigue aumentando.

= Entre 1950 y 1980 la temperatura no aumentd, pero si lo hizo el CO,.

= De 1940 a 1975 la temperatura permanece practicamente igual, pero las emisiones de diéxido de carbono
muestran un fuerte incremento.

= En 1940 la temperatura es mucho mayor que en 1920, aunque las emisiones de di6xido de carbono son similares.

Crédito parcial:

Se menciona un periodo correcto, sin ninguna explicacién. Por ejemplo:
= 1930-1933.
= Antes de 1910.

Se menciona solo un afo concreto (no un periodo de tiempo), con una explicacion aceptable. Por ejemplo:
= En 1980 las emisiones bajaron, pero la temperatura siguié aumentando.

Se pone un ejemplo que no apoya la conclusion de Andrés, pero se comete un error al mencionar el periodo.
[Nota: Debe haber prueba de este error, por ejemplo, un drea que claramente ilustra una respuesta correcta se
indica en el gréfico y luego se comete un error al trasladar esta informacion al texto.] Por ejemplo:

= Entre 1950 y 1960 la temperatura disminuyd y las emisiones de diéxido de carbono aumentaron.

Se refieren las diferencias entre las dos curvas, sin mencionar un periodo especifico. Por ejemplo:
= En algunos lugares la temperatura aumenta, aun cuando las emisiones disminuyen.
= Antes hubo pocas emisiones y, sin embargo, una temperatura mas elevada.
= Cuando existe un incremento continuo en el grafico 1, no hay un aumento en el grafico 2, se mantiene cons-
tante. [Nota: Se mantiene constante «en general».]
= Porque al inicio la temperatura se mantenia elevada cuando el diéxido de carbono era muy bajo.

Se refiere una irregularidad en uno de los gréficos. Por ejemplo:
= Alrededor de 1910 la temperatura descendié y continué durante un cierto periodo de tiempo.
= En el segundo grafico hay una disminucién en la temperatura de la atmoésfera de la Tierra justo antes de 1910.

Se indican diferencias en los graficos, pero la explicacién es pobre. Por ejemplo:
= En la década de 1940 el calor era muy elevado, pero el diéxido de carbono era bajo. [Nota: La explicacion es
muy pobre, pero la diferencia que se indica esta clara.]

Comentario

Otro ejemplo de INVERNADERO se centra en la competencia utilizar pruebas cientificas y pide a los alumnos que
identifiquen una seccion de un grafico que no proporcione pruebas en apoyo de una conclusion. Esta pregunta
requiere que el alumno busque diferencias especificas que varien a partir de tendencias generales con una correla-
cién positiva en estos dos conjuntos de datos graficos. Los alumnos deben ubicar una seccion en la que las curvas
no estén ascendiendo o descendiendo a la vez y proporcionar dicho hallazgo como parte de la justificacion de una
conclusion. Por consiguiente, implica una mayor comprension y habilidad analitica que la requerida por la Pregun-
ta 3. Mas que una generalizacion sobre la relacion entre los graficos, se pide al alumno que acomparie el periodo
de diferencia mencionado con una explicacion de dicha diferencia para obtener el crédito maximo.

La capacidad de comparar de manera eficaz los detalles de los dos conjuntos de datos y aportar una critica de una
conclusion dada coloca la pregunta de crédito maximo en el Nivel 5 de la escala de competencia cientifica. Si e/
alumno comprende lo que le exige la pregunta e identifica correctamente una diferencia entre los graficos, pero es
incapaz de explicar esa diferencia, obtiene un crédito parcial por la pregunta y se le identifica en el Nivel 4 de la
escala de competencia cientifica.

Esta cuestion medioambiental es global, lo cual define su marco. La habilidad requerida de los alumnos es interpre-
tar los datos presentados graficamente, por lo tanto, la pregunta pertenece a la categoria «Explicaciones cientificas».
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EL EFECTO INVERNADERO - PREGUNTA 5

Tipo de pregunta: Respuesta construida abierta

Competencia: Explicar fenémenos de manera cientifica

Categoria de conocimiento: «Sistemas terrestres y espaciales» (conocimiento de la ciencia)
Area de aplicacion: «Medio ambiente»

Marco: Global Nivel 1
Dificultad: 709 e
Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 18,9%

Nivel 3

Nivel 2

Andrés insiste en su conclusion de que el incremento de la temperatura media de la atmésfera de la Tierra
se debe al aumento de la emision de dioxido de carbono. Pero Juana piensa que su conclusion es prematura.
Ella dice: «Antes de aceptar esta conclusion, debes asequrarte de que los otros factores que pudieran influir
en el efecto invernadero se mantienen constantes.»

Nombra uno de los factores en los que Juana esta pensando.

Puntuacion

Crédito maximo:

Se aduce un factor relativo a la energia/radiacion procedente del Sol. Por ejemplo:
= El calor del Sol y tal vez el cambio de posicion de la Tierra.

= La energia que se refleja de nuevo desde la Tierra. [Asumiendo que con «Tierra» el alumno se refiere al «suelo».]

Se menciona un factor relativo a un componente natural o agente contaminante potencial. Por ejemplo:
= Vapor de agua en el aire.
= Las nubes.
= Cosas como erupciones volcanicas.
= La contaminacion atmosférica (gases, combustibles).
= La cantidad de gases de los escapes.
= Los CFC.
= El ndmero de coches.

= Ozono (como componente del aire). [Nota: para las referencias a la disminucion, utilizar Cédigo 03.]

Comentario

La pregunta 5 de INVERNADERO es un ejemplo de Nivel 6 y de la competencia explicar fenémenos de manera
cientifica. En esta pregunta, los alumnos deben analizar una conclusion que justifique otros factores que pueden
influir sobre el efecto invernadero. Esta pregunta combina aspectos de dos competencias, identificar cuestiones
cientificas y explicar fenémenos de manera cientifica. £/ alumno debe comprender la necesidad de controlar los
factores fuera del cambio y las variables medidas y reconocer dichas variables. El alumno debe poseer suficientes
conocimientos sobre los «Sistemas terrestres» para poder identificar al menos uno de los factores que se deben con-
trolar. Este dltimo criterio se considera la habilidad cientifica implicada crucial, por lo tanto, esta pregunta estd en la
categoria de explicar fenomenos de manera cientifica. Los efectos de esta cuestion medioambiental son globales, lo
cual define su marco.

Como primer paso para obtener puntos por esta pregunta el alumno debe poder identificar el cambio y las variables
medidas y comprender adecuadamente los métodos de investigacion para reconocer la influencia de otros factores.
Sin embargo, el alumno también debe reconocer el escenario dentro del contexto e identificar sus principales
componentes. Esto implica diversos conceptos abstractos y su relacion para determinar qué «otros» factores
pueden afectar a la relacion entre la temperatura de la Tierra y la cantidad de emisiones de diéxido de carbono
a la atmdsfera. Esto coloca la pregunta cerca de la frontera entre el Nivel 5 y el Nivel 6 de la categoria explicar
fenémenos de manera cientifica.
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® Figura [.3.15 =
PRENDAS

Lee el siguiente texto y responde a las preguntas que se presentan a continuacion.

TEXTO SOBRE PRENDAS

Un equipo de cientificos britanicos estd desarrollando unas prendas «inteligentes» que proporcionaran a los nifios
discapacitados la capacidad de «hablar». Los nifios que Ileven un chaleco hecho de un electrotejido tinico conectado
a un sintetizador de lenguaje seran capaces de hacerse entender golpeando simplemente el material sensible al tacto.

El material estd hecho de un tejido corriente que incorpora una ingeniosa malla de fibras impregnadas en carbono que
conducen la electricidad. Cuando se presiona la tela, el conjunto de sefiales que pasa a través de las fibras conducto-
ras se altera y un chip de ordenador identifica dénde ha sido tocado el tejido. Entonces se dispara cualquier dispositi-
vo electrénico que esté conectado a él, que podria no ser mayor que dos cajas de cerillas.

«La clave estd en como tejemos la tela y cémo enviamos sefiales a través de ella. Podemos tejerlas segtin los disefios
de tela ya existentes con el fin de que no se vea», explica uno de los cientificos.

El material puede envolver objetos, lavarse o estrujarse sin que se estropee. Los cientificos afirman también que se
puede fabricar en serie de manera barata.

Fuente: Steve Farrer, «Interactive fabric promises a material gift of the garb», The Australian, 10 de agosto de 1998.

PRENDAS - PREGUNTA 1
Nivel 6
Tipo de pregunta: Eleccion miiltiple compleja
Competencia: Identificar cuestiones cientificas
Categoria de conocimiento: «Investigacion cientifica» (conocimiento sobre la ciencia)
Area de aplicacion: «Fronteras de la ciencia y la tecnologia»
Marco: Social
Dificultad: 567 Nivell

Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 47,9 % For debajo

Nivel 5

Nivel 3

Nivel 2

iPueden estas afirmaciones hechas en el articulo comprobarse mediante una investigacién cientifica
en el laboratorio?
Rodea con un drculo ST o No en cada caso.

{Puede la afirmacién comprobarse mediante
El material puede una investigacion cientifica en el laboratorio?
lavarse sin que se estropee. ST/ No
envolver objetos sin que se estropee. St/ No
estrujarse sin que se estropee. St/ No
fabricarse en serie de manera barata. ST/ No
Puntuacion

Crédito maximo: Si, Si, Si, No, en este orden.

Comentario

En esta pregunta se pide al alumno que identifique el cambio y las variables medidas asociadas a la comprobacion
de una afirmacién sobre la prenda. También incluye la evaluacién de si hay técnicas que cuantifiquen la variable
medida, y si se pueden controlar o no otras variables. Luego se ha de aplicar meticulosamente este proceso a las
cuatro afirmaciones. El tema de las prendas «inteligentes» entra dentro de la categoria de «Fronteras de la ciencia
y la tecnologia» y es un asunto comunitario que se ocupa de una necesidad de los nifios discapacitados, de modo
que el marco es social. Se aplican habilidades cientificas relacionadas con la naturaleza de la investigacion, lo que
sitda a la pregunta en la categoria de «investigacion cientifica».

La necesidad de identificar el cambio y las variables medidas, junto con la apreciacion de lo que implicaria llevar
a cabo una medicion y un control de las variables, sitda la pregunta en el Nivel 4.
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® Figura l.3.16 =
MARY MONTAGU

Lee el siguiente articulo de periodico y contesta a las preguntas que aparecen a continudcion.

HISTORIA DE LA VACUNACION

Mary Montagu era una mujer muy guapa. En 1715 sobrevivié a un ataque de viruela, pero
quedod cubierta de cicatrices. En 1717, cuando vivia en Turquia, observé un método llamado
inoculacion que se usaba frecuentemente alli. Este tratamiento consistia en infectar con un
tipo de viruela debilitada, mediante un arafiazo en la piel, a una persona joven y sana, que
luego enfermaba, pero en la mayoria de los casos solo con una forma suave de la enfermedad.

Mary Montagu estaba tan convencida de la seguridad de esas inoculaciones que permitié
que se inocularan a su hijo y a su hija.

En 1796, Edward Jenner usé inoculaciones de una enfermedad préxima, la viruela de las
vacas, para producir anticuerpos frente a la viruela. En comparacién con la inoculacion de la
viruela, este tratamiento tenia menos efectos secundarios y las personas tratadas no infec-
taban a otras. A este tratamiento se le conoce con el nombre de vacunacion.

MARY MONTAGU - PREGUNTA 2

Nivel 6
Tipo de pregunta: Eleccion mdiltiple Nizslls
Competencia: Explicar fenémenos de manera cientifica —
Categoria de conocimiento: «Sistemas vivos» (conocimiento de la ciencia)
Area de aplicacion: «Salud» —
Marco: Social Nivell2
Dificultad: 436 Nivel 1
Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 74,9 % Por debajo

del Nivel 1

iFrente a qué tipo de enfermedades se puede vacunar a la gente?

A. Enfermedades hereditarias como la hemofilia.

B. Enfermedades causadas por virus, como la polio.

C. Enfermedades causadas por un mal funcionamiento del cuerpo, como la diabetes.
D. Cualquier tipo de enfermedad que no tenga cura.

Puntuacion

Crédito maximo: B. Enfermedades causadas por virus, como la polio.

Comentario

Para puntuar, el alumno ha de recordar que la vacunacion ayuda a prevenir enfermedades cuya causa es ajena a los
componentes habituales del cuerpo. Este hecho es el que se aplica para seleccionar la explicacion correcta y recha-
zar el resto. El término «virus» aparece como texto de estimulo y proporciona informacion a los alumnos, lo que
reduce la dificultad de la pregunta. Recordar un hecho cientifico concreto y aplicarlo en un contexto relativamente
sencillo situa la pregunta en el Nivel 2.

MARY MONTAGU - PREGUNTA 3 W e
Tipo de pregunta: Eleccion mdiltiple o33 Nivel 5
Competencia: Explicar fenomenos de manera cientifica - Nivel 4
Categoria de conocimiento: «Sistemas vivos» (conocimiento de la ciencia) Nivel 3
Area de aplicacion: «Salud» ) Nivel 2
Marco: Social r— U Nl
Dificultad: 431 : 335 )
q P Por debajo
Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 75,1 % del Nivel 1
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Si los animales o las personas padecen una enfermedad infecciosa bacteriana y luego se recuperan, el tipo
de bacteria causante de la enfermedad, en general, no vuelve 3 infectarlos.

iCusl es la razon de este hecho?

A. El cuerpo ha matado todas las bacterias que pueden producir la misma enfermedad.

B. El cuerpo ha fabricado anticuerpos que matan este tipo de bacterias antes de que se multipliquen.
C. Los glébulos rojos matan todas las bacterias que pueden producir la misma enfermedad.

D. Los glébulos rojos capturan y eliminan del cuerpo este tipo de bacterias.

Puntuacion

Crédito maximo: B. El cuerpo ha fabricado anticuerpos que matan este tipo de bacterias antes de que se multipliquen.

Comentario

Para responder a esta pregunta de manera correcta, el alumno ha de recordar que el cuerpo humano produce an-
ticuerpos que atacan a las bacterias extranas a €él, las cuales son la causa de las enfermedades bacterianas. Su apli-
cacion implica conocer que estos anticuerpos son los que resisten frente a posteriores infecciones de la misma
bacteria. La pregunta trata el tema del control de las enfermedades comunitarias, por lo que el marco es social.

Al seleccionar la explicacion adecuada, el alumno estd recordando un hecho cientifico concreto y lo aplica en un
contexto relativamente sencillo. Por tanto, la pregunta se sitia en el Nivel 2.

MARY MONTAGU - PREGUNTA 4 Nivel 6

Tipo de pregunta: Respuesta construida abierta Nivel s

Competencia: Explicar fenémenos de manera cientifica

Categoria de conocimiento: «Sistemas vivos» (conocimiento de la ciencia) i Nivel 3
Area de aplicacion: «Salud» Nivel 2
Marco: Social Nivel 1

Dificultad: 507
Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 61,7 %

Por debajo
del Nivel 1

Explica por qué se recomienda que los nifios y las personas mayores, en particular, se vacunen contra la gripe.

Puntuacion

Crédito maximo: Aquella en la que se explique que los nifos y las personas mayores tienen un sistema inmune
mas débil que otros grupos de poblacién, como por ejemplo:

Este grupo de personas tiene menor resistencia contra las enfermedades.

Los ninos y los mayores no pueden luchar contra la enfermedad con tanta facilidad como los otros grupos de

poblacién.

Tienen mayor tendencia a enfermar de gripe.

Si enferman de gripe, los efectos son mas graves que en los otros grupos de poblacion.

El organismo de los nifios y los mayores es mas débil.

Las personas mayores enferman con mas facilidad.

Comentario

Esta pregunta requiere que el alumno identifique por qué los nifos y las personas mayores estan mds expuestos a
la gripe que el resto de la poblacién. De forma directa o por deduccidn, la razén se atribuye a que los nifos y las
personas mayores tienen un sistema inmune mas débil. La pregunta trata el tema del control de las enfermedades
comunitarias, por lo que el marco es social.

Una explicacion correcta implica la aplicacion de varios tipos de conocimientos que estan muy implantados en
la sociedad. El asunto que se trata en la pregunta también la relaciona con los grupos de poblacion que tienen
diferentes tipos de resistencia a la enfermedad, lo que la sitda en el Nivel 3.
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® Figura [.3.17 =
CULTIVOS GENETICAMENTE MODIFICADOS

DEBERIA PROHIBIRSE EL MAIiZ OGM

Los grupos ecologistas exigen la prohibicién de una nueva especie de maiz genéticamente modificado (OGM,
organismo genéticamente modificado).

Este maiz OGM ha sido disefiado para resistir a un herbicida muy fuerte y nuevo que mata las plantas de maiz
tradicionales. Este herbicida nuevo también mata la mayoria de las malas hierbas que crecen en los campos
de maiz.

Los grupos ecologistas declaran que, dado que las malas hierbas son el alimento de pequefios animales, especial-
mente insectos, la utilizacion del nuevo herbicida junto con el maiz OGM sera perjudicial para el medio ambien-
te. Los partidarios del uso del maiz OGM dicen que un estudio cientifico ha demostrado que eso no ocurrira.

Aqui se exponen algunos datos del estudio cientifico mencionado en el articulo anterior:

= Se planté maiz en 200 campos de todo el pafs.

= Cada campo se dividié en dos. En una mitad se cultivé el maiz genéticamente modificado (OGM),
tratado con el poderoso herbicida nuevo, y en la otra mitad se cultivé el maiz tradicional tratado con
un herbicida convencional.

= Se encontré aproximadamente el mismo nimero de insectos en el maiz OGM, tratado con el nuevo
herbicida, que en el maiz tradicional, tratado con el herbicida convencional.

CULTIVOS GENETICAMENTE MODIFICADOS — PREGUNTA 3 b2

. Nivel 5
Tipo de pregunta: Eleccion mdltiple

Competencia: Identificar cuestiones cientificas

Categoria de conocimiento: «Investigacion cientifica» (conocimiento sobre la ciencia)
Area de aplicacion: «Fronteras de la ciencia y la tecnologia»

Marco: Social Nivel 1
Dificultad: 421 s:i' ﬂievl;alj?
Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 73,6 %

Nivel 4

Nivel 3

Nivel 2

El maiz se planté en 200 campos de todo el pars. iPor qué los cientificos realizaron el estudio en varios lugares?
A. Con el fin de que muchos agricultores probaran el nuevo maiz OGM.

B. Para observar cudnta cantidad de maiz OGM serian capaces de cultivar.

C. Para cubrir la mayor cantidad posible de terrenos con el marz OGM.

D. Para incluir varias condiciones del cultivo del maiz.

Puntuacion
Crédito maximo: D. Para incluir varias condiciones del cultivo del maiz.

Comentario

Hacia la parte inferior de la escala, las preguntas tipicas del Nivel 2 se ejemplifican en la pregunta 3 de la unidad
CULTIVOS GENETICAMENTE MODIFICADOS, para la competencia identificar cuestiones cientificas. La pregunta 3
es una pregunta sencilla sobre las condiciones variables de una investigacion cientifica, y se pide a los alumnos que
demuestren sus conocimientos sobre el disefo de experimentos cientificos.

Para que el alumno conteste correctamente a esta pregunta sin tener ninguna pista, ha de saber que el efecto del trata-
miento (diferentes herbicidas) en el resultado (ndmero de insectos) podria depender de factores medioambientales. Por
consiguiente, al repetir la prueba en 200 lugares diferentes se puede explicar la posibilidad de que un conjunto especifi-
co de factores medioambientales provoque un resultado falso. La pregunta entra en la categoria de «Investigacion cien-
tifica» porque se centra en la metodologia de la investigacion. El area de aplicacion de modificacion genética la sitda en
las «Fronteras de la ciencia y la tecnologia» y, dada su restriccion a un solo pais, se puede decir que tiene un marco social.

Sin tener claves, esta pregunta tiene las caracteristicas del Nivel 4, es decir, el alumno muestra que es consciente de
la necesidad de explicar diversos factores medioambientales y puede reconocer una manera apropiada de tratar ese
tema. No obstante, la pregunta funcionaba realmente al Nivel 2, por las claves dadas en los tres distractores. Es
probable que los alumnos sean capaces de eliminarlas facilmente como opciones, dejando la explicacion correcta
como la respuesta. El efecto de ello es que se reduce la dificultad de la pregunta.
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® Figura[.3.18 =
EL EJERCICIO FiSICO

Ly

El efercicio fisico practicado con reqularidad, pero con moderacion, es bueno para la salud.

EL EJERCICIO FiSICO - PREGUNTA 3

Tipo de pregunta: Eleccion mdltiple compleja

Competencia: Explicar fenémenos de manera cientifica

Categoria de conocimiento: «Sistemas vivos» (conocimiento de la ciencia)
Area de aplicacion: «Salud»

Marco: Personal

Nivel 3
Nivel 2

Nivel 1

Por debajo

Dificultad: 386
Porcentaje de respuestas correctas (paises de la OCDE): 82,4 %

del Nivel 1

{Qué sucede cuando se ejercitan los masculos? Marca con un drculo la respuesta, ST o No, para cada afirmacion.

iSucede esto cuando se ejercitan los masculos?

{ST o No?

Los masculos reciben un mayor flujo de sangre.

St/ No

Se forma grasa en los masculos.

St/ No

Puntuacion

Crédito maximo: Las respuestas correctas son Si, No, en este orden.

Comentario

Para puntuar en esta pregunta el alumno ha de recordar correctamente cémo funcionan los misculos y como se
forma la grasa en el cuerpo; es decir, el alumno ha de saber que los mdsculos activos reciben un mayor flujo sangui-
neo y que las grasas no se forman cuando estos se ejercitan. Si conoce estos conceptos, el alumno debe aceptar la
primera explicacion de esta pregunta de respuesta multiple compleja y rechazar la segunda.

Estos dos hechos objetivos que se plantean en esta pregunta no estan relacionados

entre si. Cada uno se ha de re-

chazar o aceptar como consecuencia del ejercicio de los musculos, lo que es ampliamente conocido. Por tanto, la
pregunta se sitda en el Nivel 1. Las preguntas sobre EL EJERCICIO FISICO y PRENDAS estan en el Nivel 1 (por de-
bajo del punto de corte), en el nivel mas bajo de la escala para la competencia explicar fenémenos de manera

cientifica.
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RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN CIENCIAS

En PISA 2006, dedicado a las ciencias como asignatura principal, se definieron seis niveles de competencia en la
escala de ciencias. Se han utilizado los mismos niveles para informar de los resultados de ciencias en PISA 2009.
El proceso empleado para establecer niveles de competencia en ciencias es similar al descrito en el Volumen 1,
Capitulo 2 para generar niveles de competencia en lectura y matematicas.

La Figura 1.3.19 describe el conocimiento y las destrezas cientificas que los estudiantes poseen en los distintos ni-

veles de competencia, siendo el Nivel 6 el mas alto.

® Figura [.3.19 =
Descripciones resumidas de los seis niveles de competencia en ciencias

Limite
inferior de

Nivel puntuacién| Qué pueden hacer generalmente los alumnos en cada nivel

708 En el Nivel 6, los alumnos pueden identificar, explicar y aplicar conocimientos cientificos y conocimiento
sobre la ciencia de manera consistente en diversas situaciones complejas de la vida real. Pueden relacionar
diferentes fuentes de informacion y explicaciones y utilizar pruebas provenientes de esas fuentes para justificar
decisiones. Demuestran de manera clara y consistente un pensamiento y un razonamiento cientificos avanza-
dos, y disposicion para utilizar su comprension cientifica en la solucién de situaciones cientificas y tecnoldgi-
cas no familiares. Los estudiantes en este nivel saben usar el conocimiento cientifico y desarrollar argumentos
que apoyen recomendaciones y decisiones centradas en situaciones personales, sociales o globales.

633 En el Nivel 5, los alumnos pueden identificar los componentes cientificos de muchas situaciones complejas
de la vida real, aplicar tanto conceptos cientificos como conocimiento sobre la ciencia a estas situaciones, y
son capaces de comparar, seleccionar y evaluar las pruebas cientificas adecuadas para responder a situacio-
nes de la vida real. Los alumnos en este nivel saben uilizar capacidades de investigacion bien desarrolladas,
relacionar el conocimiento de manera adecuada y aportar una comprension critica a las situaciones. Pueden
elaborar explicaciones basadas en pruebas y argumentos sobre la base de su andlisis critico.

559 En el Nivel 4, los alumnos saben trabajar de manera eficaz con situaciones y cuestiones que pueden implicar
fenémenos explicitos que requieran deducciones por su parte respecto al papel de las ciencias y la tecnologfa.
Pueden seleccionar e integrar explicaciones de diferentes disciplinas de la ciencia y la tecnologia y relacionar
dichas explicaciones directamente con aspectos de situaciones de la vida real. Los estudiantes en este nivel
pueden reflexionar sobre sus acciones y comunicar sus decisiones utilizando conocimientos y pruebas cientificas.

484 En el Nivel 3, los alumnos pueden identificar cuestiones cientificas descritas claramente en diversos contex-
tos. Saben seleccionar hechos y conocimientos para explicar fenémenos y aplicar modelos simples o estra-
tegias de investigacion. Los estudiantes en este nivel pueden interpretar y utilizar conceptos cientificos de
distintas disciplinas y son capaces de aplicarlos directamente. Pueden elaborar exposiciones breves utilizan-
do informacién objetiva y tomar decisiones basadas en conocimientos cientificos.

2 409 En el Nivel 2, los alumnos tienen un conocimiento cientifico adecuado para aportar explicaciones posibles
en contextos familiares o para llegar a conclusiones basadas en investigaciones simples. Son capaces de ra-
zonar de manera directa y de realizar interpretaciones literales de los resultados de una investigacion
cientifica o de la solucién de problemas tecnoldgicos.

1 335 En el Nivel 1, los alumnos tienen un conocimiento cientifico tan limitado que solo puede ser aplicado a unas

pocas situaciones familiares. Son capaces de presentar explicaciones cientificas obvias que se derivan expli-
citamente de las pruebas dadas.

Competencia en el Nivel 6 (puntuaciones superiores a 708 puntos)

Los alumnos competentes en el Nivel 6 pueden identificar, explicar y aplicar conocimientos cientificos y conoci-
miento sobre la ciencia de manera consistente en diversas situaciones complejas de la vida real. Pueden relacionar
diferentes fuentes de informacién y explicaciones, y utilizar pruebas provenientes de esas fuentes para justificar
decisiones. Demuestran de manera clara y consistente un pensamiento y un razonamiento cientificos avanzados,
y disposicién para utilizar su comprension cientifica en la solucion de situaciones cientificas y tecnoldgicas no fa-
miliares. Los alumnos de este nivel son capaces de usar el conocimiento cientifico y de desarrollar argumentos que
apoyen recomendaciones y decisiones centradas en situaciones personales, sociales o globales.

En los paises de la OCDE, una media del 1,1 % de los estudiantes alcanza el Nivel 6. Entre un 2% y un 5% de los
estudiantes estan en este nivel en Nueva Zelanda (3,6 %), Finlandia (3,3 %), Australia (3,1 %) y Japon (2,6 %), y en
los paises y economias asociados Singapur (4,6 %), Shanghai-China (3,9 %) y Hong Kong-China (2,0 %). En México,
Chile y Turquia, 0% de los estudiantes alcanza este nivel, y la situacién es similar en la mitad de los paises asocia-
dos: Indonesia, Azerbaiyan, Kirguizistin, Montenegro, Panama, Albania, Colombia, Tinez, Jordania, Rumania, Bra-
sil, Kazajistan, Perd, Serbia, Tailandia y Argentina.
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Competencia en el nivel 5 (puntuaciones superiores a 633, pero inferiores o iguales a 708 puntos)

Los alumnos competentes en el Nivel 5 pueden identificar los componentes cientificos de muchas situaciones com-
plejas de la vida real, aplicar tanto conceptos cientificos como conocimiento sobre la ciencia a estas situaciones,
y son capaces de comparar, seleccionar y evaluar las pruebas cientificas adecuadas para responder a situaciones de
la vida real. Los alumnos de este nivel pueden utilizar capacidades de investigacién bien desarrolladas, relacionar
el conocimiento de manera adecuada y aportar una comprension critica a las situaciones. Saben elaborar explica-
ciones basadas en pruebas y argumentos extraidos de su analisis critico.

En los paises de la OCDE, un 8,5 % de los estudiantes es competente en los Niveles 5 o 6 (Figura 1.3.21 y Tabla
1.3.4). Mas de un 15 % de los estudiantes estan en estos dos niveles en Finlandia (18,7 %), Nueva Zelanda (17,6 %)
y Japén (16,9 %), y en los paises y economias asociados Shanghai-China (24,3 %), Singapur (19,9 %) y Hong Kong-
China (16,2 %). En tres paises asociados, Indonesia, Azerbaiyan y Kirguizistdan, ningln estudiante alcanza el Nivel 5.
Paises con un 0,5 % o menos de los estudiantes en estos niveles son México (0,2 %) y los paises asociados Albania
(0,1 %), Colombia (0,1 %), Tdnez (0,2 %), Perd (0,2 %), Panama (0,2 %), Montenegro (0,2 %), Kazajistan (0,3 %),
Rumantia (0,4 %) y Jordania (0,5 %).

Competencia en el Nivel 4 (puntuaciones superiores a 559, pero inferiores o iguales a 633 puntos)
Los alumnos competentes en el Nivel 4 trabajan de manera eficaz con situaciones y cuestiones que pueden implicar
fenémenos explicitos que requieran deducciones por su parte respecto al papel de las ciencias y la tecnologia.
Pueden seleccionar e integrar explicaciones de diferentes disciplinas de la ciencia y la tecnologia y relacionar di-
chas explicaciones directamente con aspectos de situaciones de la vida real. Los alumnos de este nivel son capaces
de reflexionar sobre sus acciones y de comunicar sus decisiones utilizando conocimientos y pruebas cientificas.

En los paises de la OCDE, una media del 29,1 % de los estudiantes es competente en el Nivel 4 o superior (Niveles
4,5 0 6) (Figura 1.3.21 y Tabla 1.3.4). La mitad de los estudiantes en Finlandia alcanza los Niveles 4, 5 0 6, y mas
del 60% en la economia asociada Shanghai-China. Entre un 35 % y un 49 % de los estudiantes alcanza estos nive-
les en Japdn (46,4 %), Nueva Zelanda (42,8 %), Corea (42,0 %), Australia (39,0 %), Canada (38,3 %), Paises Bajos
(38,1 %), Alemania (37,8 %) y Estonia (36,1 %), y en los paises y economias asociados Hong Kong-China (48,9 %),
Singapur (45,6 %) y Liechtenstein (35,1 %). Por el contrario, menos de un 5 % de los estudiantes alcanza los Niveles
4,5 0 6 en México (3,3 %) y en los paises asociados Indonesia (0,5 %), Kirguizistan (0,8 %), Azerbaiyan (0,8 %), Per
(2,0%), Albania (2,1 %), Tdnez (2,3 %), Panama (2,4 %), Colombia (2,6 %), Montenegro (3,4 %), Kazajistan (3,9 %),
Brasil (4,4 %), Jordania (4,6 %) y Rumania (4,8 %).

Competencia en el Nivel 3 (puntuaciones superiores a 484, pero inferiores o iguales a 559 puntos)
Los alumnos competentes en el Nivel 3 pueden identificar cuestiones cientificas descritas claramente en diversos
contextos. Son capaces de seleccionar hechos y conocimientos para explicar fenémenos y de aplicar modelos
simples o estrategias de investigacion. En este nivel, los alumnos saben interpretar y utilizar conceptos cientificos
de distintas disciplinas y aplicarlos directamente. Pueden elaborar exposiciones breves utilizando informacién ob-
jetiva y tomar decisiones basadas en conocimientos cientificos.

En los paises de la OCDE, un 57,7 % de los estudiantes es competente en el Nivel 3 o superior (Niveles 3, 4, 5 0 6)
en la escala de ciencias (Figura 1.3.21 y Tabla 1.3.4). En los paises de la OCDE Finlandia (78,7 %) y Corea (75,2 %),
y en las economias asociadas Shanghai-China (86,3 %) y Hong Kong-China (78,3 %), mas de tres cuartas partes de
los estudiantes de 15 afios son competentes en el Nivel 3 o superior, y al menos dos tercios de los estudiantes en
los paises de la OCDE Japén (73,1 %), Estonia (70,4 %), Canada (69,6 %), Nueva Zelanda (68,6 %) y Australia
(67,5%), y en los paises y economias asociados Singapur (71,0 %) y Taipéi chino (67,8 %), alcanzan este nivel.

Competencia en el Nivel 2 (puntuaciones superiores a 409, pero inferiores o iguales a 484 puntos)
Los alumnos competentes en el Nivel 2 tienen un conocimiento cientifico adecuado para aportar explicaciones
posibles en contextos familiares o para llegar a conclusiones basadas en investigaciones simples. Son capaces de
razonar de manera directa y de realizar interpretaciones literales de los resultados de una investigacién cientifica
o de la solucion de problemas tecnolégicos. Se ha fijado el Nivel 2 como el nivel basico, que define el nivel de
logros en la escala de PISA en el que los alumnos comienzan a demostrar las competencias cientificas que les van
a permitir participar activamente en situaciones de la vida real relacionadas con la ciencia y la tecnologia.

En los paises de la OCDE, una media del 82 % de los estudiantes es competente en el Nivel 2 o superior. En Finlan-
dia (94,0 %), Corea (93,7 %), Estonia (91,7 %) y Canada (90,4 %), y en las economias asociadas Shanghai-China
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® Figural.3.20 =
¢Cual es la competencia de los alumnos en ciencias?

Porcentaje de alumnos en los diferentes niveles de competencia en ciencias
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Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de alumnos en los Niveles 2, 3,4, 5y 6.
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.3.4.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932343152
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(96,8 %), Hong Kong-China (93,4 %) y Macao-China (90,4 %), mas del 90 % de los estudiantes alcanza este umbral
o lo supera. En todos los paises, excepto los tres paises asociados Kirguizistan (18,0 %), Azerbaiyan (30,0 %) y Perd
(31,7 %), al menos dos tercios de los estudiantes estan en el Nivel 2 o lo superan (Figura 1.3.21 y Tabla 1.3.4).

Competencia en el Nivel 1 (puntuaciones superiores a 335, pero inferiores o iguales a 409 puntos)
o inferior

Los alumnos competentes en el Nivel 1 tienen un conocimiento cientifico tan limitado que solo puede ser aplicado
a unas pocas situaciones familiares. Son capaces de presentar explicaciones cientificas obvias que se derivan expli-
citamente de las pruebas dadas.

Los alumnos que no llegan a 335 puntos —es decir, por debajo del Nivel 1- no suelen tener éxito en los niveles de
ciencias mas bdsicos que mide PISA. Dichos alumnos tendran graves dificultades en el empleo de las ciencias para
beneficiarse de una mayor formacion y de mayores oportunidades de aprendizaje, y participar en la vida real en
situaciones relacionadas con la ciencia y la tecnologia.

En los paises de la OCDE, un 18% de los estudiantes se queda por debajo del Nivel 2, un 13 % alcanza el Nivel 1y
un 5% se queda por debajo del Nivel 1. En Finlandia (6,0 %), Corea (6,3 %), Estonia (8,3 %) y Canada (9,6 %), y en las
economias asociadas Shanghdi-China (3,2 %), Hong Kong-China (6,6 %) y Macao-China (9,6 %), menos de un 10%
de los estudiantes rinde en el Nivel 1 o no llega a él. En los demas paises de la OCDE, el porcentaje de los estudiantes
que estd en el Nivel 1 o queda por debajo de él oscila entre un 10,7 % en Japon y un 47,4% en México. Mas de tres
cuartas partes de los alumnos superan el Nivel 2 en el pais asociado Kirguizistan (82,0 %) (Figura 1.3.21 y Tabla 1.3.4).

Rendimiento medio de los paises en ciencias

El rendimiento de los paises en ciencias se puede resumir con una puntuacién media. Las ciencias fueron el centro
de atencién de la encuesta PISA 2006. La media en ciencias de los paises de la OCDE se fijé en 498 en PISA 2006
y en 501 en PISA 2009.

Cuando se interpreta el rendimiento medio, solo se tienen en cuenta las diferencias estadisticamente significativas
entre los paises. La Figura 1.3.21 muestra la puntuacion media de cada pais y permite a los lectores ver qué pares
de paises registran diferencias estadisticamente significativas entre las medias. La lista de los paises de la columna
derecha muestra, por cada pais que aparece a la izquierda de la columna central, los paises cuyas puntuaciones
medias no difieren lo suficiente como para que se les distinga con confianza. En el resto de los casos, un pais tiene
un rendimiento mas alto que otro si estd por encima de €l en la lista de la columna central, y mas bajo si esta por
debajo. Por ejemplo: Shanghai-China es el primer clasificado en la escala de ciencias de PISA, pero Finlandia, que
es el segundo de la lista, no se puede distinguir con confianza de Hong Kong-China, que esta en tercer lugar.

Tres paises y economias superan a todos los demas paises y economias en ciencias en PISA 2009, con una desvia-
cién tipica de mds de la mitad por encima de la media: el pais de la OCDE Finlandia, con 554 puntos, y las econo-
mias asociadas Shanghdi-China y Hong Kong-China, con 575 y 549 puntos, respectivamente. Jap6n y Corea, y el
pais asociado Singapur, tienen puntuaciones medias de 539, 538 y 542, respectivamente, que estan alrededor de la
mitad de un nivel de competencia, o por encima de la media de 501 puntos de PISA 2009. Otros paises con rendi-
mientos medios por encima de la media son Nueva Zelanda, Canada, Estonia, Australia, Paises Bajos, Alemania,
Suiza, Reino Unido, Eslovenia, Polonia, Irlanda y Bélgica, y los paises y economias asociados Taipéi chino, Lie-
chtenstein y Macao-China. Paises con un rendimiento alrededor de la media son Hungria, Estados Unidos, Repu-
blica Checa, Noruega, Dinamarca y Francia.

Hay una pronunciada diferencia entre los paises de mayor y menor rendimiento de la OCDE, de 138 puntos. En
consecuencia, mientras que la puntuacion media mds alta de un pais, Finlandia, es de 554, o mds de la mitad de
una desviacion tipica por encima de la media, la puntuacién media de México, de 416 puntos, esta casi una des-
viacién tipica por debajo de la media. Pero la diferencia entre los paises y economias asociados es atin mds grande:
245 puntos de diferencia entre Shanghdi-China (575) y Kirguizistan (330).

No se puede determinar un rango preciso de rendimiento de un pais entre los paises participantes, ya que las cifras
se derivan de muestras. Sin embargo, si se puede determinar con confianza un rango de la clasificacion del rendi-
miento del pais (Figura 1.3.22).

La diferencia de rendimiento entre los estudiantes dentro de los paises y las economias aparece en la Tabla 1.3.6. La
distribucion del rendimiento de los estudiantes en ciencias dentro de los paises y las economias es atin mayor que en
matemdticas, oscilando entre 227 y 358 puntos. Entre los paises de la OCDE, algunos de los que alcanzan un rendi-
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® Figural.3.21 =
Comparacion del rendimiento de los paises en ciencias

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE

Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE

Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

Media | Pais de comparacion Paises con una media SIN diferencia estadisticamente significativa respecto al pais con el que se comparan

575 | Shanghai-China

554 | Finlandia Hong Kong-China

549 | Hong Kong-China Finlandia

542 | Singapur Japén, Corea

539 | Japon Singapur, Corea, Nueva Zelanda

538 | Corea Singapur, Japén, Nueva Zelanda

532 | Nueva Zelanda Japon, Corea, Canada, Estonia, Australia, Paises Bajos

529 | Canada Nueva Zelanda, Estonia, Australia, Paises Bajos

528 | Estonia Nueva Zelanda, Canada, Australia, Paises Bajos, Alemania, Liechtenstein

527 | Australia Nueva Zelanda, Canadd, Estonia, Paises Bajos, Taipéi chino, Alemania, Liechtenstein

522 | Paises Bajos Nueva Zelanda, Canada, Estonia, Australia, Taipéi chino, Alemania, Liechtenstein, Suiza, Reino Unido, Eslovenia

520 | Taipéi chino Australia, Paises Bajos, Alemania, Liechtenstein, Suiza, Reino Unido

520 | Alemania Estonia, Australia, Paises Bajos, Taipéi chino, Liechtenstein, Suiza, Reino Unido

520 | Liechtenstein Estonia, Australia, Paises Bajos, Taipéi chino, Alemania, Suiza, Reino Unido

517 | Suiza Paises Bajos, Taipéi chino, Alemania, Liechtenstein, Reino Unido, Eslovenia, Macao-China

514 | Reino Unido Paises Bajos, Taipéi chino, Alemania, Liechtenstein, Suiza, Eslovenia, Macao-China, Polonia, Irlanda

512 | Eslovenia Paises Bajos, Suiza, Reino Unido, Macao-China, Polonia, Irlanda, Bélgica

511 Macao-China Suiza, Reino Unido, Eslovenia, Polonia, Irlanda, Bélgica

508 | Polonia Reino Unido, Eslovenia, Macao-China, Irlanda, Bélgica, Hungria, Estados Unidos

508 | Irlanda Reino Unido, Eslovenia, Macao-China, Polonia, Bélgica, Hungria, Estados Unidos, Reptiblica Checa, Noruega

507 | Bélgica Eslovenia, Macao-China, Polonia, Irlanda, Hungria, Estados Unidos, Repiblica Checa, Noruega, Francia

503 | Hungria Polonia, Irlanda, Bélgica, Estados Unidos, Repuiblica Checa, Noruega, Dinamarca, Francia, Suecia, Austria

502 | Estados Unidos Polonia, Irlanda, Bélgica, Hungria, Reptiblica Checa, Noruega, Dinamarca, Francia, Islandia, Suecia, Austria, Letonia, Portugal

500 | Republica Checa Irlanda, Bélgica, Hungria, Estados Unidos, Noruega, Dinamarca, Francia, Islandia, Suecia, Austria, Letonia, Portugal

500 | Noruega Irlanda, Bélgica, Hungria, Estados Unidos, Reptiblica Checa, Dinamarca, Francia, Islandia, Suecia, Austria, Letonia, Portugal

499 | Dinamarca Hungria, Estados Unidos, Reptiblica Checa, Noruega, Francia, Islandia, Suecia, Austria, Letonia, Portugal

498 | Francia Bélgica, Hungria, Estados Unidos, Reptiblica Checa, Noruega, Dinamarca, Islandia, Suecia, Austria, Letonia, Portugal, Lituania,
Repdblica Eslovaca

496 | Islandia Estados Unidos, Repiblica Checa, Noruega, Dinamarca, Francia, Suecia, Austria, Letonia, Portugal, Lituania, Repdblica Eslovaca

495 | Suecia Hungria, Estados Unidos, Reptiblica Checa, Noruega, Dinamarca, Francia, Islandia, Austria, Letonia, Portugal, Lituania, Repdblica Eslovaca, Italia

494 | Austria Hungria, Estados Unidos, Reptiblica Checa, Noruega, Dinamarca, Francia, Islandia, Suecia, Letonia, Portugal, Lituania, Republica Eslovaca,
Italia, Espana, Croacia

494 | Letonia Estados Unidos, Reptiblica Checa, Noruega, Dinamarca, Francia, Islandia, Suecia, Austria, Portugal, Lituania, Republica Eslovaca, Italia, Espaiia,
Croacia

493 | Portugal Estados Unidos, Reptiblica Checa, Noruega, Dinamarca, Francia, Islandia, Suecia, Austria, Letonia, Lituania, Reptblica Eslovaca, Italia, Espana,
Croacia

491 | Lituania Francia, Islandia, Suecia, Austria, Letonia, Portugal, Republica Eslovaca, Italia, Espafia, Croacia

490 | Repblica Eslovaca Francia, Islandia, Suecia, Austria, Letonia, Portugal, Lituania, Italia, Espana, Croacia

489 | Italia Suecia, Austria, Letonia, Portugal, Lituania, Reptblica Eslovaca, Espana, Croacia

488 | Espana Austria, Letonia, Portugal, Lituania, Republica Eslovaca, Italia, Croacia, Luxemburgo

486 | Croacia Austria, Letonia, Portugal, Lituania, Republica Eslovaca, Italia, Espafia, Luxemburgo, Federacién Rusa

484 | Luxemburgo Espana, Croacia, Federacién Rusa

478 Federacion Rusa Croacia, Luxemburgo, Grecia

470 | Grecia Federacién Rusa, Dubai (EAU)

466 | Dubai (EAU) Grecia

455 | Israel Turquia, Chile

454 | Turquia Israel, Chile

447 | Chile Israel, Turquia, Serbia, Bulgaria

443 | Serbia Chile, Bulgaria

439 | Bulgaria Chile, Serbia, Rumania, Uruguay

428 | Rumania Bulgaria, Uruguay, Tailandia

427 | Uruguay Bulgaria, Rumania, Tailandia

425 | Tailandia Rumania, Uruguay

416 | México Jordania

415 | Jordania México, Trinidad y Tobago

410 | Trinidad y Tobago Jordania, Brasil

405 | Brasil Trinidad y Tobago, Colombia, Montenegro, Argentina, Tinez, Kazajistin

402 | Colombia Brasil, Montenegro, Argentina, Tinez, Kazajistin

401 | Montenegro Brasil, Colombia, Argentina, Tinez, Kazajistn

401 | Argentina Brasil, Colombia, Montenegro, Tiinez, Kazajistdn, Albania

401 | Tinez Brasil, Colombia, Montenegro, Argentina, Kazajistan

400 | Kazajistan Brasil, Colombia, Montenegro, Argentina, Tinez, Albania

391 | Albania Argentina, Kazajistan, Indonesia

383 | Indonesia Albania, Qatar, Panamd, Azerbaiyan

379 | Qatar Indonesia, Panama

376 | Panama Indonesia, Qatar, Azerbaiyan, Pert

373 | Azerbaiyan Indonesia, Panama, Perd

369 | Perd Panamd, Azerbaiyan

330 | Kirguizistan

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932343152
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® Figural.3.22 =
Clasificacion de los paises seguin su rendimiento en ciencias

Con diferencia estadisticamente significativa por encima de la media de la OCDE

Sin diferencia estadisticamente significativa respecto a la media de la OCDE

Con diferencia estadisticamente significativa por debajo de la media de la OCDE

Clasificacién de rango
Paises OCDE Todos los paises/economias
Puntuacién media E. E. Rango superior Rango inferior Rango superior Rango inferior

Shanghai-China 575 2,3) 1 1
Finlandia 554 2,3) 1 1 2 3
Hong Kong-China 549 2,8) 2 3
Singapur 542 (1,4) 4 6
Japon 539 (3,4) 2 3 4 6
Corea 538 3,4) 2 4 4 7
Nueva Zelanda 532 2,6) 3 6 6 9
Canada 529 (1,6) 4 7 7 10
Estonia 528 2,7) 4 8 7 11
Australia 527 2,5) 4 8 7 11
Paises Bajos 522 (5,4) 4 11 7 16
Taipéi chino 520 2,6) 11 15
Alemania 520 2,8) 7 10 10 15
Liechtenstein 520 (3,4) 10 16
Suiza 517 2,8) 8 12 12 17
Reino Unido 514 2,5) 9 13 14 19
Eslovenia 512 (1,1) 10 13 16 19
Macao-China 511 (1,0) 16 19
Polonia 508 2,4) 12 16 17 22
Irlanda 508 (3,3) 11 17 16 23
Bélgica 507 (2,5) 12 17 18 24
Hungria 503 (3,1) 13 21 19 27
Estados Unidos 502 (3,6) 13 22 19 29
Repliblica Checa 500 (3,0) 15 23 21 29
Noruega 500 (2,6) 16 23 21 29
Dinamarca 499 (2,5) 16 23 22 30
Francia 498 (3,6) 16 25 22 33
Islandia 496 (1,4) 20 25 26 32
Suecia 495 2,7) 19 26 25 34
Austria 494 (3,2) 19 28 25 36
Letonia 494 3,1 25 35
Portugal 493 (2,9) 21 28 27 36
Lituania 491 2,9) 28 37
Republica Eslovaca 490 (3,0) 23 29 29 37
Italia 489 (1,8) 25 28 32 37
Espaiia 488 2,1) 25 29 32 37
Croacia 486 2,8) 33 39
Luxemburgo 484 (1,2) 28 29 37 39
Federacion Rusa 478 (3,3) 38 40
Grecia 470 (4,0) 30 30 39 41
Dubai (EAU) 466 (1,2) 40 41
Israel 455 (3,1) 31 32 42 43
Turquia 454 (3,6) 31 33 42 44
Chile 447 2,9) 32 33 43 45
Serbia 443 2,4) 44 46
Bulgaria 439 (5,9 44 47
Rumania 428 3,4) 47 49
Uruguay 427 (2,6) 47 49
Tailandia 425 (3,0) 47 49
México 416 (1,8) 34 34 50 51
Jordania 415 (3,5) 50 52
Trinidad y Tobago 410 (1,2) 51 53
Brasil 405 (2,4) 52 56
Colombia 402 (3,6) 53 58
Montenegro 401 (2,0) 54 58
Argentina 401 (4,6) 53 59
Tinez 401 2,7) 53 58
Kazajistan 400 (3,1) 53 58
Albania 391 (3,9 58 60
Indonesia 383 (3,8) 59 62
Qatar 379 0,9 60 62
Panama 376 (5,7) 60 64
Azerbaiyan 373 3,1 62 64
Peru 369 (3,5) 62 64
Kirguizistan 330 2,9) 65 65

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
StatLink &= http://dx.doi.org/10.1787/888932343152
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= Figural.3.23 =
Diferencias segun el sexo en el rendimiento en ciencias

[ Chicos | Todos los alumnos B> Chicas

Puntuacion media en la escala de ciencias

Colombia
Liechtenstein
Estados Unidos
Dinamarca
Reino Unido
Chile
Suiza
Austria
Espana
Lu};jg::: Orgo Los chicos
tienen mejor
rendimiento

ul

AR LU

H“ L A AR AR AR AR

Il

Bélgica
Alemania
Canada
Pert
Paises Bajos
Francia
Brasil
Hong Kong-China
Islandia
Tinez
Hungria
Shanghdi-China
Republica Eslovaca

Estonia
Australia
Taipéi chino
Singapur : :
Uruguay 0 puntos
Serbia €omo pr
- de la OCDE
Italia ' |
Panama
Corea
Macao-China
Irlanda
Israel
Federacién Rusa
Portugal
Noruega
Suecia
Repuiblica Checa
Polonia
Nueva Zelanda
Letonia
Azerbaiyan
Argentina
Kazajistan
Croacia
Indonesia
Grecia
Rumania
Japén
Turquia
Montenegro
Tailandia
Eslovenia
Finlandia
Lituania
Trinidad y Tobago
Bulgaria
Kirguizistan
Qatar
Dubai (EAU)
Albania
Jordania

Las chicas
tienen mejor |
rendimiento

250 300 350 400 450 500 550 600 10 20 30 40
Puntuacién media Diferencia de puntuacién
Nota: Las diferencias segtin el sexo estadisticamente significativas estan sefialadas en un tono mas oscuro (ver Anexo A3).

Los paises estan clasificados en orden ascendente de la diferencia de puntuacion segtn el sexo (chicas-chicos).

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.3.6.
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miento menor, como México, Turquia y Chile, registran las distribuciones mas estrechas entre el percentil 5 y el 95 de
la OCDE, siendo esta diferencia equivalente a 254, 265 y 268 puntos, respectivamente. No obstante, Corea registra una
diferencia de 266 puntos, pero estd entre los tres paises de la OCDE con un mayor rendimiento. Asimismo, Shanghai-
China, con la mejor puntuacion en ciencias en PISA 2009, tiene una distribucion estrecha, de solo 270 puntos.

Diferencias segun el sexo en ciencias

En el drea de la OCDE, las diferencias entre sexos en el rendimiento en ciencias suelen ser pequefias, tanto en térmi-
nos absolutos como cuando se comparan con la pronunciada diferencia entre sexos en el rendimiento en lectura y
las diferencias mas moderadas entre sexos en matemdticas. En la mayoria de los paises, las diferencias en la puntua-
cién media de chicos y chicas no son estadisticamente significativas. Esto revela que las ciencias son una asignatura
en la que la igualdad entre los sexos se encuentra mds cercana a la realidad que en matematicas o lectura. En 2006,
cuando las ciencias fueron el centro de la evaluacion, se observaron diferencias entre sexos en dos de los procesos
cientificos que se evaluaban: en los paises de la OCDE, las chicas obtuvieron una puntuacién superior en identificar
cuestiones cientificas, mientras que los chicos obtuvieron una puntuacién superior en explicar fenémenos de manera
cientifica. En 2009, al ser menor el tiempo de evaluaciéon, no se pudo volver a analizar este dato.

Se observan las mayores diferencias entre sexos a favor de los chicos en Estados Unidos y Dinamarca, con 14 y
12 puntos, respectivamente, y en los paises asociados Colombia y Liechtenstein, con 21 y 16 puntos, respectiva-
mente. En Reino Unido, Chile, Suiza, Espana, Luxemburgo, México y Canada, los chicos superan a las chicas en
ciencias, con una diferencia que va de cinco a nueve puntos. Por otra parte, las chicas superan a los chicos en cien-
cias en Finlandia, Eslovenia, Turquia y Grecia, con una diferencia de 10 a 15 puntos, y en Polonia, con una diferen-
cia de seis puntos. En los paises asociados Jordania, Albania, Dubai (EAU), Qatar, Kirguizistan, Bulgaria, Trinidad y
Tobago, Lituania, Tailandia, Montenegro y Rumania, que tienen un rendimiento por debajo de la media, las chicas
obtienen una ventaja de 10 a 35 puntos; lo mismo sucede en los paises asociados Indonesia, Kazajistan, Argentina,
Azerbaiyan y Letonia, con una menor diferencia, que oscila entre seis y nueve puntos (Tabla 1.3.6).

Cuadro 1.3.1 Los alumnos mas competentes en lectura, matematicas y ciencias

La demanda en rapido crecimiento de trabajadores altamente cualificados ha llevado a que haya una compe-
ticion a escala mundial por el talento. Las capacidades de alto nivel son fundamentales para crear nuevos co-
nocimientos, tecnologias e innovaciones y, por tanto, son una de las claves del crecimiento econémico y del
desarrollo social. Si los paises se fijan en sus estudiantes con mejores resultados en lectura, matematicas y cien-
cias, podran calcular su futura reserva de talento (véase OECD, 2009).

Los alumnos mas competentes en lectura, matematicas o ciencias son los estudiantes que alcanzan los Nive-
les 5 0 6 en estas asignaturas, es decir, mas de 626 puntos en lectura, de 607 puntos en matematicas o de
633 puntos en ciencias.

® Figural3.a =

Coincidencia parcial de los alumnos con los niveles mas altos
de competencia en lectura, matematicas y ciencias por término medio en la OCDE

Solo ciencias /
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Nota: Alumnos que no tienen

el rendimiento més alto en ninguna Lectura y matemdticas 1,2 %
de estas tres areas: 83,7 %. Solo mate;neiticas
Fuente: OCDE, Base de datos B0%

PISA 2009, Tabla 1.3.7.
StatLink S=M http://dx.doi.org/10.1787/888932343152
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= Figural3.b =

Alumnos con los niveles mas altos de competencia en lectura, matematicas y ciencias
Porcentaje de alumnos que alcanzan los dos niveles mas altos de competencia
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Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de alumnos con rendimiento mas alto (Nivel 5y Nivel 6).
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009, Tabla 1.2.1, Tabla .3.1 y Tabla 1.3.4.
StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932343152
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PERFIL DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN MATEMATICAS Y CIENCIAS

La Figura 1.3.a muestra la proporcién de los alumnos que alcanzaron los niveles mds altos en estas tres
asignaturas en los paises de la OCDE. Las partes azules del diagrama representan el porcentaje de los estudiantes
de 15 afios que ha obtenido los niveles mas altos solamente en una de las tres dreas de evaluacion, es decir, en
lectura, matematicas o ciencias. Las partes grises muestran el porcentaje de los que han obtenido los niveles
mds altos en dos de las asignaturas, mientras que la parte blanca del centro del diagrama muestra el porcentaje
de los estudiantes de 15 afos que han alcanzado los niveles mds altos en las tres areas de evaluacion.

Por término medio, en los paises de la OCDE, un 16,3 % de los estudiantes alcanza los niveles mds altos en
al menos una de las dreas académicas: ciencias, matematicas o lectura. No obstante, solo el 4,1% de los
estudiantes de 15 anos los alcanza en las tres dreas académicas. Esto demuestra que la excelencia no consiste
simplemente en un gran rendimiento en todas las areas, sino que puede encontrarse entre una amplia gama
de estudiantes en diversas dreas académicas.

Alrededor de un 1,2 % de los estudiantes alcanza los niveles mds altos tanto en lectura como en matematicas,
pero no en ciencias, menos de 1% de los estudiantes (0,8 %) alcanza los niveles mas altos tanto en lectura como
en ciencias, pero no en matematicas, y un 2,4% alcanza los niveles mds altos tanto en matematicas como en
ciencias, pero no en lectura. El porcentaje de estudiantes que alcanza los niveles mas altos tanto en matematicas
como en ciencias es mayor que los porcentajes que los alcanzan en lectura y matemdticas o en lectura y ciencias.

Hay una variacion significativa en los paises en el porcentaje de alumnos que alcanza los niveles mas altos en las
tres asignaturas (véase Tabla 1.3.7). Los alumnos que alcanzan los niveles mas altos comprenden entre un 8 y un
10% de los estudiantes de 15 afios en Nueva Zelanda, Finlandia, Japén y Australia, y en la economia asociada
Hong Kong-China, e incluso mas en los paises y economias asociados Shanghdi-China y Singapur, con un 14,6 %
y un 12,3%, respectivamente. Por el contrario, en tres de los paises de la OCDE y 21 paises y economias
asociados, menos de un 1% de los estudiantes alcanza los niveles mas altos en las tres areas académicas.

La Figura 1.3.b muestra las proporciones de alumnos de cada pais que alcanzan los niveles mas altos en
lectura, matematicas y ciencias. Aunque como media, en los paises de la OCDE, una cifra ligeramente inferior
al 7% y al 1% de alumnos de 15 anos alcanza el Nivel 5y el Nivel 6 en lectura, respectivamente, estas
proporciones registran variaciones significativas en distintos paises. Por ejemplo, los paises de la OCDE,
Nueva Zelanda, Finlandia, Japén, Corea, Australia, Canada y Bélgica tienen, al menos, un 10% de alumnos
que alcanza los niveles mas altos en lectura, mientras que México, Chile y Turquia tienen menos del 3 %. La
proporcién general de estos alumnos varia considerablemente entre los paises y economias asociados, en
muchos de los cuales los alumnos no alcanzan el Nivel 6 en lectura. A la vez, dos paises y economias
asociados, Shanghai-China y Singapur, tienen la proporcion mas elevada de estudiantes en el Nivel 5. Se
registran variaciones similares en matemdticas y ciencias, con apenas unas ligeras diferencias en los patrones
de estos resultados en distintos paises.

Entre los paises con similares puntuaciones medias en PISA, hay diferencias significativas en el porcentaje de
estudiantes que alcanza los niveles mas altos. Por ejemplo, en PISA 2009, Liechtenstein tiene una puntuacién
media de 499 puntos en lectura y menos de un 5% de los estudiantes alcanza niveles altos en lectura, es
decir, un porcentaje menor que la media, que es de alrededor de un 8 %. Suecia tiene una puntuacién similar
en lectura, 497 puntos, pero un 9% de sus estudiantes alcanza un nivel de competencia alto, un porcentaje
superior a la media. Aunque Liechtenstein tiene un pequefio porcentaje de estudiantes en los niveles mas
bajos de competencia, los resultados podrian indicar que no hay una reserva de talento de personas con un
alto nivel de formacién para el futuro.

Aunque hay similitudes en distintos paises en cada drea académica, alcanzar un nivel alto en una asignatura
no garantiza que se alcance un nivel alto en las demas. Por ejemplo, Suiza tiene una de las proporciones mas
altas de alumnos que alcanzan los niveles mas altos en matematicas, pero solo una proporcién mediana de
alumnos que alcanza los niveles mas altos en lectura.

En las tres asignaturas, las chicas tienen la misma probabilidad que los chicos de alcanzar los niveles mds
altos de competencia. Por término medio, en los paises de la OCDE, la proporcién de alumnos que alcanza
estos niveles en todas las areas académicas es similar entre chicos y chicas: un 4,4 % de chicas y un 3,8 % de
chicos alcanzan los niveles mas altos en las tres dreas académicas, y un 15,6% de chicas y un 17,0%
de chicos alcanzan los niveles mds altos en al menos un area académica (véase Tabla 1.3.8). Aun cuando sea
pequena la diferencia entre sexos en los estudiantes que alcanzan los niveles mds altos en ciencias (1,0 % de
chicas y 1,5% de chicos), hay una diferencia marcada entre los alumnos que alcanzan los niveles mas altos
solo en lectura (2,8 % de chicas y 0,5 % de chicos) y solo en matematicas (3,4 % de chicas y 6,6 % de chicos).

RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS —VOLUMEN | © santillana 2010 157







Implicaciones para la adopcion
de politicas

La importancia de la competencia lectora para el éxito de las personas, las economias y las sociedades nunca habia
sido tan evidente. Después de casi una década de evaluaciones de PISA, los paises participantes que han realizado
estudios longitudinales han demostrado que la competencia lectora que mide PISA es un firme predictor de resul-
tados positivos en los jovenes, influyendo sobre la posibilidad de que participen en educacion postsecundaria
y sobre sus ingresos futuros esperados. Las evaluaciones de la competencia lectora adulta muestran también que los
niveles de esta competencia medidos en la poblacién adulta pueden explicar mucho mejor el éxito econémico de
un pais que los afnos que dicha poblacién ha dedicado a la educacion.

Por tanto, no es sorprendente que los porcentajes de jovenes que registran niveles de competencia lectora muy
bajos y muy altos, y la diferencia entre ellos, reflejo de la magnitud de desigualdad entre poblaciones o subgrupos,
tengan profundas implicaciones para el futuro desarrollo econémico y social de un pafs.

Los resultados de PISA 2009 muestran grandes diferencias entre paises en los conocimientos y las habilidades de
los alumnos de 15 afios en competencia lectora. El equivalente a un promedio de seis afios de escolarizacion, es
decir 242 puntos, separan al rendimiento medio mas alto del mds bajo en los paises que participaron en la evalua-
cién de lectura de PISA 2009. Las diferencias entre los paises representan, sin embargo, solo una fraccién de la
variacion global en el rendimiento de los alumnos. La diferencia en el rendimiento lector dentro de los paises es en
general adin mayor, a menudo con mas de 300 puntos de separacion entre el rendimiento maximo y el minimo del
pais. Abordar las necesidades educativas de poblaciones tan diversas y salvar las diferencias que se han observado
en el rendimiento de los alumnos sigue siendo, por tanto, un desafio extraordinario en todos los paises.

sHasta qué punto la variacién observada en el rendimiento de los alumnos en las evaluaciones de PISA 2009 es
reflejo de una posible distribucién innata de capacidades de los alumnos y, por tanto, un reto para los sistemas
educativos en el que no pueden influir directamente las politicas educativas? El analisis de este volumen muestra
no solo que la magnitud de las disparidades dentro del pais en rendimiento lector varfa mucho entre paises, sino
también que grandes disparidades de rendimiento no necesariamente condicionan que un pais alcance un alto
nivel global de rendimiento. Aunque se deben considerar factores contextuales mds generales cuando se comparan
estas disparidades entre paises, las politicas publicas tienen el potencial de contribuir de manera significativa a lo-
grar igualdad de oportunidades y resultados de aprendizaje equitativos entre todos los alumnos. Mostrar que los
paises difieren no solo en su rendimiento medio, sino también en el grado en el que son capaces de salvar la dife-
rencia entre los alumnos con el menor nivel de rendimiento y aquellos con el mayor nivel, y reducir algunas de las
barreras a la distribucién equitativa de resultados de aprendizaje, es un importante hallazgo que tiene una relevan-
cia directa para la formulacién de politicas.

Muchos factores contribuyen a la variacion en el rendimiento de los alumnos. Las disparidades pueden ser fruto del
origen socioecondémico de los alumnos y los centros escolares, desde los recursos humanos y econémicos disponi-
bles en los centros, a las diferencias en el plan de estudios, o a la forma en la que se organiza e imparte la ensefian-
za. Al igual que difieren las causas de la variacion en el rendimiento de los alumnos, lo hacen los enfoques elegidos
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por los diversos paises para abordar este reto. Algunos paises cuentan con sistemas educativos no selectivos que
pretenden ofrecer a todos los alumnos las mismas oportunidades de aprendizaje y exigen que todos los centros
escolares atiendan a todo el abanico de alumnos con distintos rendimientos. Otros paises responden a la diversidad
formando grupos de alumnos de rendimiento similar mediante una seleccién dentro o entre los centros escolares,
con el objetivo de atender a los alumnos de acuerdo con sus necesidades especificas. En el Volumen IV se examina
de forma mds detallada la relacion de estas politicas y practicas con el rendimiento en lectura de los alumnos y los
centros escolares.

ATAJAR EL BAJO RENDIMIENTO

Es probable que paises en los que numerosos alumnos tienen dificultades para dominar las habilidades basicas de
competencia lectora a los 15 anos se queden atras en el futuro al tener una proporcién sustancial de poblacién
adulta carente de las habilidades necesarias para el trabajo y la sociedad modernos. Entre los alumnos que no con-
siguen alcanzar el Nivel 2 en la escala de lectura de PISA, cabe predecir que la mayoria no continuara los estudios
mas alla de la edad escolary, por tanto, correra el riesgo de tener dificultades de lectura para el aprendizaje duran-
te toda la vida. El Nivel 2 se considera el nivel basico de competencia, en el cual los alumnos empiezan a demostrar
la destreza lectora que les permitird participar de manera efectiva y productiva en la vida. Los alumnos que no al-
canzan el Nivel 2 tienen dificultades para hallar informacién basica que cumple varias condiciones, realizar com-
paraciones o contrastes en torno a una sola caracteristica, averiguar lo que significa una parte bien definida de un
texto cuando la informacién no es prominente, o establecer conexiones entre el texto y conocimientos externos
basdandose en su experiencia y actitudes personales. La proporcion de alumnos de 15 afos en esta situacion varia
mucho de un pafs a otro, de menos de uno de cada diez en cuatro paises y economias a la mayoria de los alumnos
en diez paises. Incluso en el pais promedio de la OCDE, donde casi un alumno de cada cinco no alcanza el Nivel 2,
atajar un rendimiento tan bajo sigue siendo un reto considerable.

La evaluacién de PISA 2009 mejora la medicién del rendimiento dividiendo el rendimiento inferior al Nivel 2 en
dos subniveles. Algunos alumnos de bajo rendimiento muestran la capacidad de hallar y procesar informacion
sencilla a un Nivel Ta de competencia. Entre aquellos incapaces incluso de completar estas tareas, la mayoria de-
muestra, no obstante, competencia lectora técnica, pudiendo resolver tareas mas sencillas del Nivel 1b inferior, que
solo requieren que los alumnos recuperen informacién muy sencilla y explicita de los textos. En todos los paises
menos seis en PISA 2009, mas del 90 % de los alumnos pueden al menos leer a este nivel. Esto demuestra que,
aunque los paises que esperan competir en la economia mundial deben reducir el nimero de alumnos que no al-
canzan el Nivel 2, en la mayoria de los casos tienen al menos una base sobre la que progresar. El reto para las po-
liticas es mejorar la competencia de los alumnos aumentando su capacidad para hallar e interpretar informacion en
distintos tipos de textos y reflexionar sobre ella. Los paises que han logrado una mejoria notable entre sus alumnos
de rendimiento mds bajo en lectura en la dltima década demuestran que esto es posible. En el Volumen V se mues-
tra, por ejemplo, que en Chile la proporcion de alumnos con un rendimiento inferior al Nivel 2 disminuyé de casi
la mitad en el afio 2000 a menos de un tercio en 2009.

Reducir la proporcion de alumnos con un rendimiento inferior al Nivel 2 tiene también una importante dimension
econdmica. La magnitud de este avance queda ilustrada por un modelo que estima que llevar a todos los alumnos
al Nivel 2 podria aumentar la produccién econémica conjunta de los paises de la OCDE aproximadamente en
200 billones de délares estadounidenses. Aunque dichas estimaciones siempre estan asociadas a una considerable
incertidumbre, sugieren que el coste de la mejora educativa es tan solo una fraccion del elevado coste de un bajo
rendimiento educativo.

Para atajar el bajo rendimiento, los paises deben analizar un abanico de factores asociados identificados por PISA.
La importancia del entorno social se examina en el Volumen Il de esta serie, la de las actitudes hacia el aprendiza-
je en el Volumen Ill'y la de las politicas, practicas y recursos escolares en el Volumen IV. Otro factor importante es
el sexo: por término medio en los paises de la OCDE, una de cada ocho chicas, frente a uno de cada cuatro chicos,
no alcanzaron el Nivel 2 de PISA 2009. Esta significativa diferencia en el bajo rendimiento es especialmente mar-
cada en algunos paises de alto rendimiento donde casi todo el bajo rendimiento restante es de los chicos. En Fin-
landia, por ejemplo, solo el 3% de las chicas no llega al Nivel 2, mientras que entre los chicos la cifra es del 13 %.
Otros paises con un rendimiento ligeramente inferior al promedio de la OCDE siguen teniendo muy pocas chicas
con bajo rendimiento, pero el rendimiento global se ve reducido por la gran cantidad de chicos con un nivel de
competencia bajo: en Letonia, el 9% de las chicas, frente al 27 % de los chicos, no alcanza el Nivel 2, y en la Re-
publica Eslovaca las cifras son del 13 %y el 32 %, respectivamente. Aunque la situacién es menos extrema en otras
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partes, en muchos paises de la OCDE esta claro que la atencion al bajo rendimiento debe dirigirse a los chicos. Esto
es especialmente pertinente al haber aumentado considerablemente la diferencia entre sexos en la Gltima década.

Al mismo tiempo, el hecho de que las diferencias de rendimiento dentro de los sexos sean considerablemente ma-
yores que entre los sexos sugiere que este reto puede abordarse con éxito.

ASPIRAR A LA EXCELENCIA

En el otro extremo de este espectro de competencia, una pequena proporcién de alumnos alcanzan el Nivel 5 o
superior. Estos alumnos estaran a la cabeza de una economia competitiva, basada en el conocimiento, y en cada
pais su ndmero serd importante. Estos alumnos son capaces de recuperar informacién que requiere que el lector
localice y organice varias piezas de informacién poco prominente, infiriendo qué informacion del texto es relevante;
evaluar informacion de forma critica y establecer hipétesis basandose en conocimientos especializados; desarrollar
un entendimiento pleno y detallado de un texto cuyo contenido o formato es poco familiar; y tratar conceptos que
son contrarios a lo esperado.

Los resultados de la evaluacion de PISA 2009 indican que fomentar el alto rendimiento y atajar el bajo rendimien-
to no tienen por qué ser alternativas. Los paises con los rendimientos en lectura global mas elevados en PISA 2009,
Finlandia y Corea, asi como las economias asociadas Hong Kong-China y Shanghai-China, cuentan también con la
menor variacion de puntuaciones entre los alumnos. Igualmente importante es el hecho de que Corea ha sido capaz
de aumentar atin mas su rendimiento ya elevado en lectura, mas que duplicando el porcentaje de alumnos que
alcanzaron el Nivel 5 o superior desde el afo 2000.

Por término medio en todos los paises de la OCDE, el 7,6 % de los alumnos alcanzan al menos el Nivel 5, pero en
Singapur, Nueva Zelanda y Shanghai-China el porcentaje es alrededor del doble del promedio de la OCDE. Sin
embargo, para algunos paises desarrollar incluso un pequeno cuerpo de alumnos de alto rendimiento sigue siendo
ambicioso; en 16 paises, menos del 1% de los alumnos alcanzan el Nivel 5.

FORTALEZAS Y DEBILIDADES EN DISTINTOS TIPOS DE LECTURA

Para comprender lo que se lee, los alumnos deben poder recuperar e interpretar informacién escrita y reflexionar
sobre ella. Esto es asi no solo en la lectura avanzada, sino que es evidente en todos los niveles de desarrollo, mas
que nunca en la era de Internet. Enfrentados a lo que parece una cantidad infinita de informacion en Internet en su
vida adulta futura, deberan tener las habilidades necesarias para encontrar la informacién que precisan, evaluar de
forma critica su fiabilidad y relevancia, e integrar y aplicar esa informacién para cubrir sus necesidades informativas.
Solo combinando estas habilidades podran utilizar la lectura para funcionar de manera efectiva en los distintos
aspectos de la vida.

En algunos paises, el rendimiento de los alumnos varia de forma significativa en los distintos aspectos de lectura.
Dichas variaciones pueden estar relacionadas con las diferentes formas en las que se ensena y aprende la compe-
tencia lectora en las diversas culturas, o con variaciones en el énfasis del plan de estudios, o con la efectividad con
la que se imparten distintos aspectos del plan de estudios escolar.

Un motivo para pensar que estas diferencias podrian estar vinculadas a algunos rasgos arraigados de la cultura
nacional o del plan de estudios es que existen marcados patrones de variacién en diferentes grupos de paises. Esto
es especialmente cierto del rendimiento relativo mostrado por los alumnos, por un lado, en la subescala reflexion y
evaluacion vy, por otro, en las otras dos subescalas de lectura, acceso y recuperacion e integracion e interpretacion.
En todos los paises predominantemente angl6fonos, y en ocho de nueve paises iberoamericanos de PISA, la subes-
cala en la que los alumnos mostraron la mayor ventaja es la de reflexion y evaluacion, y en la mayoria de estos
casos la diferencia con las otras subescalas es considerable. En cambio, entre los 19 paises de PISA de Europa del
este, Europa del sur y Asia central, hay algunas diferencias significativas en los resultados de las subescalas en
17 paises, y en todos menos dos, la subescala reflexién y evaluacion fue la mas débil. Esto sugiere que en algunas
culturas los alumnos logran mejor hacerse con tareas de lectura mds directas que exigen obtener informacién de un
texto y averiguar su significado, mientras que en otras se les da relativamente mejor reflexionar sobre las implica-
ciones de su contenido. Puesto que ambos tipos de habilidades son necesarios para ser un buen lector, estas dife-
rencias deberian ayudar a los sistemas educativos de distintas culturas a saber donde hacen falta mas esfuerzos.

Igualmente, existen marcadas diferencias entre los paises en su rendimiento en la lectura de textos de distintos
formatos. En los 17 paises con un rendimiento sustancialmente mejor en la lectura de textos continuos que en la de
textos discontinuos, puede ser que haya un plan de estudios de lengua mas tradicional, en el que se presta poca
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atencion a analizar y reflexionar sobre material que no esté en prosa. Cabe resaltar que los seis paises en los que el
rendimiento en textos discontinuos fue mejor que en textos continuos son paises con un rendimiento global relativa-
mente alto. Ademas, dada la asociacion entre el rendimiento relativamente bueno de los chicos en textos discontinuos
y su propensién (analizada en el Volumen [l1) a abordar textos de diversos formatos, aparentemente la exposicion
a diversidad de textos en distintos formatos aumenta la competencia lectora en su conjunto. Y teniendo en cuenta
la importancia de comprender y utilizar textos discontinuos en la vida adulta, una implicacion pedagégica de estos
hallazgos es que, en la clase, los jévenes deben abordar y aprender a tratar diversos textos en distintos formatos.

RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS EN MATEMATICAS Y CIENCIAS

Al'igual que en lectura, PISA 2009 muestra grandes contrastes entre algunos paises con un rendimiento sobresalien-
te en matemadticas y ciencias, y otros con grandes cantidades de alumnos cuya competencia es limitada en estas
areas. Tanto en matemdticas como en ciencias, los alumnos de algunos paises y economias del este asiatico lograron
unos resultados especialmente buenos en 2009. El rendimiento medio mds alto en matematicas se observa en cinco
paises y economias de esta region, Shanghai-China, Singapur, Hong Kong-China, Corea y Taipéi chico. Los alumnos
de Shanghai-China lograron un rendimiento medio de 600 puntos, el equivalente a casi la parte superior del Ni-
vel 4. En cambio, el pais con el rendimiento medio mds elevado fuera de esta regién, Finlandia, se encuentra en la
parte superior del Nivel 3, y el promedio de la OCDE esta cerca de la parte inferior del Nivel 3. Igualmente, en
ciencias, cinco de los seis paises y economias con el mejor rendimiento, Shanghai-China, Hong Kong-China, Sin-
gapur, Japén y Corea, estn en el este de Asia. Por otro lado, tanto en matematicas como en ciencias, los paises con
el menor rendimiento estan hasta dos niveles de competencia por debajo del promedio de la OCDE: 11 paises
asociados en matematicas y siete en ciencias tienen puntuaciones medias inferiores a 400.

Una caracteristica de estas grandes diferencias de rendimiento es la amplia divergencia entre los paises en la pro-
porcién de alumnos que carecen de las habilidades basicas en matematicas y ciencias, que les haran falta para
funcionar de forma efectiva en el mundo actual. En ambas asignaturas, alrededor de uno de cada cinco alumnos de
los paises de la OCDE no avanzan mds alld de una comprensién muy basica de Nivel 1. Esto significa, por ejemplo,
que solo pueden realizar tareas matemdticas en contextos muy familiares y solo muestran una comprension cienti-
fica a un nivel muy basico en un rango limitado de situaciones. Estos alumnos tendran dificultades para pensar de
forma matemadtica y cientifica en un mundo que se lo exigird en su vida laboral y como ciudadanos activos. Mien-
tras que en todos los paises de la OCDE, excepto cinco, al menos tres cuartas partes de los alumnos superan este
nivel en matemdticas, en Chile y México la mitad esta por debajo del mismo, al igual que en 15 paises asociados.
En ciencias, 13 paises y economias asociados (aunque ningdn pais de la OCDE) tienen una mayoria de alumnos por
debajo del Nivel 2. Estos paises todavia han de trabajar mucho para permitir que la mayoria de sus poblaciones
comprenda un mundo en el que las cuestiones cientificas desempenan un papel primordial.

En el otro extremo de la escala de competencia, el nimero de alumnos que alcanza el Nivel 5 y 6 en matematicas
y ciencias sera especialmente importante para los paises que desean generar una fuente de trabajadores capaces de
avanzar en las fronteras del conocimiento cientifico y tecnolégico del futuro, ayudando a sus paises a competir en la
economia global. Una vez mas, los contrastes son muy marcados. En Chile y México, y en 16 paises y economias
asociados, menos de uno de cada 50 alumnos alcanza este elevado nivel de competencia en matematicas. En todos
los demds paises de la OCDE, al menos uno de cada 20 lo hacen. El promedio en los paises de la OCDE es de uno
de cada ocho, y en Corea y Suiza, los paises de la OCDE con la mayor proporcién de alumnos competentes en ma-
tematicas al menos en el Nivel 5, es de uno de cada cuatro. Mientras que los Gltimos dos paises tienen una clara
ventaja al contar con el doble de alumnos con una alta competencia en matematicas que el promedio de la OCDE,
varios paises y economias del este de Asia muestran que este no es de ninguna manera el limite maximo. Alrededor
de uno de cada tres alumnos en Hong Kong-China y Singapur, y la mitad de los de Shanghai-China, alcanzan un
Nivel 5 0 6 en matematicas. Esto supone un reto para todos los paises de la OCDE, mostrando que es posible desa-
rrollar una poblacién donde la elevada competencia en matematicas se convierta en la norma, permitiendo una
amplia participacion en el extremo superior de la economia del conocimiento. En el caso de las ciencias, se observan
patrones similares, aunque las diferencias no son tan grandes: Shanghdi-China tiene un 24 % de alumnos en el Ni-
vel 5 0 6, en comparacién con el 19% de Finlandia, el pais con el nivel cientifico mas alto de la OCDE.

En matemdticas y ciencias, las diferencias segin el sexo son menos marcadas que en lectura. En la mayoria de los
paises, no hay ninguna diferencia en ciencias y, aunque los chicos tienen ventaja en matemdticas en 37 de 65 paises
de PISA, las diferencias son principal y relativamente pequefas. Las excepciones son Bélgica, Chile, Reino Unido
y Estados Unidos y los paises y economias asociados Colombia y Liechtenstein, donde los chicos estan al menos
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20 puntos por delante de las chicas. Es notable que en ninguno de los paises de mas alto rendimiento en matemdticas
existen grandes diferencias por sexos, y en Finlandia, Corea y los paises y economias asociados Taipéi chino y
Shanghai-China, que se encuentran entre los de mds alto rendimiento, las diferencias por sexos no son significativas.

Estos resultados muestran a los paises donde los chicos siguen teniendo mds probabilidades que las chicas de lograr
un buen rendimiento global en mateméticas que no existe una barrera absoluta que impida que las chicas logren
un buen rendimiento. La situacién en el caso del alto rendimiento es menos clara. En los paises de la OCDE, la
mayoria que alcanza el nivel mdximo de competencia, el Nivel 6, son chicos: el 4% de los chicos alcanza este
nivel como promedio, en comparacion con el 2 % de las chicas. Sin embargo, en los paises y economias asociados
Taipéi chino y Shanghdi-China, un nimero similar de chicos y chicas alcanza el Nivel 6. De hecho, en estos paises
y en Singapur, al menos el 10% de las chicas alcanza el Nivel 6. Incluso entre los chicos, no hay ningtn pais de la
OCDE en el que uno de cada diez alcance el Nivel 6, excepto Suiza. Por tanto, no existe un techo de rendimiento
matematico por encima del cual sea seguro que las chicas sean peores que los chicos, y las barreras que si existen
parecen estar relacionadas con factores culturales mas que con la distribucién de la capacidad natural.

EL POTENCIAL PARA MEJORAR EL RENDIMIENTO EN TODO EL MUNDO

El balance de competencia en algunos paises mds ricos de PISA es muy distinto al de algunos de los paises mas
pobres. En lectura, por ejemplo, el perfil de los diez paises en los que la mayoria de los alumnos tienen un Nivel 1
o inferior, todos en las zonas mds pobres del mundo, contrasta marcadamente con los 34 paises de la OCDE, don-
de por término medio la mayoria alcanza al menos el Nivel 3. Sin embargo, el hecho de que el pais o economia
con el mejor rendimiento en la evaluacién de 2009 sea Shanghdi-China, con un PIB per capita muy inferior al
promedio de la OCDE, subraya que una renta nacional baja no es incompatible con un alto rendimiento educativo.
De hecho, aunque existe una correlacion entre el PIB per capita y el rendimiento educativo, esta solo predice el 6%
de las diferencias en el rendimiento medio de los alumnos en todos los paises. El 94 % restante de las diferencias
reflejan el hecho de que dos paises de una prosperidad similar pueden generar resultados educativos muy distintos.
Los resultados son igualmente variables si se reemplaza gasto por alumno, pobreza relativa o proporcion de alum-
nos de origen inmigrante por PIB per cépita.

Este hallazgo representa tanto una advertencia como una oportunidad. Es una advertencia a los paises en el mundo
«desarrollado» de que no pueden dar por hecho que siempre van a contar con un «capital humano» superior al de
otras partes del mundo. En una época de intensa competencia global, esos paises tendran que trabajar mucho para
mantener una base de conocimientos y habilidades que esté al corriente de las demandas cambiantes. En concreto,
PISA resalta el grado en el que estos paises deben atajar el bajo rendimiento de algunos alumnos, para asegurar que
el maximo posible de sus trabajadores futuros cuenten al menos con un nivel de competencia que les permita par-
ticipar en el desarrollo social y econémico. El elevado coste social y econémico de un bajo rendimiento educativo
en las economias avanzadas amenaza con convertirse en un lastre significativo para el desarrollo econémico de los
paises de salarios elevados.

Al mismo tiempo, los resultados indican que una pobre competencia lectora no es una consecuencia inevitable de
una renta nacional relativamente baja, lo cual es alentador para los paises menos desarrollados que actualmente
registran nimeros elevados de alumnos con bajo rendimiento. Efectivamente, el Volumen V de esta serie, que anali-
za las tendencias en PISA, identifica diversos paises mds pobres que han avanzado de forma considerable en el
rendimiento educativo en un periodo de tiempo relativamente corto. En general, PISA muestra que una imagen del
mundo claramente dividido entre paises ricos y formados y paises pobres con poca formacién ha quedado obsoleta.
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ANEXO A1
iNDICES DERIVADOS DE LOS CUESTIONARIOS SOBRE EL CONTEXTO
DE LOS ESTUDIANTES, LOS CENTROS ESCOLARES Y LOS PADRES

Explicacion de los indices

En esta seccién se describen los indices derivados de los cuestionarios sobre el contexto de los alumnos, los centros escolares y
los padres que se han empleado en PISA 2009. En el Volumen | se han utilizado solo unos pocos indices sobre el contexto de los
alumnos.

Algunas medidas de PISA reflejan los indices que resumen las respuestas de los estudiantes, sus padres o los directores de los
centros escolares a una serie de cuestiones relacionadas. Las preguntas fueron seleccionadas en el contexto de un constructo mas
amplio sobre la base de consideraciones tedricas y de investigacion previa. Se emplearon modelos de ecuacién estructural para
confirmar las dimensiones de los indices esperadas tericamente y para validar la comparabilidad entre paises. Con este propdsi-
to se estimé separadamente un modelo para cada pais y colectivamente para todos los paises de la OCDE.

Para una descripcién més detallada de otros indices de PISA y mds informacién sobre los métodos, véase PISA 2009 Technical
Report (OECD, de préxima publicacion).

Existen dos tipos de indices: los indices simples y los indices de escala:

Los indices simples son variables que se construyen mediante la transformacién aritmética o la recodificacién de una o mas pregun-
tas, exactamente de la misma forma en todas las evaluaciones. En este caso, las respuestas a las preguntas se emplean para calcular
variables significativas como, por ejemplo, la recodificacion de los codigos de cuatro digitos ISCO-88 (ISCO son las siglas en inglés
de la Clasificacion Internacional Uniforme de Ocupaciones, CIUO) en el indice socioeconémico més alto de los padres (HISEI, en
sus siglas en inglés) o la ratio profesor-alumno basada en la informacién proporcionada por el cuestionario del centro escolar.

Los indices de escala son las variables construidas mediante la conversion a escala de mdltiples preguntas. A menos que se indique
lo contrario, el indice se convirtié a escala por medio de una estimacién ponderada de maxima verosimilitud (WLE, en sus siglas
en inglés) (véase Warm, 1985), utilizando modelos de respuesta a preguntas de pardmetro tnico (en los casos de preguntas con
mas de dos categorias se utilizé un modelo de puntuacién parcial). Esta conversién a escala se llevé a cabo en tres etapas:

= Los parametros de las preguntas se estimaron a partir de submuestras de igual tamafio para estudiantes de cada pafs de la OCDE.

= Las estimaciones se calcularon para todos los estudiantes y todos los centros escolares, anclando los parametros de las pregun-
tas obtenidos en el paso anterior.

= Los indices fueron estandarizados posteriormente de modo que la media del valor del indice para la poblacién de los estudian-
tes de la OCDE fuera cero y la desviacion estandar fuera uno (dando a los paises una misma ponderacion en el proceso de
estandarizacion).

Se asignaron cédigos secuenciales a las diferentes categorias de respuesta a las preguntas en la secuencia en que aparecian en los
cuestionarios de los alumnos, de los centros escolares o de los padres. En esta seccién se indica cuando dichos cédigos fueron
invertidos con el fin de construir indices o escalas. Importa hacer notar que los valores negativos en un indice no necesariamente
implican que los estudiantes contestaron negativamente a las preguntas subyacentes. Un valor negativo simplemente indica que
los evaluados respondieron menos positivamente de lo que lo hicieron en promedio todos los estudiantes en los paises de la
OCDE. Del mismo modo, un valor positivo en un indice indica que los evaluados respondieron més favorablemente, o de mane-
ra mas positiva, de lo que los demads evaluados lo hicieron en promedio en los paises de la OCDE.

Los términos entre paréntesis triangulares < > en las descripciones siguientes fueron reemplazados, en las versiones nacionales de
los cuestionarios de estudiantes, centros escolares y padres, por el equivalente nacional adecuado. Por ejemplo, el término <cua-
lificacion de Nivel 5A de la CINE> fue traducido en Estados Unidos como «Bachelor’s degree, post-graduate certificate program,
Master’s degree program o first professional degree program». Del mismo modo, el término <clases en el idioma de la evaluacién>
se tradujo en Luxemburgo como «clases en aleman» o «clases en francés», dependiendo de si los estudiantes recibieron la versién
alemana o francesa de la evaluacién.

Ademds de los indices simples y los indices de escala que se describen en este anexo, hay una serie de variables obtenidas de los
cuestionarios que corresponden a elementos que no se han empleado para la construccién de indices. Estas variables no recodi-
ficadas llevan el prefijo «ST» para las preguntas del cuestionario de los estudiantes, «SC» para las del cuestionario del centro y
«PA» para las del cuestionario de los padres. Todos los cuestionarios de contexto, asi como la base de datos internacional de PISA,
estan disponibles en www.pisa.oecd.org.

Indices simples a nivel del alumno

Programas de estudios

En todos los pafses que participaron en PISA 2009 se recopilaron datos acerca de los programas de estudios de los alumnos de
15 afios mediante el seguimiento de los estudiantes y el cuestionario de los alumnos (ST02). Todos los programas de estudios se
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codificaron de acuerdo con la Clasificacién Internacional Normalizada de la Educacion (CINE o ISCED en inglés) (OECD, 1999).
En la base de datos internacional de PISA se indican todos los programas nacionales en una variable (PROGN) cuyos primeros tres
digitos corresponden al c6digo I1SO del patfs, el cuarto indica la categoria subnacional y los Gltimos dos digitos equivalen al codi-
go de programa especifico a nivel nacional.

De los datos sobre los programas de estudios se derivaron los siguientes indices comparables a nivel internacional:

= El nivel del programa (ISCEDL) indica si el estudiante esta en educacién primaria (CINE o ISCED 1), secundaria inferior (CINE
0 ISCED 2) o secundaria superior (CINE o ISCED 3).

= La designacién del programa (ISCEDD) sefiala la designacién del programa de estudios: 1) = “A” (programas generales para
acceder al siguiente nivel educativo); 2) = “B” (programas que dan acceso a la formacion profesional en el siguiente nivel edu-
cativo); 3) = “C” (programas para acceder directamente al mercado laboral), y 4) = “M” (programas modulares que combinan
alguna de estas caracteristicas o todas ellas).

= La orientacién del programa (ISCEDO) indica si el contenido curricular del programa es 1) general, 2) preparacion a estudios
de formacién profesional, 3) estudios de formacién profesional, o 4) programas modulares que combinan alguna de estas ca-
racteristicas o todas ellas.

Estatus ocupacional de los padres

Los datos ocupacionales del padre y de la madre del estudiante se obtuvieron mediante preguntas abiertas incluidas en el cues-
tionario del alumno (ST9a, ST9b, ST12, ST13a, ST13b y ST16). Las respuestas se codificaron en cédigos de cuatro digitos de
acuerdo con la Clasificacion Internacional Uniforme de Ocupaciones o ISCO por sus siglas en inglés (véase ILO, 1990) y, poste-
riormente, se ubicaron en el indice Socioeconémico Internacional o SEI, por sus siglas en inglés (para mas informacién, véase
Ganzeboom, de Graaf y Treiman, 1992). Las puntuaciones mas altas en este indice muestran un nivel mds alto de estatus ocupa-
cional. Se obtuvieron los siguientes indices:

= Estatus ocupacional de la madre (BMM]).
= Estatus ocupacional del padre (BFM)).

= El nivel ocupacional mas alto de los padres (HISEI), que corresponde a la puntuacion més alta obtenida por el padre o la madre
en el Indice Socioeconémico Internacional (SEI) o a la dnica puntuacién disponible de uno de ellos.

Nivel educativo de los padres

El nivel educativo de los padres se organizé segtn la Clasificacién Internacional Normalizada de la Educacién (CINE) (véase
OECD, 1999), sobre la base de las respuestas que dieron los alumnos en su cuestionario (ST10, ST11, ST14 y ST15). Ha de tener-
se en cuenta que el formato de las preguntas en PISA 2009 es diferente al utilizado en PISA 2000, 2003 y 2006, aunque la meto-
dologia empleada para calcular el nivel de educacién de los padres es la misma.

Al igual que en las evaluaciones de PISA de los afios 2000, 2003 y 2006, los indices se construyeron seleccionando el nivel mas
alto obtenido por el padre y la madre y asigndndole las siguientes categorias: 0) (sin estudios), 1) CINE 1 (educacién primaria),
2) CINE 2 (educacion secundaria inferior), 3) CINE 3B o 3C (formacién profesional / secundaria superior preprofesional), 4) CINE
3A (educacién secundaria superior) o CINE 4 (educacién postsecundaria no terciaria), 5) CINE 5B (educacién terciaria no univer-
sitaria), 6) CINE 5A, 6 (programas de orientacion terciaria y de posgrado). Se crearon los siguientes indices con estas categorias:

= Nivel educativo de la madre (MISCED).
= Nivel educativo del padre (FISCED).

= Nivel educativo mas alto de los padres (HISCED), que corresponde al nivel CINE mas alto del padre o de la madre.

El nivel educativo mas alto de los padres (HISCED) también se convirtié en el nimero de afios de escolarizacién (PARED). Para
consultar la conversion del nivel de educacién en anos de escolarizacion, véase la Tabla A1.1.

Curso relativo

Los datos acerca del curso relativo de los estudiantes se obtuvieron del cuestionario de los estudiantes (STO1) y del formulario de
seguimiento de los estudiantes. Las divergencias existentes entre ambas fuentes de informacién, asi como todas sus variables,
fueron revisadas y resueltas durante el proceso de depuracion de datos. Con el fin de obtener la variacion entre paises, el indice
de curso relativo (GRADE) indica si los estudiantes estan en el curso que les corresponde segtin su pais (valor 0) o si estdn por
encima o por debajo de dicho curso (+ x cursos, — x cursos).

La relacién entre el curso y el rendimiento del alumno se estimé a través de un modelo multinivel que da cuenta de las siguien-
tes variables de entorno: 1) el indice PISA de estatus econémico, social y cultural; 2) el indice PISA de estatus econémico, social
y cultural ajustado; 3) la media del centro escolar en el indice PISA de estatus econémico, social y cultural; 4) un indicador
sobre si los estudiantes nacieron en el extranjero o no; 5) el porcentaje de estudiantes no nativos en el centro; 6) el sexo de los
estudiantes.
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[Parte 1/1]
Tabla A1.1 Niveles educativos de los padres convertidos en aios de estudios

Finalizado CINE
niveles 3B 0 3C

Finalizado CINE nivel 3A
(educacion secundaria

Finalizado CINE

Finalizado | (educacién secundaria |superior que proporciona nivel 5A
Finalizado CINE superior que acceso a programas (estudios terciarios
CINE nivel 2 proporciona acceso CINE5Ay 5B) o universitarios) o CINE Finalizado CINE
nivel 1 (educaciéon directo al mercado CINE nivel 4 (educacion nivel 6 (programas nivel 5B
No tiene | (educacion | secundaria | laboral o a programas postsecundaria de investigacion (estudios terciarios
estudios | primaria) | inferior) CINE 5B) no terciaria) avanzada) no universitarios)
E Alemania 0,0 4,0 10,0 13,0 13,0 18,0 15,0
S Australia 0,0 6,0 10,0 11,0 12,0 15,0 14,0
Austria 0,0 4,0 9,0 12,0 12,5 17,0 15,0
Bélgica 0,0 6,0 9,0 12,0 12,0 17,0 14,5
Canadi 0,0 6,0 9,0 12,0 12,0 17,0 15,0
Chile 0,0 6,0 8,0 12,0 12,0 17,0 16,0
Corea 0,0 6,0 9,0 12,0 12,0 16,0 14,0
Dinamarca 0,0 6,0 9,0 12,0 12,0 17,0 15,0
Escocia 0,0 7,0 11,0 13,0 13,0 16,0 16,0
Eslovenia 0,0 4,0 8,0 11,0 12,0 16,0 15,0
Espaiia 0,0 5,0 8,0 10,0 12,0 16,5 13,0
Estados Unidos 0,0 6,0 9,0 a 12,0 16,0 14,0
Estonia 0,0 4,0 9,0 12,0 12,0 16,0 15,0
Finlandia 0,0 6,0 9,0 12,0 12,0 16,5 14,5
Francia 0,0 5,0 9,0 12,0 12,0 15,0 14,0
Grecia 0,0 6,0 9,0 11,5 12,0 17,0 15,0
Hungria 0,0 4,0 8,0 10,5 12,0 16,5 13,5
Irlanda 0,0 6,0 9,0 12,0 12,0 16,0 14,0
Islandia 0,0 7,0 10,0 13,0 14,0 18,0 16,0
Israel 0,0 6,0 9,0 12,0 12,0 15,0 15,0
Italia 0,0 5,0 8,0 12,0 13,0 17,0 16,0
Japén 0,0 6,0 9,0 12,0 12,0 16,0 14,0
Luxemburgo 0,0 6,0 9,0 12,0 13,0 17,0 16,0
México 0,0 6,0 9,0 12,0 12,0 16,0 14,0
Noruega 0,0 6,0 9,0 12,0 12,0 16,0 14,0
Nueva Zelanda 0,0 5,5 10,0 11,0 12,0 15,0 14,0
Paises Bajos 0,0 6,0 10,0 a 12,0 16,0 a
Polonia 0,0 a 8,0 11,0 12,0 16,0 15,0
Portugal 0,0 6,0 9,0 12,0 12,0 17,0 15,0
Reino Unido 0,0 6,0 9,0 12,0 13,0 16,0 15,0
Repiblica Checa 0,0 5,0 9,0 11,0 13,0 16,0 16,0
Repiiblica Eslovaca 0,0 4,5 8,5 12,0 12,0 17,5 13,5
Suecia 0,0 6,0 9,0 11,5 12,0 15,5 14,0
Suiza 0,0 6,0 9,0 12,5 12,5 17,5 14,5
Turquia 0,0 5,0 8,0 11,0 11,0 15,0 13,0
2 Albania 00 6,0 90 120 120 160 16,0
E Argentina 0.0 6,0 100 120 120 170 14.5
§ Azerbaiyan 0,0 40 9.0 110 11,0 170 14,0
= Brasil 00 40 80 110 110 160 14,5
Bulgaria 00 40 8,0 120 120 175 150
Colombia 00 50 9.0 110 11,0 155 140
Croacia 00 40 8,0 110 120 170 150
Dubai (EAU) 00 50 90 120 12,0 160 150
Federacion Rusa 0,0 4,0 9,0 11,5 12,0 150 a
Hong Kong- China 0,0 6,0 9.0 11,0 13,0 16,0 14,0
Indonesia 0,0 6.0 9.0 12,0 12,0 150 140
Jordania 0,0 6,0 100 120 120 160 145
Kazajistan 00 40 90 115 125 150 140
Kirguizistan 0.0 40 80 110 10,0 150 130
Letonia 00 30 80 110 11,0 16,0 16,0
Liechtenstein 0,0 50 90 110 13,0 170 140
Lituania 0,0 30 8,0 110 110 160 150
Macao-China 0.0 6,0 90 110 120 16,0 150
Montenegro 0,0 40 8.0 11,0 120 16,0 150
Panama 0,0 6,0 9.0 12,0 12,0 16,0 a
Perti 0,0 6,0 90 110 110 170 140
Qatar 0.0 6,0 9.0 120 120 16,0 150
Rumania 0,0 40 80 11,5 12,5 16,0 14,0
Serbia 0,0 40 8,0 11,0 120 170 145
Shanghdi-China 00 6,0 90 120 120 16,0 150
Singapur 0.0 6,0 80 10,5 10,5 12,5 12,5
Tailandia 0,0 6,0 9.0 12,0 12,0 16,0 14,0
Taipéi chino 0,0 6.0 9,0 120 120 160 140
Trinidad y Tobago 00 50 9.0 12,0 12,0 16,0 150
Tinez 0.0 6,0 9.0 120 130 170 16,0
Uruguay 0.0 6,0 9.0 12,0 12,0 17,0 15,0
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[Parte 1/1]
Modelo multinivel para estimar los efectos del curso en la lectura teniendo en cuenta algunas
Tabla A1.2 variables del entorno

3 indice medio Porcentaje de

. Indice de de estatus estudiantes

Indice de estatus econdémico, de primera

estatus econémico, |social y cultural| Estudi g ién

econémico, |socialy cultural| del centro de primera enel centro | Estudiantede |
Curso social y cultural ajustado escolar generacion escolar sexo femenino | Indice global
Coefi- Coefi- Coefi- Coefi- Coefi- Coefi- Coefi-
ciente E.E. | ciente E.E. | ciente E.E. |ciente E.E | ciente E. E | ciente E.E. | ciente E.E. Coeff S.E.

E Alemania 34,4 (1,74) 92 (1,23) -1,6  (0,74) |109,1 (2,16) | -13,2 (4,80) 0,2 0,12)| 27,2 (1,92) | 458,0 (1,46)
8 Australia 332 (1,95 | 300 (1,36) | -3,8 (1,05 | 66,4 (1,87) | -7,4 (2,82)| 0,1 (0,07)| 32,9 (1,91) | 466,0 (1,39
Austria 353 (2,18)| 11,4 (1,66) -0,5 (1,000 | 89,7 (3,86) | -33,1  (6,11) 1,4  (013)]| 199 (2,67) | 467,9 (2,45)
Bélgica 489 (1,98 | 100 (1,12) | 0,1 (©,63) | 799 (1,73) | 32 (518 | 03 (011)| 11,3 (1,81) | 507,0 (1,70)
Canada 450 (2,14 | 194 (1,52) 1,5 (091) | 339 (228 |-13,7 (3,18)| 03 (0,04 | 30,4 (1,60) | 483,4 (1,76)
Chile 355  (1,55)| 86 (1,52) 03 (0,63) | 37,4 (1,61) c c c c| 13,8 (2,33) | 4786 (1,60
Corea 31,2 977)| 12,9 (1,42 1,9 (1,18) | 649 (2,24) a a a al| 30,6 (3,21) | 537,7 (2,08
Dinamarca 36,1 (3,02)| 27,9 (1,51) -2,8 (1,10) | 351 (2,91) |-375 (597)| 0,0 (0,14)| 255 (2,59) | 4740 (1,95)
Eslovenia 22,8 (3,41)| 48 (1,28 0,0 (1,25 |100,2 (2,74) | -23,4 (7,48)| -02 (024)| 27,7 (2,16) | 452,4 (1,63)
Espaia 61,7 (1,22) 9,8 (0,83) 0,4 (0,64) 22,7 (1,25) | -29,7 (2,86) 0,4 (0,04)| 18,0 (1,42) | 511,3 (1,07)
Estados Unidos 363 (2,17)| 23,5 (1,70) 44 (1,15) | 504 (2,56) | -56 (557)| 08 (014)| 254 (2,36) | 463,5 (2,01)
Estonia 44,4 (2,74)| 14,1 (1,80) 1,6 (1,43) 52,1 (4,52) | -18,7 (14,08)| -3,3 (0,44) | 36,7 (2,45) | 4858 (2,02)
Finlandia 37,3 (3,60 | 27,7 (1,66) -2,5 (1,30) | 10,4 (3,28) | -56,0 (13,09 | -0,1 (0,29)| 51,5 (2,26) | 500,6 (2,02)
Francia 471 (514)| 12,5 (1,700 | -1,9 (1,12) | 81,6 (4,04) |-11,6 (924 | 02 (0,15 | 259 (2,67) | 516,5 (2,35)
Grecia 22,6 (10,86) | 159 (1,46) 1,5 (1,07) | 41,2 (2,84 |-150 (7,82)| 00 (0,18 | 36,2 (2,55 | 469,0 (2,04
Hungria 256 (2,19 83 (1,39 09 (0,87) | 74,8 (2,09) 2,8 (7,92 00 (027)| 21,4 (2,22) | 4941 (1,65)
Irlanda 182 (1,99 | 29,7 (1,78) -3,5 (1,44) | 43,6 (2,68) |-328 (652)| -0,1 (020)| 339 (3,62) | 4748 (2,77)
Islandia c c| 298 (2,56) | -51 (1,56) | -3,8 (512) |-52,2 (11,45 | -1,3 (0,40)| 44,9 (2,59) | 469,1 (4,23)
Israel 36,6 (3,85 | 19,9 (1,90 34 (1,04) |104,7 (2,10) | -11,0  (6,13) 1,5 (0,08)| 294 (2,81) | 460,1 (2,13)
Italia 36,1 (1,67) 4,5 (0,69) -1,4  (0,42) 76,4 (1,07) | -29,7 (3,36) 0,2 (0,08) | 24,0 (1,29) | 491,4 (0,85)
Japén a a 4,1 (1,51) 0,1 (1,47) |144,2 (2,40) C C C c| 27,9 (2,43) 508,6 (1,58)
Luxemburgo 45,3 (1,95)| 16,6 (1,31) -2,6 (1,08) 62,0 (2,89 | -10,4 5,11 | -0,2 0,10) | 33,0 (2,22) | 435,7 (2,40)
México 326 (1,59 | 7,5 (0,92 08 (034) | 27,8 (0,80) |-41,9 (636)| -1,8 (0,15 | 17,9 (1,03) | 473,7 (1,02
Noruega 37,6 (18,19)| 34,2 (2,00 3,4 (1,62) | 31,1 (432) | -334 (7,52)| 04 (0,25 | 483 (2,56) | 453,2 (2,87)
Nueva Zelanda 44,2 (4,15) | 389 (1,82) -1,7  (1,44) 56,3 (3,35 | -12,2 (3,84) 0,0 0,10) | 44,8 (2,62) | 496,5 (2,44)
Paises Bajos 26,6 (2,04) 6,0 (1,52) -1,2 (1,02) |106,7 (2,32) | -11,6 (5,72) 1,7 0,14)| 153 (1,85) | 484,5 (2,33)
Polonia 73,8 (444)| 294 (1,59 -1,80 (1,21) | 19,4 (2,99 c c c c| 442 (2,41) | 4989 (1,89)
Portugal 48,9  (1,71)| 12,0 (0,94) 1,0 064 | 21,3 (1,33) | 53 (575 | 00 (023)] 22,9 (1,84) | 518,6 (1,92)
Reino Unido 359  (621)| 27,7 (2,01) -03 (1,51) | 657 (2,49 |-13,6 (849 | -03 (0,13)| 23,1 (2,48 | 468,7 (1,73)
Repiblica Checa 44,6 (3,39)| 13,4 (1,89) | -2,3 (1,47) |111,5 (3,12) | -89 (12,29 | 0,4 (0,33)| 32,3 (2,84) | 460,7 (2,39
Repiiblica Eslovaca 342 (3,85 | 14,7 (1,44 -3,2 (0,98 | 64,3 (6,30) c c c c| 391 (2,58) | 4832 (2,33)
Suecia 63,8 (669) | 31,4 (1,82) | -1,3 (1,04) | 49,0 (6,555 |-388 (853)| 0,3 (0,34)| 432 (2,41) | 4544 (3,62
Suiza 455 (2,75 | 182 (1,27) -1,0 (1,23) | 59,5 (2,95 |-251 (3,99 | -0,7 (011)| 27,0 (2,000 | 4888 (1,50)
Turquia 33,7 (1,96)| 7,7 (1,50) 0,3 (0,61) | 463 (1,70) c c c c| 27,9 (1,74) | 5240 (1,59
2 Albania 11,9 (S07) | 208 (3.04) 32 (1,35) 430 (247) c c c c| 565 (340) 4215 (344
..'.E Argentina 33,6 (2.50) 112 (196) 09 (0.87) 52,6 (203) | -27,0 (10,55) 0.5 020) | 240 (2,38 4397 (232)
] Azerbaiyan 132 (178)| 105 (1.67) 13 (090) | 364 (200)| -98 (1234)| -03 (049 | 226 (2.16) | 3909 (2,12)
= Brasil 36,1 (123)| 7.7 (154) 13 (057 | 383 (125 | -71,7 (17,16)| -09  (047)| 202 (1.63) | 4455 (133)
Bulgaria 278  (508)| 157 (193) 02 (129 | 757 (399) ¢ ¢ ¢ c| 421 (351) | 4237 (61)
Colombia 332 (LI2)| 69 (@01 09 (072) | 394 (1.53) ¢ ¢ c c| 32 @11 | 4777 (183)
Croacia 318 (233)| 103 (136) | 40 (099 | 753 (01| -130 (571)| -0.1  (022)| 314 (2.56) | 4728 (1,69)
Dubii (EAU) 346 (156)| 152 (1.52) 32 (103) | 259  (313)| 215 (325 | L1 (005 | 282 (394) | 3624 (292
Federacion Rusa 310 @OD| 182 (193) | -16 (140) | 388 (332)| -9 (588)| -04 (022)| 387 (228) | 4529 (1.89)
Hong Kong-China 336 (203)| 09 (170) | -10 (076) | 419 (164 | 234 (370)| -04 (006)| 219 (242) | 5758 (1.83)
Indonesia 144 (00)| 47 (244 09 (062) | 29,1 (1.83) ¢ ¢ c c| 280 (148) | 4308 (246)
Jordania 476 (638)| 177 (1.52) 07 (081) | 269 (155 | -115 (7500 -02  (020)| 481 (273) | 4155 (2.04)
Kazajistan 222 (42| 162 @12 | -17 A3 | 557 @70)| -122 (678 | 00 (010)| 381 (223) | 4111 (1.57)
Kirguizistan 208  (292)| 183 (223) 17 (110) | 752  (203)| -234 (178)| 33  (050)| 460 (245) | 3457 (183)
Letonia 438  (B07)| 162 (189 | -08 (135 | 370 (@77 ¢ ¢ c c| 389 (236) | 4796 (177)
Liechtenstein 238 (740)| 2,1 (@18 | -53 (307) | 1125 (1217)| -126 (1022)| -07  (044)| 203 (686) | 4998 (8.42)
Lituania 274 (87| 18,1 (1,56) 02 (104) | 440 (245 ¢ ¢ c c| 511 (234) | 476 (187)
Macao-China 36,7  (10D| 18 (161 | -1,I (078) 10 @475 ] 167  @17)| 01  (023)] 141 (151) | 5110 (347
Montenegro 220 @44 | 12,0 138 | 03 (105 | 642 (654 | -18 (669 | -12  (032)| 393 (263) | 4095 (2.58)
Panami 326 GB4aD| 79 (42) 12 (079 | 458 (260)| -34 (1077)| -14 (016)| 158 (448) | 4313 (322)
Perii 275  (123)| 105 (205 09 (064) | 472  (146) ¢ ¢ ¢ c| 83 (17 | 4456 (159
Qatar 30,7 (1,70)| 53 (0.98) 04 (085 | 127 9| 315 98| 17 07| 314 G371 | 3025 (294
Rumania 196 @19 107 (163) | -03 (079 | 639 (234 ¢ c ¢ c| 137 (256) | 4464 (170)
Serbia 213 448)| 92 (125 | -08 (0.74) | 551 (342) 12 (565 | 03  (013)| 27,1 (222) | 4251 (1.60)
Shanghdi-China 218 (34| 46 141 0,1 (085 | 573 (148) ¢ c ¢ c| 293 (198) | 5835 (2.04)
Singapur 280 (209 | 222 (2,19 | -28 (1,14) | 1047 (286)| 04 (@21)| -10 (0,13)| 246 (257) | 5902 (2.76)
Tailandia 22,1 (05| 104 (154 24 (066) | 288  (131) a a a al 313 (178) | 4546 (167)
Taipéi chino 154 (412)| 155 (150) | -12 (105 | 828 (3.06) ¢ ¢ c c| 368 (225 | 5156 (2.03)
Trinidad y Tobago 353 (1,60)| -06 (200) | -02 (091) | 1232 (342)| -92 (1359 | -07 (028)| 404 (290) | 4849 (2.77)
Tinez 497 (57| 37 (176) 07 (056) | 178 (125 ¢ ¢ c c| 144 (184) | 4496 (163)
Uruguay 414 (149 124 (1.58) 05 (075 | 297 (1.58) ¢ c c c| 301 (248) | 4642 (2.29)
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La Tabla A1.2 presenta los resultados en un modelo multinivel. La Columna 1 de la Tabla A1.2 estima la diferencia de puntos
asociada a un curso determinado (o ano escolar). Esta diferencia se puede estimar en los 32 paises de la OCDE en los que un
ndmero considerable de jévenes de 15 afos de las muestras de PISA estaban matriculados, al menos, en dos o mas cursos. Pues-
to que no podemos suponer que los jovenes de 15 anos han sido distribuidos al azar en los distintos cursos, fue necesario realizar
algunos ajustes en los factores contextuales mencionados anteriormente que pudiesen estar relacionados con la distribucién de
los estudiantes por cursos. Estos ajustes aparecen documentados en las columnas 2 a 7 de la tabla.

Aunque es posible estimar la diferencia tipica en el rendimiento entre estudiantes de dos cursos adyacentes, sin tener en cuenta
los efectos de la seleccion y los factores contextuales, esta diferencia no se corresponde automaticamente con el progreso conse-
guido por los estudiantes a lo largo del anterior aflo académico, sino que deberia interpretarse como el limite inferior del progre-
so conseguido. Esto es asi no solo porque se evalu6 a distintos estudiantes, sino porque los contenidos de la evaluacion de PISA
no se disenaron expresamente para comparar lo que los estudiantes habian aprendido en el curso anterior, sino para evaluar de
manera mas general los resultados educativos acumulados en el centro escolar hasta los 15 afios. Por ejemplo, si el programa
de estudios de los cursos correspondientes a los 15 afios de edad estd compuesto en su mayor parte por material distinto al eva-
luado en PISA (que, a su vez, es posible que apareciese en cursos anteriores), la diferencia de rendimiento observada subestimara
el progreso del alumno.

Inmigracion

Al igual que se hizo en las evaluaciones de PISA 2000, PISA 2003 y PISA 2006, la informacion referente al pais de nacimiento de
los estudiantes y sus padres (ST17) se recopilé mediante variables codificadas ISO especificas a nivel nacional. Los c6digos 1ISO
asignados al pafs de nacimiento de los estudiantes y sus padres estan disponibles en la base de datos internacional de PISA
(COBN_S, COBN_M, y COBN_F).

El indice de origen inmigrante (IMMIG) se divide en las siguientes categorias: 1) estudiantes nativos (estudiantes nacidos en el pais
de la evaluacién o de quienes al menos uno de los padres nacié en dicho pais; los estudiantes que nacieron en el extranjero, pero
cuyo padre o madre nacieron en el pais de la evaluacién, también se consideran estudiantes nativos); 2) estudiantes de segunda
generacion (los nacidos en el pais de la evaluacién, pero cuyos padres nacieron en otro pais), y 3) estudiantes de primera genera-
cién (los nacidos en otro pais y cuyos padres nacieron también en otro pafs). A los estudiantes que no aportaron informacién sobre
ellos o sus padres, o que no respondieron a ninguna de las tres preguntas, no se les concedié ningtn valor para esta variable.

Indices de escala a nivel del alumno

Posesiones familiares

El indice de riqueza familiar (WEALTH) se derivo de las respuestas de los estudiantes sobre si disponfan en su casa de una habita-
cién para ellos solos, conexién a Internet, lavavajillas (considerado un elemento especifico de un pais), reproductor de DVD y
otros tres elementos especificos de cada pais (algunos incluidos en ST20). También se tuvieron en cuenta sus respuestas acerca del
ndmero de teléfonos méviles, televisiones, ordenadores, coches y habitaciones con bano o ducha disponibles en el hogar (ST021).

Recursos educativos en el hogar

El indice PISA de recursos educativos en el hogar (HEDRES) se calcul6 teniendo en cuenta el nimero de recursos educativos
disponibles en el hogar: un escritorio y un lugar tranquilo para estudiar, un ordenador que los alumnos puedan utilizar para sus
tareas escolares, programas educativos para el ordenador, libros de ayuda para esas tareas y un diccionario (algunos elementos
incluidos en ST20).

Posesiones relacionadas con la cultura

El indice de posesiones relacionadas con la cultura (CULTPOSS) se derivé de las respuestas de los estudiantes a preguntas sobre
la disponibilidad en el hogar de libros de literatura clasica, de poesia y obras de arte (algunos elementos incluidos en ST20).

Estatus econémico, social y cultural

El indice PISA de estatus econémico, social y cultural (ESCS, por sus siglas en inglés, EESC, en espafol) se deriv de los tres indi-
ces siguientes: el maximo nivel ocupacional de los padres (HISEI, por sus siglas en inglés), el maximo nivel educativo de los padres
en anos de escolarizacién segtin ISCED/CINE (PARED), y el indice de posesiones en el hogar (HOMEPOS,). El indice de posesiones
en el hogar (HOMEPOS) incluye todos los elementos de los indices WEALTH, CULTPOSS y HEDRES, ademads de recodificar la
disponibilidad de libros en el hogar en una variable categérica de cuatro niveles (de 0 a 10 libros; de 11 a 25 libros o de 26 a
100 libros; de 101 libros a 200 libros o de 201 a 500 libros; mas de 500 libros).

El indice PISA de estatus econémico, social y cultural (EESC) se derivé del analisis del componente principal de las variables es-
tandarizadas (cada variable tiene una media OCDE de 0 y una desviacién estdndar de 1), tomando las puntuaciones factoriales
como el primer componente principal para medir el indice de estatus econémico, social y cultural.

El analisis de los componentes principales también se realizé en cada uno de los paises participantes para determinar hasta qué
punto los componentes del indice funcionan de manera similar de un pais a otro. El andlisis revel6 que las pautas de carga facto-
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rial eran muy similares de un pais a otro, pues los tres componentes contribuyen al indice en la misma medida. Para el compo-
nente ocupacional, la carga factorial media era 0,80, oscilando de 0,66 a 0,87 entre paises. Para el componente educativo, la
carga factorial media era 0,79, oscilando de 0,69 a 0,87 entre paises. Para el componente de posesiones en el hogar, la carga
factorial media era 0,73, oscilando de 0,60 a 0,84 entre paises. La confianza del indice oscila entre 0,41 y 0,81. Estos resultados
apoyan la validez para distintos paises del indice PISA de estatus econémico, social y cultural.

La imputacién de componentes para los datos de los estudiantes que faltan en un componente se llevé a cabo sobre la base de
una regresion en las otras dos variables con un componente de error aleatorio anadido. Los valores finales del indice PISA de es-
tatus econémico, social y cultural (EESC) tienen una media OCDE de 0 y una desviacién estandar de 1.
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ANEXO A2
LA POBLACION OBJETIVO DE PISA, LAS MUESTRAS DE PISA Y LA DEFINICION
DE CENTROS ESCOLARES

Definicion de la poblacion objetivo de PISA
PISA 2009 proporciona una evaluacién de la produccién acumulativa de la educacién y el aprendizaje en un momento en el que
la mayorfa de los jévenes adultos siguen vinculados a su educacién inicial.

Uno de los mayores desafios para un sondeo internacional es garantizar la comparabilidad internacional de las poblaciones ob-
jetivo de cada pafs.

Las diferencias entre los paises en la naturaleza y la duracién de la educacién infantil, la edad de inicio de la escolarizacién formal
y la estructura institucional de los sistemas educativos no permiten la definicién de cursos escolares internacionalmente compa-
rables. Por consiguiente, las comparaciones internacionales de rendimiento educativo normalmente definen sus poblaciones en
referencia a un grupo de edad objetivo. Algunas evaluaciones internacionales previas han definido su poblacién objetivo en fun-
cién de un curso que proporciona la maxima cobertura de la cohorte de una determinada edad objetivo. Una desventaja de este
enfoque es que ligeras variaciones en cuanto a las distribuciones de los alumnos por cursos y edades generalmente conducen a
seleccionar distintos cursos objetivo en distintos paises, o entre sistemas educativos dentro de un mismo parfs, lo que suscita serias
preguntas sobre la comparabilidad de los resultados entre los paises, y a veces dentro de un mismo pais. Ademas, puesto que
normalmente no todos los estudiantes de la edad deseada estan representados en una muestra basada en cursos, podria haber un
margen de error potencial mds grave en los resultados si, por lo general, los estudiantes no representados estan matriculados en
un curso superior en algunos paises y en un curso inferior en otros. Ello excluiria a estudiantes con niveles de rendimiento poten-
cialmente superiores en el primer caso y estudiantes con niveles de rendimiento potencialmente inferiores en el segundo.

Para resolver este problema, PISA utiliza una definicion para su poblacién objetivo basada en la edad, es decir, una definicién que
no esta sujeta a las estructuras institucionales de los sistemas educativos de cada pais. PISA evalda a estudiantes con edades com-
prendidas entre los 15 afos y 3 meses (completos) y los 16 afios y 2 meses (completos) al comienzo del periodo de evaluacién,
con una variacién permitida de mds o menos un mes, y que estén matriculados en una institucion educativa con curso 7.° o su-
perior, sin tener en cuenta el curso o el tipo de institucion en que estén matriculados, y sin tener en cuenta si son estudiantes a
tiempo completo o parcial. En esta publicacidn se alude a las instituciones educativas como centros escolares, porque en algunos
paises algunas instituciones educativas (en particular, ciertos tipos de centros de formacién profesional) no reciben el nombre de
centro escolar. Como era de esperar a partir de esta definicion, la edad media de los estudiantes de los paises de la OCDE era
de 15 anos y 9 meses. La variacion en las medias de edad por pais era de 2 meses y 5 dias (0,18 anos), siendo la media minima
por pais de 15 afios y 8 meses y la media maxima por pais de 15 afios y 10 meses.

Con esta definicion de poblacién, PISA hace afirmaciones sobre los conocimientos y las habilidades de un grupo de individuos
que nacieron dentro de un periodo de referencia comparable, pero es posible que hayan tenido experiencias educativas distintas
tanto dentro como fuera de los centros escolares. En PISA, a estos conocimientos y habilidades se les Ilama produccion de la
educacién a una edad comdn para todos los paises. Dependiendo de las politicas de cada pais en lo que se refiere al ingreso en
los centros escolares, a la seleccion y al proceso de pase de curso, estos estudiantes estaran distribuidos a lo largo de un intervalo
de cursos mds o menos amplio en distintos sistemas, itinerarios o corrientes educativas. Es importante tener en cuenta estas dife-
rencias al comparar los resultados de PISA entre paises, ya que las diferencias observadas entre alumnos a los 15 anos de edad
pueden dejar de advertirse con la convergencia posterior de las experiencias educativas de los alumnos.

Si las puntuaciones en la escala de competencia en lectura, ciencias o matemdticas de un pafs son considerablemente superiores
a las de otro, no se puede deducir automdticamente que los centros escolares, o partes concretas del sistema educativo del primer
pais, sean mas efectivos que los del segundo. No obstante, es legitimo llegar a la conclusién de que el impacto acumulativo de
las experiencias de aprendizaje en el primer pais, partiendo de la temprana infancia hasta la edad de 15 afios y abarcando expe-
riencias tanto en el centro escolar como en el hogar y en otros dmbitos, ha producido mejores resultados en los campos de com-
petencia evaluados por PISA.

La poblacién objetivo de PISA no incluye a residentes que estudian en un centro escolar de un pais extranjero. Sin embargo, si
incluye a extranjeros que asisten a centros escolares en el pais objeto de evaluacién.

Para satisfacer a los paises que deseaban resultados por cursos con vistas a un andlisis nacional, PISA 2009 proporcioné una op-
cién de muestreo para complementar el muestreo basado en la edad con un muestreo basado en cursos.

Cobertura de la poblacién

Todos los paises intentaron maximizar la cobertura de estudiantes de 15 afios matriculados en una institucién educativa en sus
muestras nacionales, incluyendo los estudiantes matriculados en instituciones de educacién especial. Como resultado, PISA 2009
alcanzé unos niveles de cobertura de poblacién sin precedentes en los sondeos internacionales de este tipo.

Las normas de muestreo utilizadas en PISA permiten que los paises excluyan hasta un total del 5% de la poblacién pertinente, ya
sea excluyendo centros escolares o estudiantes dentro de un mismo centro. Todos los paises excepto cinco, Dinamarca (8,17 %),
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Luxemburgo (8,15 %), Canada (6,00 %), Noruega (5,93 %) y Estados Unidos (5,16 %), respetaron esta norma, y en 36 paises y eco-
nomias el indice global de exclusiones fue inferior al 2 %. Una vez contabilizadas las exclusiones por causa del idioma (es decir,
excluidas del indice global de exclusiones), Estados Unidos dej6 de presentar un indice de exclusiones superior al 5%. Para mas
informacién, véase www.pisa.oecd.org.

Las exclusiones dentro de los limites anteriormente mencionados incluyen:

= [n cuanto a los centros escolares: 1) los centros escolares geograficamente inaccesibles o en los que se considera que la eva-
luacién de PISA no era factible, y 2) centros escolares que solo imparten ensefianza para estudiantes dentro de las categorias
de «exclusiones intraescolares», como los centros para invidentes. El porcentaje de jévenes de 15 afios matriculados en este
tipo de centros escolares debia representar menos del 2,5 % de la poblacién objetivo deseada de cada pafs (un maximo del
0,5% en el caso T y un maximo del 2% en el caso 2). La envergadura, naturaleza y justificacién de las exclusiones de los
centros escolares estan documentadas en PISA 2009 Technical Report (OCDE, de préxima publicacion).

En cuanto a los estudiantes: 1) estudiantes con discapacidad intelectual; 2) estudiantes con discapacidad funcional; 3) estudian-
tes con un nivel de competencia limitado en el idioma de la evaluacion; 4) otros, una categoria definida por los centros nacio-
nales y aprobada internacionalmente, y 5) estudiantes que recibieron instruccién en el campo principal de estudio en un
idioma en el cual no existia material escolar. No se podia excluir a estudiantes tinicamente por un nivel de competencia bajo
o por problemas disciplinarios ordinarios. El porcentaje de estudiantes de 15 afios excluidos dentro de cada centro escolar
debia representar menos de un 2,5 % de la poblacién objetivo deseada de cada pais.

LaTabla A2.1 describe la poblacion objetivo de los paises participantes en PISA 2009. En PISA 2009 Technical Report (OCDE, de
préxima publicacién) se incluye mds informacién sobre la poblacién objetivo y la ejecucién de las normas de muestreo de PISA.

= La Columna 1 muestra el niimero total de jovenes de 15 afios segtn los dltimos datos disponibles, que en la mayoria de los
paises son del afio 2008, el afo previo a la evaluacién.

= La Columna 2 muestra el nimero de jévenes de 15 anos matriculados en centros escolares en séptimo curso o superior (tal
y como se ha definido anteriormente), a los que se alude como la poblacién elegible.

= La Columna 3 muestra la poblacién objetivo deseada de cada pais. Se permitié que los paises excluyeran a priori hasta un 0,5 %
de estudiantes de la poblacién elegible, fundamentalmente por razones practicas. Las siguientes exclusiones a priori excedieron
este limite, pero de acuerdo con el Consorcio PISA: Canada excluyé al 1,1% de su poblacién en Territorios y Reservas Abori-
genes; Francia excluyé al 1,7 % de sus estudiantes en sus Territorios de ultramar y otras instituciones; Indonesia excluyé al 4,7 %
de sus estudiantes de cuatro provincias por motivos de seguridad; Kirguizistan excluyé al 2,3 % de su poblacion en centros
escolares remotos e inaccesibles, y Serbia excluyé al 2 % de sus estudiantes que cursaron los estudios en serbio en Kosovo.

= La Columna 4 muestra el niimero de estudiantes matriculados en centros escolares que fueron excluidos de la poblacion ob-
jetivo deseada de cada pais, en el marco de muestreo o mas tarde en el trabajo de campo durante la recopilacién de datos.

= La Columna 5 muestra el tamario de la poblacién objetivo deseada tras restarle el nimero de estudiantes matriculados en los
centros escolares excluidos. Ello se obtiene restando la Columna 4 de la Columna 3.

= La Columna 6 muestra el porcentaje de estudiantes matriculados en los centros escolares excluidos. Este se obtiene dividiendo
la Columna 4 por la Columna 3 y multiplicando el resultado por 100.

= La Columna 7 muestra el nimero de estudiantes participantes en PISA 2009. Obsérvese que en algunos casos esta cifra no
incluye a los jovenes de 15 anos evaluados como parte de las opciones adicionales de un pais.

= La Columna 8 muestra el nimero ponderado de estudiantes participantes, es decir, el nimero de estudiantes dentro de la po-
blacién objetivo definida para cada pais que representa la muestra de PISA.

Todos los paises intentaron maximizar la cobertura de la poblacion objetivo de PISA en los centros escolares muestreados. En
el caso de cada centro escolar muestreado, todos los estudiantes elegibles, a saber los de 15 afios de edad, sin tener en cuenta
el curso, fueron registrados en primer lugar. Los estudiantes muestreados que deberian ser excluidos también tuvieron que ser
incluidos en la documentacion del muestreo, y se confeccioné una lista exponiendo la razén de su exclusién. La Columna 9
indica el nimero total de estudiantes excluidos, que aparecen mas detallados y clasificados en categorias especificas en la
Tabla A2.2. La Columna 10 indica el nimero ponderado de estudiantes excluidos, esto es, el nimero total de estudiantes den-
tro de la poblacién objetivo definida para cada pais representado por el nimero de estudiantes excluidos de la muestra, que
también aparecen detallados y clasificados por categorias de exclusién en la Tabla A2.2. Los estudiantes fueron excluidos en
funcién de cinco categorias: 1) estudiantes con discapacidad intelectual: el estudiante presenta una discapacidad mental o
emocional y un retraso cognitivo tal que es incapaz de funcionar en las situaciones del examen de PISA; 2) estudiantes con
discapacidad funcional: el estudiante presenta una discapacidad fisica permanente entre moderada y severa que le impide
funcionar en las situaciones del examen de PISA; 3) estudiantes con un nivel de competencia limitado en la lengua de la eva-
luacién: el estudiante es incapaz de leer o hablar en ninguna de las lenguas de la evaluacién del pais y serfa incapaz de supe-
rar la barrera del idioma en las situaciones del examen (generalmente un estudiante que ha recibido menos de un ano de clases
del idioma de la evaluacién puede ser excluido); 4) otros: una categoria definida por los centros nacionales y aprobada inter-
nacionalmente; y 5) estudiantes que recibieron instruccién en el campo principal de la evaluacién en un idioma en el cual no
existia material escolar.
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[Parte 1/2]
Tabla A2.1 Las poblaciones objetivo y las muestras de PISA

Poblacion e informacién de la muestra
Poblaciéon Total poblacién
total de nacional objetivo
estudiantes deseada después
de 15 afios Total de las exclusiones
Poblacién | matriculados | poblacién Total de centros y antes Tasa de Nimero
total de en séptimo nacional exclusi de las exclusi exclusiéon de | Nimero de |ponderado de
estudiantes curso o objetivo de centros dentro de los centros estudi i
de 15 aiios superior deseada escolares centros escolares (%) | partici particif
1) 2) 3) @) (5) (6) @) ®)
8 Alemania 852.044 852.044 852.044 7.138 844.906 0,84 4.979 766.993
O Australia 286.334 269.669 269.669 7.057 262.612 2,62 14.251 240.851
© Austria 99.818 94.192 94.192 115 94.077 0,12 6.590 87.326
Bélgica 126.377 126.335 126.335 2.474 123.861 1,96 8.501 119.140
Canada 430.791 426.590 422.052 2.370 419.682 0,56 23.207 360.286
Chile 290.056 265.542 265.463 2.594 262.869 0,98 5.669 247.270
Corea 717.164 700.226 700.226 2.927 697.299 0,42 4.989 630.030
Dinamarca 70.522 68.897 68.897 3.082 65.815 4,47 5.924 60.855
Eslovenia 20314 19.571 19.571 174 19.397 0,89 6.155 18.773
Espaia 433.224 425.336 425.336 3.133 422.203 0,74 25.887 387.054
Estados Unidos 4.103.738 4.210.475 4.210.475 15.199 4.195.276 0,36 5.233 3.373.264
Estonia 14.248 14.106 14.106 436 13.670 3,09 4.727 12.978
Finlandia 66.198 66.198 66.198 1.507 64.691 2,28 5.810 61.463
Francia 749.808 732.825 720.187 18.841 701.346 2,62 4.298 677.620
Grecia 102.229 105.664 105.664 696 104.968 0,66 4.969 93.088
Hungria 121.155 118.387 118.387 3.322 115.065 2,81 4.605 105.611
Irlanda 56.635 55.464 55.446 276 55.170 0,50 3.937 52.794
Islandia 4.738 4.738 4.738 20 4.718 0,42 3.646 4.410
Israel 122.701 112.254 112.254 1.570 110.684 1,40 5.761 103.184
Italia 586.904 573.542 573.542 2.694 570.848 0,47 30.905 506.733
Japén 1.211.642 1.189.263 1.189.263 22.955 1.166.308 1,83 6.088 1.113.403
Luxemburgo 5.864 5.623 5.623 186 5.437 3,31 4.622 5.124
México 2.151.771 1.425.397 1.425.397 5.825 1.419.572 0,41 38.250 1.305.461
Noruega 63.352 62.948 62.948 1.400 61.548 2,22 4.660 57.367
Nueva Zelanda 63.460 60.083 60.083 645 59.438 1,07 4.643 55.129
Paises Bajos 199.000 198.334 198.334 6.179 192.155 3,12 4.760 183.546
Polonia 482.500 473.700 473.700 7.650 466.050 1,61 4.917 448.866
Portugal 115.669 107.583 107.583 0 107.583 0,00 6.298 96.820
Reino Unido 786.626 786.825 786.825 17.593 769.232 2,24 12.179 683.380
Republica Checa 122.027 116.153 116.153 1.619 114.534 1,39 6.064 113.951
Repiiblica Eslovaca 72.826 72.454 72.454 1.803 70.651 2,49 4.555 69.274
Suecia 121.486 121.216 121.216 2.323 118.893 1,92 4.567 113.054
Suiza 90.623 89.423 89.423 1.747 87.676 1,95 11.812 80.839
Turquia 1.336.842 859.172 859.172 8.569 850.603 1,00 4.996 757.298
& Albania 55.587 42.767 42.767 372 42.395 0,87 4.596 34.134
E Argentina 688.434 636.713 636.713 2.238 634.475 0,35 4.774 472.106
§ Azerbaiyan 185.481 184.980 184.980 1.886 183.094 1,02 4.727 105.886
< Brasil 3.292.022 2.654.489 2.654.489 15.571 2.638.918 0,59 20.127 2.080.159
Bulgaria 80.226 70.688 70.688 1.369 69.319 1,94 4.507 57.833
Colombia 893.057 582.640 582.640 412 582.228 0,07 7.921 522.388
Croacia 48.491 46.256 46.256 535 45.721 1,16 4.994 43.065
Dubdi (EAU) 10.564 10.327 10.327 167 10.160 1,62 5.620 9.179
Federacion Rusa 1.673.085 1.667.460 1.667.460 25.012 1.642.448 1,50 5.308 1.290.047
Hong Kong-China 85.000 78.224 78.224 809 77.415 1,03 4.837 75.548
Indonesia 4.267.801 3.158.173 3.010.214 10.458 2.999.756 0,35 5.136 2.259.118
Jordania 117.732 107.254 107.254 0 107.254 0,00 6.486 104.056
Kazajistan 281.659 263.206 263.206 7.210 255.996 2,74 5.412 250.657
Kirguizistan 116.795 93.989 91.793 1.149 90.644 1,25 4.986 78.493
Letonia 28.749 28.149 28.149 943 27.206 3,35 4.502 23.362
Liechtenstein 399 360 360 5 355 1,39 329 355
Lituania 51.822 43.967 43.967 522 43.445 1,19 4.528 40.530
Macao-China 7.500 5.969 5.969 3 5.966 0,05 5.952 5.978
Montenegro 8.500 8.493 8.493 10 8.483 0,12 4.825 7.728
Panama 57.919 43.623 43.623 501 43.122 1,15 3.969 30.510
Perii 585.567 491.514 490.840 984 489.856 0,20 5.985 427.607
Qatar 10.974 10.665 10.665 114 10.551 1,07 9.078 9.806
Rumania 152.084 152.084 152.084 679 151.405 0,45 4.776 151.130
Serbia 85.121 75.128 73.628 1.580 72.048 2,15 5.523 70.796
Shanghdi-China 112.000 100.592 100.592 1.287 99.305 1,28 5.115 97.045
Singapur 54.982 54.212 54.212 633 53.579 1,17 5.283 51.874
Tailandia 949.891 763.679 763.679 8.438 755.241 1,10 6.225 691.916
Taipéi chino 329.249 329.189 329.189 1.778 327.411 0,54 5.831 297.203
Trinidad y Tobago 19.260 17.768 17.768 0 17.768 0,00 4.778 14.938
Tinez 153.914 153.914 153.914 0 153.914 0,00 4.955 136.545
Uruguay 53.801 43.281 43.281 30 43.251 0,07 5.957 33.971

Nota: Para una explicacién completa de los detalles de esta tabla, constltese PISA 2009 Technical Report (OECD, de préxima publicacion). La cifra de la Columna 1
sobre la poblacién nacional total de estudiantes de 15 anos matriculados puede en algin caso ser superior al ndmero total de estudiantes de 15 anos de la Columna 2
debido a fuentes diferentes de datos. Para Grecia la Columna 1 no incluye estudiantes inmigrantes, que si los incluye la Columna 2.

StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932343190
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[Parte 2/2]

Tabla A2.1 Las poblaciones objetivo y las muestras de PISA
Poblacion e informacion de la muestra indices de cobertura
i indice de indice de
Indice de cobertura 2: cobertura 3:
Nimero cobertura 1: Cobertura de Cobertura de
Niimero de ponderado de Cobertura de la poblacién la poblacion de
li tudi Tasa de exclusién | Tasa de exclusion la poblacién nacional estudiantes de
excluidos excluidos intraescolar (%) total (%) nacional deseada matriculada 15 anos
9 (10 an (12) (13) (14) (15)
& ' Alemania 28 3.591 0,47 1,30 0,987 0,987 0,900
8 Australia 313 4.389 1,79 4,36 0,956 0,956 0,841
Austria 45 607 0,69 0,81 0,992 0,992 0,875
Bélgica 30 292 0,24 2,20 0,978 0,978 0,943
Canada 1607 20.837 5,47 6,00 0,940 0,930 0,836
Chile 15 620 0,25 1,22 0,988 0,987 0,852
Corea 16 1.748 0,28 0,69 0,993 0,993 0,879
Dinamarca 296 2.448 3,87 8,17 0,918 0,918 0,863
Eslovenia 43 138 0,73 1,61 0,984 0,984 0,924
Espana 775 12.673 3,17 3,88 0,961 0,961 0,893
Estados Unidos 315 170.542 4,81 5,16 0,948 0,948 0,822
Estonia 32 97 0,74 3,81 0,962 0,962 0,911
Finlandia 77 717 1,15 3,40 0,966 0,966 0,928
Francia 1 304 0,04 2,66 0,973 0,957 0,904
Grecia 142 2.977 3,10 3,74 0,963 0,963 0,911
Hungria 10 361 0,34 3,14 0,969 0,969 0,872
Irlanda 136 1.492 2,75 3,23 0,968 0,967 0,932
Islandia 187 189 4,10 4,50 0,955 0,955 0,931
Israel 86 1.359 1,30 2,68 0,973 0,973 0,841
Italia 561 10.663 2,06 2,52 0,975 0,975 0,863
Japén 0 0 0,00 1,93 0,981 0,981 0,919
Luxemburgo 196 270 5,01 8,15 0,919 0,919 0,874
México 52 1.951 0,15 0,56 0,994 0,994 0,607
Noruega 207 2.260 3,79 5,93 0,941 0,941 0,906
Nueva Zelanda 184 1.793 3,15 4,19 0,958 0,958 0,869
Paises Bajos 19 648 0,35 3,46 0,965 0,965 0,922
Polonia 15 1.230 0,27 1,88 0,981 0,981 0,930
Portugal 115 1.544 1,57 1,57 0,984 0,984 0,837
Reino Unido 318 17.094 2,44 4,62 0,954 0,954 0,869
Republica Checa 24 423 0,37 1,76 0,982 0,982 0,934
Republica Eslovaca 106 1.516 2,14 4,58 0,954 0,954 0,951
Suecia 146 3.360 2,89 4,75 0,953 0,953 0,931
Suiza 209 940 1,15 3,08 0,969 0,969 0,892
Turquia 11 1.497 0,20 1,19 0,988 0,988 0,566
2 Albania 0 0 0,00 0,87 0,991 0,991 0,614
R Argentina 14 1.225 0,26 0,61 0,994 0,994 0,686
§ Azerbaiyan 0 0 0,00 1,02 0,990 0,990 0,571
< Brasil 24 2.692 0,13 0,72 0,993 0,993 0,632
Bulgaria 0 0 0,00 1,94 0,981 0,981 0,721
Colombia 11 490 0,09 0,16 0,998 0,998 0,585
Croacia 34 273 0,63 1,78 0,982 0,982 0,888
Dubdi (EAU) 5 7 0,07 1,69 0,983 0,983 0,869
Federaciéon Rusa 59 15.247 1,17 2,65 0,973 0,973 0,771
Hong Kong-China 9 119 0,16 1,19 0,988 0,988 0,889
Indonesia 0 0 0,00 0,35 0,997 0,950 0,529
Jordania 24 443 0,42 0,42 0,996 0,996 0,884
Kazajistan 82 3.844 1,51 4,21 0,958 0,958 0,890
Kirguizistan 86 1.384 1,73 2,96 0,970 0,948 0,672
Letonia 19 102 0,43 3,77 0,962 0,962 0,813
Liechtenstein 0 0 0,00 1,39 0,986 0,986 0,890
Lituania 74 632 1,53 2,70 0,973 0,973 0,782
Macao-China 0 0 0,00 0,05 0,999 0,999 0,797
Montenegro 0 0 0,00 0,12 0,999 0,999 0,909
Panamd 0 0 0,00 1,15 0,989 0,989 0,527
Perti 9 558 0,13 0,33 0,997 0,995 0,730
Qatar 28 28 0,28 1,35 0,986 0,986 0,894
Rumania 0 0 0,00 0,45 0,996 0,996 0,994
Serbia 10 133 0,19 2,33 0,977 0,957 0,832
Shanghdi-China 7 130 0,13 1,41 0,986 0,986 0,866
Singapur 48 417 0,80 1,96 0,980 0,980 0,943
Tailandia 6 458 0,07 1,17 0,988 0,988 0,728
Taipéi chino 32 1.662 0,56 1,09 0,989 0,989 0,903
Trinidad y Tobago 11 36 0,24 0,24 0,998 0,998 0,776
Tinez 7 184 0,13 0,13 0,999 0,999 0,887
Uruguay 14 67 0,20 0,26 0,997 0,997 0,631

Nota: Para una explicacion completa de los detalles de esta tabla, constltese PISA 2009 Technical Report (OECD, de préxima publicacién). La cifra de la Columna 1
sobre la poblacién nacional total de estudiantes de 15 afios matriculados puede en algiin caso ser superior al ndmero total de estudiantes de 15 anos de la Columna 2
debido a fuentes diferentes de datos. Para Grecia la Columna 1 no incluye estudiantes inmigrantes, que si los incluye la Columna 2.

StatLink Sa=P http://dx.doi.org/10.1787/888932343190
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Tabla A2.2 Exclusiones
Exclusion de (no ponderada) Exclusion de estudiantes (ponderada)
Niimero de Nimero | Nimero Nimero | Nimero de
Nimero | Nimero estudiantes ponderado | ponderado | Nimero | pondera- | estudiantes
deestu- | deestu- | Nimero | Nimero | excluidos por deestu- | deestu- |ponderado| dode | excluidos por
diantes | diantes | deestu- | deestu- no existir diantes diantes de estu- estu- no existir Niimero
excluidos | excluidos | diantes | diantes material Nimero | excluidos | excluidos | diantes diantes material ponderado
por por excluidos | excluidos | escolarenel | total de por por excluidos | excluidos | escolarenel | total de
discapaci- | discapaci- | debido al | por otras idioma de estu- discapaci- | discapaci- | debidoal | por otras idioma de estu-
dad dad idioma | razones | instruccién diantes dad dad idioma razones | instruccion diantes
(Codigo 1) | (Codigo 2) | (Cédigo 3) | (Codigo4) | (Codigo 5) excluidos | (Codigo 1) | (Cédigo 2) | (Codigo 3) | (Cédigo4)| (Cédigo 5) excluidos
()] 2) 3) @ (5) (6) 7 [t)] 9 (10 an (12)
w  Alemania 6 20 2 0 0 28 864 2.443 285 0 0 3.591
8 Australia 24 210 79 0 0 313 272 2.834 1.283 0 0 4.389
O Austria 0 26 19 0 0 45 0 317 290 0 0 607
Bélgica 3 17 10 0 0 30 26 171 95 0 0 292
Canada 49 1.458 100 0 0 1.607 428 19.082 1.326 0 0 20.837
Chile 5 10 0 0 0 15 177 443 0 0 0 620
Corea 7 9 0 0 0 16 994 753 0 0 0 1.748
Dinamarca 13 182 35 66 0 296 165 1.432 196 656 0 2.448
Eslovenia 6 10 27 0 0 43 40 32 66 0 0 138
Espana 45 441 289 0 0 775 1.007 7141 4.525 0 0 12.673
Estados Unidos 29 236 40 10 0 315 15.367 127.486 21.718 | 5.971 0 170.542
Estonia 3 28 1 0 0 32 8 87 2 0 0 97
Finlandia 4 48 12 11 2 77 38 447 110 99 23 717
Francia 1 0 0 0 0 1 304 0 0 0 0 304
Grecia 7 11 7 17 0 142 172 352 195 | 2.257 0 2.977
Hungria 0 1 0 9 0 10 0 48 0 313 0 361
Irlanda 4 72 25 35 0 136 51 783 262 396 0 1.492
Islandia 3 78 64 38 1 187 3 78 65 39 1 189
Israel 10 69 7 0 0 86 194 1.049 116 0 0 1.359
Italia 45 348 168 0 0 561 748 6.241 3.674 0 0 10.663
Japén 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Luxemburgo 2 132 62 0 0 196 2 206 62 0 0 270
México 25 25 2 0 0 52 1.010 905 36 0 0 1.951
Noruega 8 160 39 0 0 207 90 1.756 414 0 0 2.260
Nueva Zelanda 19 84 78 0 3 184 191 824 749 0 29 1.793
Paises Bajos 6 13 0 0 0 19 178 470 0 0 0 648
Polonia 2 13 0 0 0 15 169 1.061 0 0 0 1.230
Portugal 2 100 13 0 0 115 25 1.322 197 0 0 1.544
Reino Unido 40 247 31 0 0 318 2.438 13.482 1.174 0 0 17.094
Repiiblica Checa 8 7 9 0 0 24 117 144 162 0 0 423
Republica Eslovaca 12 37 1 56 0 106 171 558 19 768 0 1.516
Suecia 115 0 31 0 0 146 2.628 0 732 0 0 3.360
Suiza 11 106 92 0 0 209 64 344 532 0 0 940
Turquia 3 3 5 0 0 1 338 495 665 0 0 1.497
2 Albania 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
",'; Argentina 4 10 0 0 0 14 288 937 0 0 0 1.225
S Azerbaiyan 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
< Brasil 21 3 0 0 0 24 2.495 197 0 0 0 2.692
Bulgaria 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Colombia 7 2 2 0 0 11 200 48 242 0 0 490
Croacia 4 30 0 0 0 34 34 239 0 0 0 273
Dubai (EAU) 1 1 3 0 0 5 2 2 3 0 0 7
Federacion Rusa 11 47 1 0 0 59 2.081 13.010 157 0 0 15.247
Hong Kong-China 0 9 0 0 0 9 0 119 0 0 0 119
Indonesia 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Jordania 11 7 6 0 0 24 166 149 127 0 0 443
Kazajistan 10 17 0 0 55 82 429 828 0 0 2.587 3.844
Kirguizistan 68 13 5 0 0 86 1.093 211 80 0 0 1.384
Letonia 6 8 5 0 0 19 25 44 33 0 0 102
Liechtenstein 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Lituania 4 69 1 0 0 74 33 590 9 0 0 632
Macao-China 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Montenegro 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Panama 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Peri 4 5 0 0 0 9 245 313 0 0 0 558
Qatar 9 18 1 0 0 28 9 18 1 0 0 28
Rumania 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Serbia 4 5 0 0 1 10 66 53 0 0 13 133
Shanghdi-China 1 6 0 0 0 7 19 111 0 0 0 130
Singapur 2 22 24 0 0 48 17 217 182 0 0 417
Tailandia 0 5 1 0 0 6 0 260 198 0 0 458
Taipéi chino 13 19 0 0 0 32 684 977 0 0 0 1.662
Trinidad y Tobago 1 10 0 0 0 11 3 33 0 0 0 36
Tinez 4 1 2 0 0 7 104 21 58 0 0 184
Uruguay 2 9 3 0 0 14 14 34 18 0 0 67

Codigos de exclusion:
Codigo 1 Discapacidad funcional: el estudiante tiene una discapacidad fisica de moderada a severa.
Cédigo 2 Discapacidad intelectual: el estudiante tiene una discapacidad mental o emocional, y evaluaciones indican que tiene un retraso cognitivo o la opinién

profesional de personal cualificado considera que tiene un retraso cognitivo.
Cédigo 3 Un nivel de competencia limitado en el idioma de la evaluacién: el estudiante no tiene como lengua materna ninguna de las lenguas de la evaluacion

utilizadas en el pais y ha residido en el pais menos de un ano.
Codigo 4 Otros motivos definidos por los centros nacionales y aprobados por el centro internacional.
Cédigo 5 No existe material escolar en el idioma de instruccion.
Nota: Para una explicacién completa de otros detalles de esta tabla, constltese PISA 2009 Technical Report (OECD, de préxima publicacién).
StatLink Sa=P http://dx.doi.org/10.1787/888932343190
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= La Columna 11 muestra el porcentaje de estudiantes excluidos intraescolarmente, el cual se calcula ponderando el nimero de
estudiantes excluidos (Columna 10), dividido por el niimero ponderado de estudiantes excluidos y participantes (Columna 8
mas Columna 10), y el resultado multiplicado por 100.

= La Columna 12 muestra la tasa de exclusion total, que representa el porcentaje ponderado de la poblacién objetivo deseada
del pais excluida de PISA ya sea a través de exclusiones de centros escolares o intraescolares. Se calcula igual que la tasa de
exclusion de centros escolares (Columna 6 dividida por 100) mas la tasa de exclusion intraescolar (Columna 11 dividida por
100) multiplicada por 1 menos la tasa de exclusion de centros escolares (Columna 6 dividida por 100). Este resultado se multi-
plica por 100. Cinco paises, Dinamarca, Luxemburgo, Canadd, Noruega y Estados Unidos, presentaron tasas de exclusién por
encima del 5%. Una vez contabilizadas las exclusiones por causa del idioma (es decir, eliminadas de la tasa total de exclusio-
nes), Estados Unidos presentd una tasa de exclusion por debajo del 5 %.

= La Columna 13 presenta un indice de la medida en que la muestra de PISA cubre la poblacién objetivo deseada de cada pais.
Dinamarca, Luxemburgo, Canada, Noruega y Estados Unidos fueron los tnicos paises en los que la cobertura estuvo por deba-
jo del 95 %.

= [a Columna 14 presenta un indice de la medida en que la muestra de PISA cubre a los jovenes de 15 afos matriculados en
centros escolares. El indice mide la proporcién total de la poblacién nacional matriculada que queda cubierta por el sector no
excluido de la muestra de alumnos. El indice tiene en cuenta tanto la exclusién de centros escolares como la de estudiantes.
Los valores cercanos a 100 indican que la muestra de PISA representa a todo el sistema educativo tal y como se define en PISA
2009. El indice es el nimero ponderado de estudiantes participantes (Columna 8) dividido por el niimero ponderado de estu-
diantes participantes y excluidos (Columna 8 mas Columna 10), multiplicado por la poblacién objetivo definida de cada pais
(Columna 5), dividido por la poblacién elegible (Columna 2) (multiplicado por 100).

= La Columna 15 presenta un indice de cobertura de la poblacién de 15 afios de edad. Este indice es el nimero ponderado de
estudiantes participantes (Columna 8) dividido por la poblacién total de estudiantes de 15 afos de edad (Columna 1).

Este alto nivel de cobertura contribuye a la comparabilidad de los resultados de la evaluacién. Por ejemplo, incluso suponiendo
que, de modo sistemdtico, las puntuaciones de los estudiantes excluidos hubieran sido peores que las de los que si participaron, y
que dicha relacién tuviera una fuerza moderadamente alta, una tasa de exclusién del orden del 5% lo mas probable es que gene-
rase una sobreestimacion de las puntuaciones medias de cada pais por debajo de los cinco puntos (en una escala con una media
internacional de 500 puntos y una desviacion tipica de 100 puntos). Esta evaluacién se basa en los siguientes resultados: si la co-
rrelacion entre la propension de las exclusiones y el rendimiento de los estudiantes es de 0,3, los mas probable es que las puntua-
ciones medias resultantes estuvieran sobreestimadas en un punto de resultado si la tasa de exclusién es del 1%, en tres puntos si la
tasa de exclusién es del 5%, y en seis puntos si la tasa de exclusion es del 10%. Si la correlacién entre la propensién de las exclu-
siones y el rendimiento de los estudiantes es de 0,5, las puntuaciones medias resultantes estarfan sobreestimadas en un punto de
resultado si la tasa de exclusién es del 1%, en cinco puntos si la tasa de exclusion es del 5%, y en diez puntos si la tasa de exclusién
es del 10%. Para estos célculos, se utiliz6 un modelo que asume una distribucion normal de dos variables: el rendimiento y la
propensién a participar. Véase PISA 2009 Technical Report (OCDE, de préxima publicacién) para informaciéon mas detallada.

Procedimientos de muestreo e indices de respuesta

La precisién de los resultados de cualquier sondeo depende tanto de la calidad de la informacién en la que se basan las muestras
de cada pais como de los procedimientos de muestreo. Para PISA, se desarrollaron niveles de calidad, procedimientos, instrumen-
tos y mecanismos de verificacion que aseguran que las muestras de cada pais arrojan datos comparables y que los resultados
pueden compararse con fiabilidad.

La mayoria de las muestras de PISA fueron disefiadas como muestras estratificadas de dos fases (en el caso de los paises que
aplicaron disefios de muestreos distintos, estos aparecen documentados en PISA 2009 Technical Report [OCDE, de préxima
publicacién]). La primera fase consisti6 en el muestreo de los centros escolares individuales en los que pudiese haber estudiantes
de 15 afos matriculados. Los centros escolares fueron muestreados de manera sistematica con probabilidades proporcionales al
tamario, siendo la medida del tamafo una funcién del nimero de estudiantes elegibles (de 15 afos) matriculados. Se selecciond
un minimo de 150 centros escolares en cada pais (en los casos en que los centros escolares alcanzaban este nimero), aunque los
requisitos para el andlisis nacional exigian a menudo una muestra ligeramente mds amplia. A medida que se muestreaban
los centros escolares, se identificaron simultaineamente centros escolares sustitutos, por si alglin centro escolar muestreado decidia
no participar en PISA 2009.

En el caso de Islandia, Liechtenstein, Luxemburgo, Macao-China y Qatar, la muestra incluye a todos los centros escolares y a todos
los estudiantes elegibles de los centros escolares.

Los expertos del Consorcio PISA llevaron a cabo el proceso de seleccién de muestras en la mayoria de los paises participantes y
lo supervisaron muy de cerca en los paises que seleccionaron sus propias muestras. La segunda fase del proceso de seleccién
consistié en muestrear a los estudiantes en los centros escolares muestreados. Una vez que los centros escolares fueron seleccio-
nados, se confecciond una lista con los estudiantes de 15 anos de los centros escolares muestreados. De esta lista se selecciond
a 35 estudiantes, contando todos con la misma probabilidad (si el nimero de estudiantes de 15 afos matriculados era inferior a
35, se seleccion6 a todos). El nimero de estudiantes muestreados por centro escolar podria ser distinto a 35, pero no inferior a 20.
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[Parte 1/2]

Tabla A2.3 indices de respuestas

Muestra inicial: antes de la sustitucion de centros escolares

Muestra final: después de la sustitucion

de centros escolares

Nimero Nimero

ponderado ponderado

Tasa Nidmero de centros Tasa Niimero de centros

ponderada de | ponderado de |muestreados (que ponderada de | ponderado de dos (que
participaciéon | centros que | respondierony Numero de Numero de | participacion | centros que respondierony
de centros | respondieron | no respondieron) | centros que |centros que no| de centros pondieron | no respondieron)
antes de la ponderad, (ponderado respondi respondi lespués de (ponderado (ponderad
sustitucion ademas por ademas por (no (no la sustitucion | ademas por ademas por
(%) matriculacién) | matriculacién) ponderado) ponderado) (%) matriculacién) matriculacion)
(U] 2) 3) @ (5) (6) @ @)

ES Alemania 98,61 826.579 838.259 223 226 100,00 838.259 838.259
O Australia 97,78 265.659 271.696 342 357 98,85 268.780 271918
© Austria 93,94 88.551 94.261 280 291 93,94 88.551 94.261
Bélgica 88,76 112.594 126.851 255 292 95,58 121.291 126.899
Canada 88,04 362.152 411.343 893 1.001 89,64 368.708 411.343
Chile 94,34 245.583 260.331 189 201 99,04 257.594 260.099
Corea 100,00 683.793 683.793 157 157 100,00 683.793 683.793
Dinamarca 83,94 55.375 65.967 264 325 90,75 59.860 65.964
Eslovenia 98,36 19.798 20.127 337 352 98,36 19.798 20.127
Espana 99,53 422.692 424.705 888 892 99,53 422.692 424.705
Estados Unidos 67,83 2.673.852 3.941.908 140 208 77,50 3.065.651 3.955.606
Estonia 100,00 13.230 13.230 175 175 100,00 13.230 13.230
Finlandia 98,65 62.892 63.751 201 204 100,00 63.748 63.751
Francia 94,14 658.769 699.776 166 177 94,14 658.769 699.776
Grecia 98,19 98.710 100.529 181 184 99,40 99.925 100.529
Hungria 98,21 101.523 103.378 184 190 99,47 103.067 103.618
Irlanda 87,18 48.821 55.997 139 160 88,44 49.526 55.997
Islandia 98,46 4.488 4.558 129 141 98,46 4.488 4.558
Israel 92,03 103.141 112.069 170 186 95,40 106.918 112.069
Italia 94,27 532.432 564.811 1.054 1.108 99,08 559.546 564.768
Japén 87,77 999.408 1.138.694 171 196 94,99 1.081.662 1.138.694
Luxemburgo 100,00 5.437 5.437 39 39 100,00 5.437 5.437
México 95,62 1.338.291 1.399.638 1.512 1.560 97,71 1.367.668 1.399.730
Noruega 89,61 55.484 61.920 183 207 96,53 59.759 61.909
Nueva Zelanda 84,11 49.917 59.344 148 179 91,00 54.130 59.485
Paises Bajos 80,40 154.471 192.140 155 194 95,54 183.555 192.118
Polonia 88,16 409.513 464.535 159 187 97,70 453.855 464.535
Portugal 93,61 102.225 109.205 201 216 98,43 107.535 109.251
Reino Unido 71,06 523.271 736.341 418 549 87,35 643.027 736.178
Repiiblica Checa 83,09 94.696 113.961 226 270 97,40 111.091 114.062
Repiiblica Eslovaca 93,33 67.284 72.092 180 191 99,01 71.388 72.105
Suecia 99,91 120.693 120.802 189 191 99,91 120.693 120.802
Suiza 94,25 81.005 85.952 413 429 98,71 84.896 86.006
Turquia 100,00 849.830 849.830 170 170 100,00 849.830 849.830
2 Albania 97,29 39.168 40.259 177 182 99,37 39.999 40.253
E Argentina 97,18 590.215 607.344 194 199 99,42 603.817 607.344
§ Azerbaiyan 99,86 168.646 168.890 161 162 100,00 168.890 168.890
< Brasil 93,13 2.435.250 2.614.824 899 976 94,75 2.477.518 2.614.806
Bulgaria 98,16 56.922 57.991 173 178 99,10 57.823 58.346
Colombia 90,21 507.649 562.728 260 285 94,90 533.899 562.587
Croacia 99,19 44.561 44.926 157 159 99,86 44.862 44.926
Dubai (EAU) 100,00 10.144 10.144 190 190 100,00 10.144 10.144
Federacion Rusa 100,00 1.392.765 1.392.765 213 213 100,00 1.392.765 1.392.765
Hong Kong-China 69,19 53.800 77.758 108 156 96,75 75.232 77.758
Indonesia 94,54 2.337.438 2.472.502 172 183 100,00 2.473.528 2.473.528
Jordania 100,00 105.906 105.906 210 210 100,00 105.906 105.906
Kazajistan 100,00 257.427 257.427 199 199 100,00 257.427 257.427
Kirguizistan 98,53 88.412 89.733 171 174 99,47 89.260 89.733
Letonia 97,46 26.986 27.689 180 185 99,39 27.544 27.713
Liechtenstein 100,00 356 356 12 12 100,00 356 356
Lituania 98,13 41.759 42.555 192 197 99,91 42.526 42.564
Macao-China 100,00 5.966 5.966 45 45 100,00 5.966 5.966
Montenegro 100,00 8.527 8.527 52 52 100,00 8.527 8.527
Panama 82,58 33.384 40.426 180 220 83,76 33.779 40.329
Perti 100,00 480.640 480.640 240 240 100,00 480.640 480.640
Qatar 97,30 10.223 10.507 149 154 97,30 10.223 10.507
Rumania 100,00 150.114 150.114 159 159 100,00 150.114 150.114
Serbia 99,21 70.960 71.524 189 191 99,97 71.504 71.524
Shanghdi-China 99,32 98.841 99.514 151 152 100,00 99.514 99.514
Singapur 96,19 51.552 53.592 168 175 97,88 52.454 53.592
Tailandia 98,01 737.225 752.193 225 230 100,00 752.392 752.392
Taipéi chino 99,34 322.005 324141 157 158 100,00 324141 324.141
Trinidad y Tobago 97,21 17.180 17.673 155 160 97,21 17.180 17.673
Tinez 100,00 153.198 153.198 165 165 100,00 153.198 153.198
Uruguay 98,66 42.820 43.400 229 233 98,66 42.820 43.400

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932343190
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Tabla A2.3

[Parte 2/2]

indices de respuestas

Muestra final: después de
la sustitucion de centros escolares

Muestra final: estudiantes en los centros escolares

después de la sustitucion de centros

Tasa ponderada Nidmero de Nimero de

de participacion estudiantes estudiantes

Numero de Numero de de estudiantes Nimero de muestreados N de treados
centros que centros que no | después de la estudiantes luado estudiant (evaluad

respondieron respondieron sustitucion luad y ) luad y tes)
(no ponderado) | (no ponderado) (%) (ponderado) (ponderado) (no ponderad (no ponderado)
9 (10) an (12) (13) (14) 15)

E Alemania 226 226 93,93 720.447 766.993 4.979 5.309
8 Australia 345 357 86,05 205.234 238.498 14.060 16.903
Austria 280 291 88,63 72.793 82.135 6.568 7.587
Bélgica 275 292 91,38 104.263 114.097 8.477 9.245
Canada 908 1.001 79,52 257.905 324.342 22.383 27.603
Chile 199 201 92,88 227.541 244.995 5.663 6.097
Corea 157 157 98,76 622.187 630.030 4.989 5.057
Dinamarca 285 325 89,29 49.236 55.139 5.924 6.827
Eslovenia 337 352 90,92 16.777 18.453 6.135 6.735
Espana 888 892 89,60 345.122 385.164 25.871 28.280
Estados Unidos 160 208 86,99 2.298.889 2.642.598 5.165 5.951
Estonia 175 175 94,06 12.208 12.978 4.727 5.023
Finlandia 203 204 92,27 56.709 61.460 5.810 6.309
Francia 166 177 87,12 556.054 638.284 4.272 4.900
Grecia 183 184 95,95 88.875 92.631 4.957 5.165
Hungria 187 190 93,25 97.923 105.015 4.605 4.956
Irlanda 141 160 83,81 39.248 46.830 3.896 4.654
Islandia 129 141 83,91 3.635 4.332 3.635 4.332
Israel 176 186 89,45 88.480 98.918 5.761 6.440
Italia 1.095 1.108 92,13 462.655 502.190 30.876 33.390
Japén 185 196 95,32 1.010.801 1.060.382 6.077 6.377
Luxemburgo 39 39 95,57 4.897 5.124 4.622 4.833
México 1.531 1.560 95,13 1.214.827 1.276.982 38.213 40.125
Noruega 197 207 89,92 49.785 55.366 4.660 5.194
Nueva Zelanda 161 179 84,65 42.452 50.149 4.606 5.476
Paises Bajos 185 194 89,78 157.912 175.897 4.747 5.286
Polonia 179 187 85,87 376.767 438.739 4.855 5.674
Portugal 212 216 87,11 83.094 95.386 6.263 7.169
Reino Unido 481 549 86,96 520.121 598.110 12.168 14.046
Repiiblica Checa 260 270 90,75 100.685 110.953 6.049 6.656
Republica Eslovaca 189 191 93,03 63.854 68.634 4.555 4.898
Suecia 189 191 92,97 105.026 112.972 4.567 4.912
Suiza 425 429 93,58 74.712 79.836 11.810 12.551
Turquia 170 170 97,85 741.029 757.298 4.996 5.108
2 Albania 181 182 95,39 32.347 33.911 4.596 4.831
E Argentina 198 199 88,25 414.166 469.285 4.762 5.423
§ Azerbaiyan 162 162 99,14 105.095 106.007 4.691 4.727
< Brasil 926 976 89,04 1.767.872 1.985.479 19.901 22.715
Bulgaria 176 178 97,34 56.096 57.630 4.499 4.617
Colombia 274 285 92,83 462.602 498.331 7.910 8.483
Croacia 158 159 93,76 40.321 43.006 4.994 5.326
Dubai (EAU) 190 190 90,39 8.297 9.179 5.620 6.218
Federacion Rusa 213 213 96,77 1.248.353 1.290.047 5.308 5.502
Hong Kong-China 151 156 93,19 68.142 73.125 4.837 5.195
Indonesia 183 183 96,91 2.189.287 2.259.118 5.136 5.313
Jordania 210 210 95,85 99.734 104.056 6.486 6.777
Kazajistan 199 199 98,49 246.872 250.657 5.412 5.489
Kirguizistan 173 174 98,04 76.523 78.054 4.986 5.086
Letonia 184 185 91,27 21.241 23.273 4.502 4.930
Liechtenstein 12 12 92,68 329 355 329 355
Lituania 196 197 93,36 37.808 40.495 4.528 4.854
Macao-China 45 45 99,57 5.952 5.978 5.952 5.978
Montenegro 52 52 95,43 7.375 7.728 4.825 5.062
Panama 183 220 88,67 22.666 25.562 3.913 4.449
Perdi 240 240 96,35 412.011 427.607 5.985 6.216
Qatar 149 154 93,63 8.990 9.602 8.990 9.602
Rumania 159 159 99,47 150.331 151.130 4.776 4.803
Serbia 190 191 95,37 67.496 70.775 5.522 5.804
Shanghdi-China 152 152 98,89 95.966 97.045 5.115 5.175
Singapur 171 175 91,04 46.224 50.775 5.283 5.809
Tailandia 230 230 97,37 673.688 691.916 6.225 6.396
Taipéi chino 158 158 95,30 283.239 297.203 5.831 6.108
Trinidad y Tobago 155 160 85,92 12.275 14.287 4.731 5.518
Tinez 165 165 96,93 132.354 136.545 4.955 5.113
Uruguay 229 233 87,03 29.193 33.541 5.924 6.815

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932343190
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Los estdndares de calidad de los datos en PISA exigian unas tasas minimas de participacion tanto de los centros escolares como
de los estudiantes. Estos niveles se establecieron para minimizar el sesgo potencial en las respuestas. En el caso de los paises que
cumplieron estos niveles, lo mas probable es que los sesgos resultantes de la falta de respuestas fueran desdenables, es decir, eran
tipicamente inferiores al error de la muestra.

Se exigi6 una tasa minima de respuesta del 85 % para los centros escolares inicialmente seleccionados. No obstante, en los casos
en los que la tasa de respuesta inicial de los centros escolares estaba entre el 65 % y el 85 %, se pudo alcanzar una tasa de res-
puesta aceptable gracias a la utilizacion de centros escolares sustitutos. Este procedimiento trafa consigo un riesgo de aumento en
el sesgo de las respuestas. Por lo tanto, se anim¢ a los paises participantes a que convenciesen al mayor nimero de centros esco-
lares de la muestra original para que participasen. Los centros escolares con una tasa de participacion de estudiantes entre el 25 %
y el 50% no se consideraron centro escolares participantes, pero los datos de estos centros escolares fueron incluidos en la base
de datos y se tuvieron en cuenta para las distintas estimaciones. Los datos de los centros escolares con una participacién de estu-
diantes por debajo del 25 % fueron excluidos de la base de datos.

PISA 2009 exigié también una tasa minima de participacién del 80 % de estudiantes de los centros escolares participantes. El
cumplimiento de dicha tasa minima de participacion debia ser a nivel nacional, no necesariamente en cada una de las escuelas
participantes. En los centros escolares en los que en la evaluacién original participé un ndmero de estudiantes demasiado escaso
fueron necesarias sesiones complementarias. Las tasas de participacién de estudiantes, tanto en la evaluacién original como en
las sesiones complementarias, fueron calculadas en todos los centros escolares originales, y también en todos los centros escola-
res, tanto originales como sustitutos. Los estudiantes que participaron en las sesiones cognitivas originales o complementarias
fueron considerados participantes. Los que solo asistieron a la sesién de cuestionario fueron incluidos en la base de datos inter-
nacional y contribuyeron a las estadisticas presentadas en esta publicacién si al menos proporcionaron una descripcién de la
profesion de su padre o de su madre.

La Tabla A2.3 muestra la tasa de respuesta de estudiantes y centros escolares, antes y después de la sustitucion.

= La Columna 1 muestra la tasa ponderada de participacion de centros escolares antes de la sustitucion. Se obtiene dividiendo
la Columna 2 por la Columna 3.

= La Columna 2 muestra el niimero ponderado de centros escolares que respondieron antes de la sustitucion de centros escola-
res (ponderado por matriculacién de alumnos).

= La Columna 3 muestra el nimero ponderado de centros escolares muestreados antes de la sustitucion de centros escolares
(incluyendo tanto los centros escolares que respondieron como los que no respondieron, ponderado por matriculacion de
alumnos).

= La Columna 4 muestra el niimero no ponderado de centros escolares que respondieron antes de la sustitucion de centros es-
colares.

= La Columna 5 muestra el niimero no ponderado de centros escolares que respondieron y de centros escolares que no respon-
dieron antes de la sustitucion.

= La Columna 6 muestra la tasa ponderada de participacion de centros escolares tras la sustitucién. Se obtiene dividiendo la
Columna 7 por la Columna 8.

= La Columna 7 muestra el nimero ponderado de centros escolares que respondieron tras la sustitucién (ponderado por matri-
culacion de alumnos).

= La Columna 8 muestra el niimero ponderado de centros escolares muestreados tras la sustitucion (incluyendo tanto los centros
escolares que respondieron como los que no respondieron, ponderado por matriculacion de alumnos).

= La Columna 9 muestra el nimero no ponderado de centros escolares que respondieron tras la sustitucion.

= La Columna 10 muestra el niimero no ponderado de centros escolares que respondieron y de centros escolares que no respon-
dieron tras la sustitucién.

= La Columna 11 muestra la tasa ponderada de participacion de estudiantes tras la sustitucién. Se obtiene dividiendo la Colum-
na 12 por la Columna 13.

= La Columna 12 muestra el niimero ponderado de estudiantes evaluados.

= La Columna 13 muestra el nimero ponderado de estudiantes muestreados (incluyendo tanto los estudiantes evaluados como
los que faltaron en el dia de la evaluacion).

= La Columna 14 muestra el niimero no ponderado de estudiantes evaluados. Obsérvese que los estudiantes de los centros esco-
lares con una tasa de respuesta de los estudiantes inferior al 50 % no fueron incluidos en estos indices (tanto ponderados como
no ponderados).

= La Columna 15 muestra el nimero no ponderado de estudiantes muestreados (incluidos tanto los estudiantes evaluados como
los que faltaron el dia de la evaluacién). Obsérvese que los estudiantes de los centros escolares en los que se evaluaron a menos
de la mitad de los estudiantes elegibles no fueron incluidos en estos indices (tanto ponderados como no ponderados).
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Tabla A2.4a Porcentaje de estudiantes en cada curso

Curso
Curso 7 Curso 8 Curso 9 Curso 10 Curso 11 Curso 12

% E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E.

E Alemania 1,2 0,2) 11,0 (0,5) 54,8 (0,8) 32,5 (0,8) 0,4 0,1) 0,0 (0,0)
8 Australia 0,0 (0,0) 0,1 (0,0) 10,4 (0,6) 70,8 (0,6) 18,6 (0,6) 0,1 (0,0)
Austria 0,7 0,2) 6,2 (1,0) 42,4 0,9 50,7 (1,0 0,0 0,0 0,0 c
Bélgica 0,4 0,2) 5,5 0,5) 32,0 0,6) 60,8 0,7) 1,2 0,1) 0,0 (0,0)
Canada 0,0 (0,0) 1,2 0,2) 13,6 0,5) 84,1 0,5) 11 0,1) 0,0 (0,0
Chile 1,0 0,2) 3,9 0,5) 20,5 (0,8) 69,4 (1,0 52 (0,3) 0,0 (0,0)
Corea 0,0 c 0,0 (0,0) 42 0,9 95,1 0,9 0,7 0,1) 0,0 c
Dinamarca 0,1 (0,0) 14,7 (0,6) 83,5 (0,8) 1,7 (0,5) 0,0 c 0,0 C
Eslovenia 0,0 c 0,1 ©o,1) 3,0 0,7) 90,7 0,7) 6,2 0,2) 0,0 c
Espaia 0,1 (0,0) 9,9 (0,4) 26,5 (0,6) 63,4 0,7) 0,0 (0,0) 0,0 c
Estados Unidos 0,0 c 0,1 0,1) 10,9 (0,8) 68,5 (1,0) 20,3 0,7) 0,1 0,1)
Estonia 1,6 0,3) 24,0 0,7) 72,4 0,9) 1,8 0,3) 0,1 0,1) 0,0 c
Finlandia 0,5 0,1) 11,8 (0,5) 87,3 (0,5) 0,0 c 0,4 0,1) 0,0 c
Francia 13 0,9 3,6 0,7) 34,4 (1,2) 56,6 (1,5) 4,0 0,7) 0,1 0,0
Grecia 0,4 0,2) 1,4 (0,5) 5,5 0,8 92,7 (1,00 0,0 c 0,0 c
Hungria 2,8 0,6) 7,6 1,1 67,1 (1,4) 22,4 0,9) 0,1 0,1) 0,0 (0,0)
Irlanda 0,1 (0,0 2,4 0,3) 59,1 (1,0 24,0 (1,4) 14,4 (1,1) 0,0 c
Islandia 0,0 [ 0,0 c 0,0 (0,0) 98,3 0,1) 1,7 0,1 0,0 c
Israel 0,0 c 0,3 0,1) 17,9 (1,0) 81,3 (1,0) 0,5 0,2) 0,0 (0,0)
Italia 0,1 0,1) 1,4 0,3) 16,9 (0,4) 78,4 (0,6) 3,2 0,3) 0,0 c
Japén 0,0 c 0,0 c 0,0 c 100,0 (0,0 0,0 ¢ 0,0 c
Luxemburgo 0,6 0,1 11,6 0,2) 51,6 0,3) 36,0 0,2) 0,3 0,0 0,0 c
México 1,7 ©,1) 7,4 0,3) 34,5 0,8) 55,6 0,9 0,7 0,2) 0,0 0,0
Noruega 0,0 c 0,0 C 0,5 0,1 99,3 0,2) 0,2 0,1 0,0 c
Nueva Zelanda 0,0 c 0,0 c 0,0 (0,0 59 0,4) 88,8 0,5) 53 0,3)
Paises Bajos 0,2 0,2) 2,7 0,3) 46,2 (1,1) 50,5 (1,1) 0,5 0,1) 0,0 c
Polonia 1,0 0,2) 45 (0,4) 93,6 (0,6) 0,9 0,3) 0,0 c 0,0 c
Portugal 2,3 0,3) 9,0 (0,8) 27,9 (1,6) 60,4 (2,2) 0,4 0,1) 0,0 c
Reino Unido 0,0 c 0,0 c 0,0 c 1,2 ©o,1) 98,0 (0,1) 0,8 (0,0
Repiiblica Checa 0,5 0,2) 3,8 0,3) 48,9 (1,0) 46,7 (1,1) 0,0 c 0,0 c
Repiiblica Eslovaca 1,0 0,2) 2,6 0,3) 35,7 (1,4) 56,9 (1,6) 3,8 0,8) 0,0 0,0
Suecia 0,1 0,1) 3,2 0,3) 95,1 0,6) 1,6 0,5) 0,0 c 0,0 c
Suiza 0,6 0,1) 15,5 (0,9 61,7 (1,3) 21,0 (1,1 1,2 0,5) 0,0 (0,0
Turquia 0,7 ©,1) 3,5 (0,8) 25,2 (1,3) 66,6 (1,5) 3,8 0,3) 0,2 0,1)
Media OCDE 0,8 0,1) 5,8 0,1) 37,0 0,2) 52,9 0,2) 9,9 0,1) 0,5 (0,0
2 Albania 0,4 0,1) 2,2 0,3) 50,9 (2,0) 46,4 (2,0) 0,1 (0,0) 0,0 C
3 Argentina 4,7 0,9) 12,9 (1,3) 20,4 (1,2) 57,8 @,1) 43 0,5) 0,0 c
s Azerbaiydn 0,6 0,2) 5,3 (0,5) 49,4 (1,3) 443 (1,3) 0,4 ,1) 0,0 c
< Brasil 6,8 (0,4) 18,0 0,7) 37,5 (0,8) 35,7 (0,8) 2,1 0,1) 0,0 c
Bulgaria 1,5 0,3) 6,1 (0,6) 88,7 0,9) 3,8 (0,6) 0,0 c 0,0 c
Colombia 4.4 0,5) 10,3 0,7) 22,1 0,8) 42,3 (1,0) 21,0 (1,0) 0,0 c
Croacia 0,0 C 0,2 (0,2) 77,5 (0,4) 22,3 (0,4) 0,0 C 0,0 C
Dubai (EAU) 11 0,1 3,4 o,1) 14,8 0,4) 56,9 (0,5) 22,9 (0,4) 0,9 0,1)
Federacion Rusa 0,9 (0,2) 10,0 0,7) 60,1 (1,8) 28,1 (1,6) 0,9 0,2) 0,0 c
Hong Kong-China 1,7 0,2) 7,2 0,5) 25,2 0,5) 65,9 0,9 0,1 0,0 0,0 c
Indonesia 1,5 (0,5) 6,5 0,8 46,0 3,1) 40,5 3,2) 5,0 (0,8) 0,5 (0,4)
Jordania 0,1 (0,1) 1,3 0,2) 7,0 (0,5) 91,6 (0,6) 0,0 c 0,0 c
Kazajistan 0,4 (0,1) 6,4 (0,4) 73,3 (1,9) 19,7 (2,0 0,1 (0,0) 0,0 c
Kirguizistan 0,2 ©,1) 7,9 (0,5) 71,4 (1,3) 19,8 (1,4) 0,7 ,1) 0,0 c
Letonia 2,7 0,5) 15,5 0,7) 79,4 0,9) 2,4 0,3) 0,1 0,1) 0,0 (0,0)
Liechtenstein 0,8 (0,5) 17,5 1,1 71,3 (0,8) 10,4 (1,0) 0,0 c 0,0 c
Lituania 0,5 0,1) 10,2 0,9) 80,9 0,8) 8,4 (0,6) 0,0 (0,0 0,0 c
Macao-China 6,7 0,1) 19,2 (0,2) 34,9 0,1) 38,7 0,1 0,5 0,1 0,0 c
Montenegro 0,0 C 2,5 (1,7) 82,7 (1,5) 14,8 0,3) 0,0 C 0,0 C
Panamad 2,9 (0,8) 10,6 (1,6) 30,6 (3,3) 49,8 (4,5) 6,1 (1,4) 0,0 c
Perd 4,0 0,4) 8,9 (0,6) 17,1 0,7) 44,6 (1,1) 25,4 0,8) 0,0 c
Qatar 1,7 ©,1) 3,6 ©,1) 13,5 0,2) 62,6 0,2) 18,2 0,2) 0,4 ©,1)
Rumania 0,0 c 7,2 (1,0) 88,6 (1,1) 4,3 0,6) 0,0 c 0,0 ¢
Serbia 0,2 0,1 2,1 (0,5) 96,0 (0,6) 1,7 (0,2) 0,0 c 0,0 c
Shanghdi-China 1,0 0,2) 4,1 0,4) 37,4 0,8) 57,1 0,9) 0,4 0,2) 0,0 (0,0)
Singapur 1,0 0,2) 2,6 0,2) 34,7 0,4 61,6 0,3) 0,0 c 0,0 0,0
Tailandia 0,1 (0,0) 0,5 ©,1) 23,2 (1,1) 73,5 (1,1) 2,7 (0,4) 0,0 c
Taipéi chino 0,0 c 0,1 (0,0 34,4 (0,9) 65,5 0,9) 0,0 (0,0 0,0 c
Trinidad y Tobago 2,1 0,2) 8,8 0,4) 25,3 (0,4) 56,1 0,4) 7,7 0,3) 0,0 c
Tanez 6,4 (0,4) 13,4 0,6) 23,9 0,9 50,9 (1,4) 5,4 (0,4) 0,0 c
Uruguay 7,1 (0,8) 10,6 (0,6) 21,5 (0,8) 56,2 (1,1) 4,6 (0,4) 0,0 C
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ANEXO A2: LA POBLACION OBJETIVO DE PISA, LAS MUESTRAS DE PISA Y LA DEFINICION DE CENTROS ESCOLARES

[Parte 1/2]
Tabla A2.4b Porcentaje de estudiantes en cada curso, por sexo

Chicos - Curso
Curso 7 Curso 8 Curso 9 Curso 10 Curso 11 Curso 12

% E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E.

E Alemania 1,4 0,3) 13,1 0,7) 56,1 (1,0) 28,8 0,9) 0,6 0,1) 0,0 c
8 Australia 0,0 c 0,1 (0,0) 13,1 0,9) 69,6 (1,1) 17,1 0,8) 0,1 0,0)
Austria 0,7 0,2) 7,4 (1,2) 42,6 (1,3) 49,3 (1,3) 0,0 0,0 0,0 c
Bélgica 0,6 0,2) 6,4 0,7) 34,6 0,9) 57,3 (1,0) 1,1 0,2) 0,0 (0,0)
Canada 0,0 (0,0 1,4 0,3) 14,6 (0,6) 82,9 (0,6) 1,1 0,1) 0,0 (0,0
Chile 1,3 0,3) 4,9 0,6) 23,2 (1,0 65,9 (1,3) 4,7 (0,3) 0,0 c
Corea 0,0 c 0,1 0,1) 47 (1,3) 94,5 (1,4) 0,7 0,2) 0,0 c
Dinamarca 0,1 (0,0) 19,5 (0,9) 79,5 (1,0) 0,8 0,3) 0,0 C 0,0 C
Eslovenia 0,0 c 0,1 o,1) 4,0 (1,2) 91,1 (1,2) 4,7 (0,4) 0,0 c
Espaia 0,1 (0,0) 12,2 (0,6) 28,7 (0,8) 58,9 (0,9) 0,0 (0,0) 0,0 c
Estados Unidos 0,0 c 0,1 (0,0) 13,2 (1,0) 68,6 (1,4) 17,9 0,9) 0,1 0,1)
Estonia 2,4 0,5) 27,0 (1,0) 69,6 (1,1) 1,0 0,3) 0,0 c 0,0 c
Finlandia 0,6 0,2) 14,0 (0,8) 85,2 (0,8) 0,0 c 0,2 0,1) 0,0 c
Francia 13 0,9 4,0 0,6 39,6 (1,5) 51,4 (1,9 3,6 0,8) 0,0 0,0)
Grecia 0,5 0,2) 1,9 (0,5) 6,2 (1,2) 91,4 (1,5) 0,0 C 0,0 C
Hungria 3,2 0,8) 9,3 (1,3) 68,8 (1,6) 18,7 0,9) 0,0 (0,0) 0,0 (0,0)
Irlanda 0,1 (0,0 2,8 0,5) 60,9 (1,3) 22,4 (1,5) 13,8 (1,4) 0,0 c
Islandia 0,0 c 0,0 c 0,0 c 98,7 0,2) 1,3 0,2) 0,0 c
Israel 0,0 c 0,5 0,2) 19,9 1,1) 78,7 1,2) 1,0 (0,4) 0,0 c
Italia 0,1 0,1) 1,7 0,4) 20,1 (0,6) 75,7 (0,7) 2,5 0,3) 0,0 c
Japén 0,0 c 0,0 c 0,0 c 100,0 (0,0 0,0 ¢ 0,0 c
Luxemburgo 0,8 0,2) 12,5 0,4 52,4 0,5) 34,0 0,4) 0,3 o,1) 0,0 c
México 2,0 0,2) 8,8 (0,5) 37,6 0,9 51,0 0,9 0,5 0,2) 0,0 c
Noruega 0,0 c 0,0 C 0,5 0,1 99,2 0,2) 0,3 0,2) 0,0 c
Nueva Zelanda 0,0 c 0,0 c 0,0 c 6,9 0,5) 87,9 (0,6) 52 0,5)
Paises Bajos 0,4 0,3) 3,0 (0,4) 48,9 1,3) 47,3 (1,3) 03 0,1) 0,0 c
Polonia 1,5 0,3) 6,5 (0,6) 91,6 0,7) 0,5 0,2) 0,0 c 0,0 c
Portugal 3,4 0,5) 10,5 (0,9) 30,9 (2,0) 54,9 (2,6) 0,4 0,1) 0,0 c
Reino Unido 0,0 c 0,0 c 0,0 c 1,3 0,2) 98,0 0,2) 0,7 0,1)
Repiiblica Checa 0,7 0,2) 45 (0,5) 52,5 2,2) 42,3 (2,4) 0,0 c 0,0 c
Repiiblica Eslovaca 1,4 0,3) 3,7 0,5) 40,1 (1,9) 51,6 2,1) 3,3 0,7) 0,0 C
Suecia 0,0 (0,0) 4,1 0,4) 94,7 0,6) 1,1 0,3) 0,0 c 0,0 C
Suiza 0,8 0,2) 18,0 (1,2) 60,7 (1,8) 19,4 (1,8) 1,0 0,4) 0,1 0,1)
Turquia 1,0 0,2) 4,0 (0,9) 30,2 (1,4) 61,3 (1,7) 3,2 0,3) 0,2 0,1)
Media OCDE 1,0 0,1) 7,0 0,1) 40,8 0,2) 50,8 0,2) 9,8 0,1) 0,7 (0,0
2 Albania 0,5 0,2) 2,6 0,4) 54,0 (2,0) 42,9 2,1 0,0 (0,0) 0,0 C
3 Argentina 5,9 1,1 15,4 (1,4) 22,7 (1,5) 52,5 (2,4) 3,5 0,5) 0,0 c
s Azerbaiydn 0,6 0,2) 47 (0,5) 47,8 (1,4) 46,5 (1,5) 0,3 ,1) 0,0 c
< Brasil 8,4 (0,6) 21,0 0,9) 37,8 (0,8) 31,1 0,9 1,7 0,2) 0,0 c
Bulgaria 2,0 (0,4) 7,4 0,9) 86,9 (1,2) 3,7 (0,6) 0,0 c 0,0 c
Colombia 5,5 0,9 11,5 0,9 21,9 (1,1 42,4 (1,4) 18,7 (1,2) 0,0 c
Croacia 0,0 C 0,1 0,1) 79,1 (0,6) 20,7 (0,6) 0,0 C 0,0 C
Dubdi (EAU) 1,6 0,2) 4,5 0,3) 16,0 (0,6) 53,6 0,7) 23,1 (0,6) 1,1 0,2)
Federacion Rusa 1,4 0,3) 10,4 (0,9) 61,2 (1,9) 26,3 (1,9) 0,8 0,2) 0,0 C
Hong Kong-China 1,9 0,3) 7,3 0,6) 26,6 0,7) 64,1 (1,0 0,1 o,1) 0,0 c
Indonesia 1,8 ©,7) 8,2 (1,0) 49,3 3,4) 36,2 3,6) 4,0 0,9) 0,5 0,3)
Jordania 0,1 0,1) 1,2 0,4) 7,5 0,8) 91,2 0,9 0,0 [ 0,0 c
Kazajistan 0,5 (0,1) 71 (0,6) 75,2 2,2) 17,2 2,3) 0,1 (0,0) 0,0 c
Kirguizistan 0,2 ©,1) 8,9 0,7) 72,9 (1,6) 17,4 (1,6) 0,5 0,2) 0,0 c
Letonia 3,6 0,9) 19,9 (1,1) 74,7 (1,4) 1,6 0,4) 0,1 0,1) 0,0 (0,0
Liechtenstein 11 0,7) 19,7 (1,6) 68,9 (1,2) 10,3 (1,2) 0,0 c 0,0 c
Lituania 0,6 0,2) 12,3 (1,2) 80,0 (1,2) 7,2 0,7) 0,0 C 0,0 c
Macao-China 8,9 0,2) 22,0 (0,2) 34,9 (0,2) 33,6 0,2) 0,5 0,1 0,0 c
Montenegro 0,0 C 3,0 (2,0) 85,0 (1,8) 12,0 (0,4) 0,0 C 0,0 C
Panama 3,4 (1,1) 13,6 (2,5) 32,6 (4,4) 45,7 (5,5) 4,7 (1,8) 0,0 c
Perd 4,9 0,5) 11,2 (0,8) 18,8 (1,0) 42,3 (1,4) 22,9 0,9) 0,0 C
Qatar 1,9 ©,1) 43 0,2) 14,8 0,3) 60,4 0,3) 18,2 0,2) 0,4 ©,1)
Rumania 0,0 c 6,3 (1,1) 89,9 (1,3) 3,9 0,7) 0,0 c 0,0 ¢
Serbia 0,3 0,1) 2,7 0,7) 95,6 (0,8) 1,4 0,2) 0,0 c 0,0 c
Shanghdi-China 1,2 0,3) 51 0,6) 38,8 (1,2) 54,7 (1,4) 0,2 o,1) 0,0 c
Singapur 0,8 0,2) 2,9 0,3) 35,7 (0,6) 60,6 (0,5) 0,0 c 0,0 c
Tailandia 0,2 (0,1) 0,8 (0,2) 26,3 (1,4) 70,5 (1,4) 2,2 (0,5) 0,0 c
Taipéi chino 0,0 c 0,2 0,1) 35,2 (1,5) 64,7 (1,5) 0,0 c 0,0 [
Trinidad y Tobago 2,7 (0,3) 10,7 (0,5) 28,4 (0,6) 51,0 0,5) 71 0,4) 0,0 c
Tanez 8,9 0,6) 16,8 0,9 24,4 (1,1) 453 (1,5) 4,7 (0,5) 0,0 c
Uruguay 9,1 (1,0) 12,0 (0,8) 24,9 (0,8) 50,4 (1,3) 3,6 (0,4) 0,0 C
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LA POBLACION OBJETIVO DE PISA, LAS MUESTRAS DE PISA Y LA DEFINICION DE CENTROS ESCOLARES: ANEXO A2

[Parte 2/2]
Tabla A2.4b Porcentaje de estudiantes en cada curso, por sexo

Chicas - Curso
Curso 7 Curso 8 Curso 9 Curso 10 Curso 11 Curso 12

% E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E.

& Alemania 1,1 0,2) 8,8 (0,6) 53,4 (1,1) 36,4 1,1) 0,3 ©,1) 0,0 (0,0)
8 Australia 0,0 (0,0) 0,1 (0,0) 7,9 0,5) 72,0 (0,8) 20,0 (0,8) 0,1 (0,0)
Austria 0,6 (0,4) 5,0 (1,2) 42,2 (1,4) 52,1 (1,5) 0,0 (0,0 0,0 c
Bélgica 0,3 0,1) 4,5 (0,5) 29,3 (1,1) 64,5 (1,1) 1,3 0,2) 0,0 (0,0)
Canada 0,0 0,0) 1,0 0,2) 12,5 (0,5) 85,3 (0,5) 1,1 0,1) 0,0 (0,0)
Chile 0,7 ©,1) 2,9 0,5) 17,7 0,9) 73,0 (1,1 5,6 (0,4) 0,0 (0,0)
Corea 0,0 c 0,0 c 3,6 (1,0) 95,6 (1,0) 0,8 0,1) 0,0 c
Dinamarca 0,1 (0,0 10,0 0,7) 87,3 0,9) 2,5 (0,8) 0,0 c 0,0 c
Eslovenia 0,0 c 0,0 c 1,9 0,7) 90,3 (0,8) 7,8 0,5) 0,0 c
Espana 0,1 0,1) 7,6 0,4) 24,2 0,7) 68,0 0,8) 0,0 0,0 0,0 c
Estados Unidos 0,0 c 0,2 0,2) 8,5 0,7) 68,4 (1,1 22,8 (1,0) 0,1 0,1)
Estonia 0,9 (0,3) 20,8 0,9) 75,4 (1,1) 2,7 (0,5) 0,2 (0,2) 0,0 c
Finlandia 0,4 ©,1) 9,6 (0,6) 89,4 (0,6) 0,0 c 0,6 0,2) 0,0 c
Francia 1,3 0,9 3,2 0,9 29,4 (1,5) 61,6 1,7) 4.4 (0,8) 0,1 ©,1)
Grecia 0,2 0,2) 0,9 (0,5) 4,9 0,7) 94,0 0,9) 0,0 c 0,0 c
Hungria 2,3 0,7) 59 (1,1) 65,4 (1,6) 26,2 (1,2) 0,2 0,1) 0,0 C
Irlanda 0,1 0,1) 2,0 (0,4) 57,3 (1,5) 25,7 (2,0 15,1 (1,5) 0,0 c
Islandia 0,0 [ 0,0 [ 0,0 0,1) 97,9 0,2) 2,1 0,2) 0,0 c
Israel 0,0 c 0,1 ©o,1) 15,9 (1,0) 83,8 (1,1) 0,2 0,1 0,0 (0,0)
Italia 0,2 (0,1 1,0 (0,2) 13,5 (0,6) 81,4 0,7) 3,9 (0,3) 0,0 c
Japén 0,0 c 0,0 c 0,0 c 100,0 (0,0) 0,0 c 0,0 c
Luxemburgo 0,4 o1 10,6 0,3) 50,8 (0,4) 38,0 0,3) 0,2 o1 0,0 c
México 1,5 0,2) 6,1 (0,4) 31,5 0,9) 60,1 (1,0) 0,8 0,3) 0,0 (0,0
Noruega 0,0 c 0,0 c 0,4 0,1 99,4 0,2) 0,1 0,1 0,0 c
Nueva Zelanda 0,0 c 0,0 c 0,1 ©,1) 48 0,5) 89,8 (0,6) 5,4 (0,5)
Paises Bajos 0,1 o,1) 2,3 0,4) 43,4 (1,4) 53,5 (1,3) 0,7 0,2) 0,0 [
Polonia 0,6 0,2) 2,5 0,3) 95,6 0,7) 1,3 (0,6) 0,0 c 0,0 c
Portugal 1,4 0,2) 7,7 0,8) 25,1 (1,4) 65,4 1,9 0,4 (0,1 0,0 c
Reino Unido 0,0 c 0,0 c 0,0 c 1,0 0,1) 98,1 ©,1) 0,9 ©,1
Repiblica Checa 0,3 0,2) 3,1 (0,4) 44,8 (1,9) 51,8 (1,9) 0,0 c 0,0 c
Republica Eslovaca 0,7 0,2) 1,5 0,3) 31,4 (1,8) 62,1 2,1) 4,3 0,9) 0,0 (0,0
Suecia 0,1 0,1) 2,3 (0,3) 95,4 0,7) 2,2 0,7) 0,0 c 0,0 c
Suiza 0,4 ©,1) 12,9 0,9 62,6 1,8) 22,7 2,0) 1,4 (0,6) 0,0 c
Turquia 0,4 0,2) 2,9 0,8) 19,8 (1,3) 72,3 (1,6) 4.4 (0,4) 0,2 ©,1)
Media OCDE 0,6 0,1) 5,0 0,1) 35,6 0,2) 55,0 0,2) 10,2 0,1) 0,5 (0,0
2 Albania 0,2 ©,1) 1,8 (0,4) 47,6 2,3) 50,2 2,3) 0,2 o1 0,0 c
E Argentina 3,6 0,9 10,7 (1,5) 18,4 (1,2) 62,3 (2,2) 4,9 0,6) 0,0 c
S Azerbaiyan 0,6 0,3) 58 (0,6) 51,0 (1,5) 42,1 (1,4) 0,4 0,1) 0,0 c
< Brasil 54 0,4) 15,3 (0,6) 371 0,9 39,7 0,9 2,5 0,2) 0,0 [
Bulgaria 0,9 0,3) 46 0,7) 90,6 (1,0) 3,9 0,7) 0,0 c 0,0 c
Colombia 3,3 0,4) 9,1 0,8) 22,4 (1,0) 42,2 (1,1) 23,0 (1,1) 0,0 c
Croacia 0,0 c 0,2 0,2) 75,8 (0,6) 24,1 0,5) 0,0 c 0,0 c
Dubdi (EAU) 0,6 ©,1) 2,2 0,2) 13,5 (0,5) 60,4 (0,6) 22,7 0,7) 0,6 o1
Federacion Rusa 0,5 0,1) 9,7 (0,8) 59,0 (2,0) 29,8 (1,8) 1,0 0,2) 0,0 c
Hong Kong-China 1,5 0,2) 71 0,6) 23,5 (0,6) 67,9 (1,0) 0,0 c 0,0 c
Indonesia 1,2 0,3) 4,9 (0,8) 42,7 (3,7) 44,6 (3,8 6,0 (1,1) 0,6 (0,5
Jordania 0,1 (0,0) 1,3 ©0,3) 6,5 ©,7) 92,1 0,9) 0,0 c 0,0 c
Kazajistan 0,4 ©,1 5,7 (0,5) 71,5 2,0) 22,3 @1 0,2 ©,1) 0,0 c
Kirguizistan 0,1 ©,1) 7,1 (0,6) 69,9 (1,5) 22,0 (1,6) 0,9 0,2) 0,0 ¢
Letonia 1,7 (0,4) 11,2 (0,6) 83,9 (0,8) 3,1 0,4) 0,1 0,1) 0,0 c
Liechtenstein 0,6 0,6) 15,0 (1,5) 74,0 (1,2) 10,4 (1,6) 0,0 c 0,0 c
Lituania 0,3 ©,1) 8,1 0,8) 81,9 (0,9) 9,6 0,7) 0,0 (0,0) 0,0 c
Macao-China 4,4 0,1) 16,3 0,2) 34,9 0,2) 43,9 0,2) 0,5 0,1) 0,0 c
Montenegro 0,0 c 2,0 (1,4) 80,3 (1,3) 17,8 (0,4) 0,0 c 0,0 c
Panama 2,4 0,6) 7,7 (1,1 28,7 (3,0 53,8 (4,0 7,5 (1,6) 0,0 c
Perti 3,2 (0,4) 6,5 (0,6) 15,4 (0,8) 47,0 (1,2) 27,9 (1,2) 0,0 c
Qatar 1,4 o1 3,0 o1 12,1 0,2) 64,9 0,2) 18,1 0,2) 0,5 o1
Rumania 0,0 ¢ 8,1 (1,5) 87,3 (1,5) 4,7 (0,6) 0,0 c 0,0 c
Serbia 0,1 ©,1) 1,4 0,5) 96,4 (0,6 2,0 0,2) 0,0 c 0,0 c
Shanghdi-China 0,8 0,2) 3,0 0,4) 36,1 (1,0 59,5 (1,0) 0,6 0,2) 0,0 (0,0)
Singapur 1,2 0,2) 2,3 0,3) 33,7 (0,5) 62,7 (0,4) 0,0 c 0,0 (0,0)
Tailandia 0,0 [¢ 0,3 0,1) 20,9 (1,4) 75,8 (1,4) 3,0 (0,4) 0,0 c
Taipéi chino 0,0 c 0,0 (0,0) 33,7 1,5) 66,3 (1,5) 0,0 (0,0) 0,0 c
Trinidad y Tobago 1,5 0,3) 6,9 0,5) 22,3 (0,6) 61,0 (0,6) 8,3 (0,4) 0,0 c
Tinez 4,2 0,4) 10,3 0,5) 23,4 (1,0) 56,1 (1,4) 6,0 0,5) 0,0 c
Uruguay 54 (0,6) 9,4 0,5) 18,5 0,9) 61,4 (1,2) 5,4 (0,6) 0,0 C

StatLink SiuSP® http://dx.doi.org/10.1787/888932343190
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Definicién de centros escolares

En algunos paises, en lugar de los centros escolares se muestrearon subconjuntos de los centros escolares y ello puede afectar a la
estimacion interescolar de los componentes de las variables. En Alemania, Austria, Eslovenia, Hungria, Japdn, Republica Checa y
Rumanta, los centros escolares con mas de un programa de estudios fueron divididos en las unidades que imparten dichos progra-
mas. En los Paises Bajos, los centros escolares que impartian programas de ensefianza secundaria inferior y superior fueron dividi-
dos en las unidades que impartian cada nivel del programa. En la comunidad flamenca de Bélgica, en el caso de los centros esco-
lares multicampus, se realizaron muestras por campus, mientras que en la zona de habla francesa, en el caso de los centros
escolares multicampus, el muestreo se realizé en torno a las unidades administrativas de mayor tamafio. En Australia, con respecto
a los centros escolares con mas de un campus, se elaboré una lista de campus individuales para su muestreo. En Argentina, Croacia
y Dubai (EAU) se procedié a elaborar una lista de las ubicaciones de centros escolares con mds de un campus para el muestreo.
En Espania, las escuelas del Pais Vasco con modelos multilingties fueron divididas en modelos lingtiisticos para su muestreo.

Cursos

En PISA 2009 se evaluaron alumnos de varios cursos. El porcentaje de alumnos de cada curso se puede ver por paises en la Tabla
A2.4ay por sexo dentro de cada pafs en Tabla A2.4b.

Alumnos matriculados o no en el sistema educativo oficial en Argentina

El bajo rendimiento de los alumnos de 15 afos en Argentina esta influido, hasta cierto punto, por la gran proporcién de alumnos
de 15 anos matriculados en programas que no se incluyen en la ensefanza reglada oficial. La Tabla A2.5 muestra la proporcion
de alumnos matriculados o no en el sistema educativo oficial, junto a su rendimiento en la evaluacién de PISA 2009.

Porcentaje de alumnos y puntuaciones medias en lectura, matematicas y ciencias,
Tabla A2.5 en relacién con si estan o no matriculados en el sistema educativo oficial en Argentina

Lectura Matematicas Ciencias
%o E. E. Media E.E. Media E. E. Media E.E.
Alumnos matriculados en el sistema educativo oficial’ 60,9 2,2 439 5,1 421 4,8 439 4,9
Alumnos no matriculados en el sistema educativo oficial® 39,1 2,2 335 8,0 337 6,7 341 8,3

1. Alumnos que no estan matriculados en el curso 10 u 11 ni en los programas 3, 4, 5, 6, 7 u 8.
2. Alumnos matriculados en el curso 10 u 11 y en los programas 3, 4, 5,6, 7 u 8.
StatLink SiSP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932343190
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ANEXO A3
ERRORES ESTANDAR, PRUEBAS DE SIGNIFICACION Y COMPARACIONES
ENTRE SUBGRUPOS

Las estadisticas de este informe representan estimaciones sobre los rendimientos nacionales basadas en muestras de estudiantes
en lugar de valores que podrian calcularse si cada estudiante de cada pais hubiese contestado a todas las preguntas. Por consi-
guiente, es importante medir el nivel de incertidumbre de las estimaciones. En PISA, a cada estimacién se le asocia un nivel de
incertidumbre, expresado a través de un error estandar. La utilizacién de intervalos de confianza proporciona una manera de hacer
inferencias sobre las medias de la poblacién de manera que reflejen la incertidumbre ligada a las estimaciones sobre la muestra.
A partir de la estadistica de una muestra analizada, bajo la asuncién de una distribucion normal, se puede inferir que el resultado
de la poblacién correspondiente se mantendria dentro de los limites del intervalo de confianza en 95 de cada 100 reiteraciones
de la medida en distintas muestras obtenidas de la misma poblacién.

En muchos casos, los lectores estan principalmente interesados en si un determinado valor en un pais concreto es distinto de un
segundo valor en el mismo o en otro pais. Por ejemplo, si el rendimiento de las estudiantes de sexo femenino es superior al de los
estudiantes de sexo masculino del mismo pais. En los graficos y tablas de este informe, se considera que una diferencia es estadis-
ticamente significativa cuando una diferencia de ese tamafio, menor o mayor, apareceria menos del 5% del tiempo, si no habia
diferencia en los valores de poblacién correspondientes. De igual manera, el riesgo de considerar algo como significativo, si de
hecho no existe correlacion entre las dos medidas, se mantiene en el 5 %.

Alo largo de este informe, se llevaron a cabo pruebas de significacion para evaluar la significacion estadistica de las comparacio-
nes realizadas.

Diferencias segun el sexo

Las diferencias por sexos en el rendimiento de los estudiantes o en cualquier otro indice se examinaron en busca de datos esta-
disticamente significativos. Las diferencias positivas indican puntuaciones mas altas para el sexo masculino, mientras que las di-
ferencias negativas indican puntuaciones mds altas para el sexo femenino. En general, las diferencias marcadas en negrita en las
tablas de este volumen son estadisticamente significativas con un nivel de confianza del 95 %.

Diferencias de rendimiento entre los cuartiles superiores e inferiores de PISA

Las diferencias en el rendimiento medio entre el cuartil superior y el inferior de los indices de PISA se examinaron en busca de
datos estadisticamente significativos. Las cifras marcadas en negrita indican que el rendimiento entre el cuartil de estudiantes
superior y el inferior del indice respectivo muestran diferencias estadisticamente significativas con un nivel de confianza del 95 %.
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ANEXO A4
CONTROL DE CALIDAD

Al igual que en anteriores informes PISA, se han aplicado métodos para garantizar la calidad en todas y cada una de las partes de
PISA 2009.

En PISA 2009, para conseguir una calidad uniforme y la equivalencia lingistica de los instrumentos de evaluacién, se proporcio-
no a los paises participantes dos versiones equivalentes del material, en inglés y francés, y se pidio a los paises que no evaluaban
a sus estudiantes en dichos idiomas que encargaran dos traducciones independientes y las fusionaran. Ademads, se les facilitaron
unas pautas precisas de traduccion y adaptacion e instrucciones para la seleccién y formacién de los traductores. Por otra parte,
la traduccién y el formato de los instrumentos de evaluacién (materiales de los test, guias de puntuacién, cuestionarios y manua-
les) fueron verificados por traductores expertos designados por el Consorcio PISA, cuya lengua materna es la de docencia en el
pais y con conocimientos sobre sistemas educativos, antes de emplearlos en la Prueba de Campo y Estudio Principal de PISA 2009.
Para mas informacidn sobre los procedimientos de traduccion del informe PISA, consltese PISA 2009 Technical (OECD, de proxi-
ma publicacién).

El estudio se ha llevado a cabo con procedimientos normalizados. El Consorcio PISA ha aportado manuales muy completos que
explican como se hace la evaluacion. Se dieron instrucciones precisas a los coordinadores de los centros escolares y guiones a los
examinadores para que los utilizaran durante las sesiones de evaluacién. El Consorcio PISA ha aprobado, antes de su verificacion,
las adaptaciones propuestas a los procedimientos del estudio y las modificaciones propuestas a los guiones de las sesiones de
evaluacion; ademds, ha comprobado las traducciones y adaptaciones de dichos manuales.

Para garantizar la credibilidad y objetividad del informe PISA y fomentar la uniformidad de las sesiones de evaluacién, se han
empleado los siguientes criterios para seleccionar a los examinadores de los paises participantes: no podian ser profesores de
lengua, matemdticas o ciencias de ningtin alumno que participara en las sesiones que debian supervisar para el informe PISA; no
era recomendable que pertenecieran a la plantilla del centro o centros escolares que iban a supervisar para PISA; y era preferible
que no fueran miembros de la plantilla de ningdn centro escolar participante en la muestra de PISA. Los paises participantes or-
ganizaron una sesion presencial para los examinadores.

Se pidio a los paises participantes que los examinadores trabajaran junto con el coordinador del centro para preparar la sesién de
evaluacién, actualizando el formulario de seguimiento de los estudiantes e identificando a los excluidos. No se facilit6 tiempo
adicional para los ejercicios cognitivos (aunque si se permitia para el cuestionario de los estudiantes); no se proporcioné ningtin
instrumento antes de las dos partes de una hora de la sesion cognitiva; los examinadores consignaron en los formularios de segui-
miento el estatus de participacion de los estudiantes y rellenaron un formulario de informe de la sesion; no se fotocopié ningin
instrumento cognitivo; ninglin miembro de la plantilla del centro pudo ver ningtn instrumento cognitivo antes de la sesién de
evaluacion; y los examinadores devolvieron el material al centro nacional inmediatamente después de las sesiones de evaluacion.

Se anim6 a los coordinadores nacionales del proyecto a organizar una sesion complementaria cuando mas del 15 % de los estu-
diantes de la muestra de PISA no habian podido asistir a la sesién de evaluacién original.

Los supervisores nacionales de calidad del Consorcio PISA visitaron todos los centros nacionales para revisar los procedimientos
de recopilacién de datos. Por Gltimo, durante la evaluacién, los supervisores de calidad de los centros del Consorcio PISA visitaron
una muestra de 15 centros. Para mds informacién sobre las operaciones de campo, consdltese PISA 2009 Technical Report (OECD,
de préxima publicacién).

Se han disenado procedimientos de correccién que garantizan una aplicacion coherente y precisa de las pautas de correccién de
los Manuales de Operaciones PISA. Se ha pedido a los coordinadores nacionales del proyecto que remitan toda propuesta de mo-
dificacion al Consorcio PISA para su aprobacion. Se han aplicado estudios de fiabilidad, que se tratan con detalle mas adelante,
para garantizar la coherencia del proceso de correccién.

Los programas informdticos disenados especificamente para PISA han facilitado la introduccién de datos y su depuracién, detec-
tando errores comunes al introducirlos. Los coordinadores nacionales del proyecto se han familiarizado con estos procedimientos
gracias a las sesiones de formacidn.

En PISA 2009 Technical Report (OECD, de préxima publicacién) se describen los procedimientos para garantizar la calidad de
PISA y sus resultados.

Los resultados de la adjudicacién de los datos muestran que en 2009 se han cumplido los estdndares técnicos de PISA en todos
los paises y economias participantes, aunque ha habido serias dudas al respecto en un pais, Azerbaiyan. Los datos de este pais
parecen apuntar a que no se han cumplido fielmente los estandares técnicos PISA por cuatro motivos principales: 1) el orden de
los grupos por dificultad no es coherente con la experiencia previa y varia en los diferentes folletos de examen; 2) el porcentaje
correcto en algunas preguntas es mds alto que el de los paises que han obtenido una mayor puntuacién; 3) la dificultad de los
grupos registra grandes diferencias entre unos folletos y otros; y 4) hay un grado extremadamente alto de consenso entre diferentes
evaluadores independientes en la codificacién de las preguntas, que en algunos casos se ha considerado indulgente en exceso.
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No obstante, una investigacion mds exhaustiva de los instrumentos del estudio, los procedimientos de aplicacién de los test y la
codificacion de las respuestas de los estudiantes a escala nacional no ha aportado pruebas suficientes de la existencia de errores
sistematicos o violaciones de los estandares técnicos de PISA. Por tanto, se han incluido los datos de Azerbaiyan en el conjunto
de datos internacionales del informe PISA 2009.

Para la evaluacién PISA 2009 en Austria, una disputa entre los sindicatos de profesores y el ministro de Educacién derivé en un
anuncio de boicot a PISA, que no se retird hasta la primera semana de las pruebas. El boicot requeria que la OCDE retirase los
casos identificables de la base de datos. Aunque el conjunto de datos austriaco cumplia los requisitos técnicos de PISA 2009 tras
la retirada de estos casos, el ambiente negativo que roded a la evaluacién educativa ha afectado a las condiciones en las cuales
se realizé la evaluacién y podria haber afectado adversamente a la motivacién de los alumnos a responder a las tareas de PISA.
La posibilidad de comparar los datos de 2009 con los de evaluaciones anteriores de PISA no puede, por tanto, garantizarse y por
ello se han excluido los datos de Austria de las comparaciones de tendencias.
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ANEXO A5
ELABORACION DE LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION DE PISA

La elaboracién de los instrumentos de evaluacién de PISA 2009 fue un proceso interactivo entre el Consorcio PISA, distintos co-
mités internacionales de expertos que trabajan bajo los auspicios de la OCDE, la Junta de Gobierno de PISA y expertos de cada
pais. Un panel de expertos internacionales dirigid, en estrecha colaboracién con los paises participantes, la identificacion de la
escala de habilidades y competencias que se consideraron cruciales dentro de los campos de evaluacién correspondientes para
la capacidad de un individuo de participar plenamente en la sociedad moderna y contribuir a que esta sea satisfactoria. A conti-
nuacion, los paises participantes, ademds de otros expertos en la elaboraciéon de exdmenes, utilizaron una descripcién de los
campos de evaluacién —el marco de evaluacién— a medida que aportaban materiales de evaluacién. En la elaboracién de este
marco de evaluacion se dieron los siguientes pasos:

= elaborar una definicion operativa para cada campo y describir las suposiciones que subyacen en la definicién;

= evaluar como organizar el conjunto de tareas elaboradas para informar a los responsables de las politicas y a los investigadores
sobre el rendimiento en cada campo de evaluacién de los estudiantes de 15 afos de los paises participantes;

= identificar un conjunto de caracteristicas clave que se han de tener en cuenta cuando las tareas de evaluacion se elaboran para
uso internacional;

= dotar de cardcter operativo al conjunto de caracteristicas clave que deben utilizarse en la elaboracién de las pruebas, con de-
finiciones basadas en las publicaciones al respecto y en la experiencia de otras evaluaciones a gran escala;

= dar validez a las variables y evaluar en qué medida contribuyen a la comprension de la dificultad de la tarea en los paises
participantes;

= preparar un esquema interpretativo de los resultados.

Los marcos se consensuaron tanto en el dmbito cientifico como en el de las politicas y posteriormente sirvieron de base para la
elaboracién de los instrumentos de evaluacién. Los marcos se describen en Assessing Scientific, Reading and Mathematical Literacy:
A Framework for PISA 2009 (OECD 2009a). Los marcos proporcionaron un lenguaje comin y un vehiculo para que los paises
participantes Ilegasen a un consenso sobre los objetivos de medicién de PISA.

Las preguntas de evaluacion se elaboraron para reflejar las intenciones de los marcos y se ensayaron en todos los paises partici-
pantes en una prueba de campo antes de seleccionar el conjunto definitivo de preguntas para el estudio principal de PISA 2009.
Las Tablas A5.1, A5.2 y A5.3 muestran la distribucion de las preguntas de evaluacién de PISA 2009 por las distintas dimensiones
del marco PISA.

Se presté mucha atencion a reflejar la variedad cultural y lingtiistica de cada pais de la OCDE. Como parte de este esfuerzo, el
Consorcio PISA utilizé equipos profesionales de elaboracién de preguntas de examen en distintos paises. Ademas de las preguntas
elaboradas por los equipos del Consorcio PISA, los paises participantes contribuyeron con material de evaluacién adicional. El
equipo internacional de elaboracién de pruebas del Consorcio considerd que una gran cantidad del material recibido era apro-
piado de acuerdo con los requerimientos del marco de evaluacién de PISA. Como resultado, el conjunto de preguntas incluyd
elementos de evaluacion de Alemania, Australia, Bélgica, Canadd, China, Colombia, Corea, Estados Unidos, Finlandia, Francia,
Hungria, Grecia, Japdn, México, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Portugal, Serbia, Suecia y Suiza.

[Parte 1/1]
Tabla A5.1 Distribucion de preguntas por las dimensiones del marco de PISA para la evaluacion de lectura

Nimero de Nimero de Niimero de
N de preg s de preg preg Nimero de
Nidmero de| preguntas de eleccion miiltiple de respuesta de resp preg de
preguntas | eleccion miiltiple compleja construida cerrada | construida abierta| respuesta breve
Distribucion de las preguntas de lectura por formato del texto
Continuo 81 36 6 4 31 4
Discontinuo 38 10 3 7 12 6
Mixto 7 4 1 0 1 1
Mdltiple 5 0 2 2 1 0
Total 131 50 12 13 45 11
Distribucién de las preg de lectura por aspecto de la tarea lectora
Acceso y recuperacion 31 6 3 9 3 10
Integracion e interpretacién 67 38 6 4 18 1
Reflexion y evaluacion 33 8 1 0 24 0
Total 131 52 10 13 45 11
Distribucién de las preguntas de lectura por situacion
Personal 37 10 2 5 17 3
Pablica 35 19 2 2 10 2
Ocupacional 21 4 3 3 10 1
Educativa 38 19 3 3 8 5
Total 131 52 10 13 45 11

StatLink SiSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932343247
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[Parte 1/1]

Tabla A5.2 Distribucion de preguntas por las dimensiones del marco de PISA para la evaluacion de matematicas

Nimero de Nimero de Nimero de
Nimero de preguntas de preguntas de preguntas de Nimero de
Nimero de| preguntas de eleccion miiltiple puest puest. preguntas de
preguntas | eleccion miiltiple compleja construida cerrada | construida abierta| respuesta breve
Distrik de las preguntas de aticas por tema
Cantidad 11 3 2 2 0 4
Espacio y forma 8 2 1 1 3 1
Cambio y relaciones 9 1 2 0 5 1
Incertidumbre 7 3 2 0 0 2
Total 35 9 7 3 8 8
Distribucion de las preguntas de matemdticas por grupo de competencia
Reproduccién 9 5 0 1 1 2
Conexion 18 1 6 1 4 6
Reflexion 8 3 1 1 3 0
Total 35 9 7 8] 8 8
Distribucién de las preguntas de matematicas por situacion o contexto
Personal 4 3 1 0 0 0
Pablico 13 5 2 1 2 3
Ocupacional 1 0 0 0 0 1
Educativo 4 0 2 2 0 0
Cientifico 12 1 2 0 5 4
Intramatematico 1 0 0 0 1 0
Total 35 9 7 3 8 8

StatLink SiuSP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932343247

[Parte 1/1]

Tabla A5.3 Distribucion de preguntas por las dimensiones del marco de PISA para la evaluacion de ciencias

Nimero de Nimero de Nimero de
Nimero de preguntas de pregunt pregunt Nimero de
Nimero de| preguntas de eleccion multiple de respuest. de respuesta preguntas de
preguntas | eleccion miiltiple compleja construida cerrada | construida abierta| respuesta breve

Distrik de las preg de ci por area de contenido

Conocimiento de la ciencia «Sistemas fisicos» 6 3 2 1 0 0
Conocimiento de la ciencia «Sistemas vivos» 9 2 3 0 4 0
Conocimiento de la ciencia «LaTierra y el espacio» 7 3 2 0 2 0
tCerc):glc(l)rgllcegst;) de la ciencia «Sistemas 4 1 2 0 ] 0
gﬁég%gfnto sobre la ciencia «Investigacion 14 4 6 0 4 0
gi(é:?f(f:ig‘simo sobre la ciencia «Explicaciones 13 5 2 0 6 o
Total 53 18 17 1 17 0
Distribucion de las preguntas de ciencias por competencia cientifica

Identificar cuestiones cientificas 13 4 6 0 3 0
Explicar fenémenos de manera cientifica 22 8 7 1 6 0
Utilizar pruebas cientificas 18 6 4 0 8 0
Total 53 18 17 1 17 0
Distribucion de las preguntas de ciencias por situacién o contexto

Personal 12 5 4 1 2 0
Social 30 10 8 0 12 0
Global 11 3 5 0 3 0
Total 53 18 17 1 17 0
Total 131 52 10 13 45 11

StatLink SiuSP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932343247

Cada pais otorgd una puntuacién a cada uno de las preguntas incluidas en el conjunto de evaluacién en funcién de: 1) el sesgo

potencial por entorno cultural, por sexo, etc.; 2) su relevancia para los jovenes de 15 afios en entornos escolares y extraescolares;

3) su familiaridad y nivel de interés. Como parte del proceso de elaboracién de los instrumentos de evaluacion de la prueba de
campo, los paises contestaron a una primera consulta sobre el conjunto de preguntas. Se llevé a cabo una segunda consulta tras
la prueba de campo con la intencién de ayudar a la seleccién final de las preguntas para el estudio principal.

Tras la prueba de campo, en la que todas las preguntas se probaron en todos los paises participantes, los encargados de elaborar

las pruebas y los grupos de expertos tuvieron en cuenta varios aspectos al escoger las preguntas para el estudio principal: 1) los

resultados de la prueba de campo, 2) los resultados de los informes de los paises sobre las preguntas, y 3) las dudas surgidas du-

rante el proceso de correccién de la prueba de campo. Los encargados de elaborar las pruebas y los grupos de expertos escogieron

un conjunto final de preguntas en septiembre de 2008, el cual, tras un periodo de negociacion, fue aceptado por todos los paises
participantes tanto en el dmbito politico como en el cientifico.
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El estudio principal contiene 37 unidades de lectura con 131 preguntas. De estas unidades, 19 provenian del material enviado
por los paises participantes. 16 provenian de alguno de los equipos del Consorcio y dos provenian del material IALS. Los instru-
mentos del estudio principal también incluian 24 unidades de matematicas (con 35 preguntas) y 18 unidades de ciencias (con
53 preguntas).

En los instrumentos de evaluacion de PISA se utilizaron cinco tipos de preguntas:

= Preguntas de respuesta construida abierta. En estas preguntas, los estudiantes tenfan que elaborar una respuesta mas larga, lo
que hace que aparezca un amplio intervalo de respuestas individuales divergentes y de distintos puntos de vista. Normalmente,
en estas preguntas los alumnos debian relacionar informacion o ideas del texto estimulo con sus propias experiencias u opinio-
nes y su grado de correccién no depende tanto de la postura adoptada por el estudiante como de la capacidad para utilizar lo
que habia leido al explicar o justificar su posicion. En algunos casos seleccionados, las respuestas parcialmente correctas o me-
nos elaboradas recibieron puntuacién parcial, y todas las pruebas se puntuaron a mano.

= Preguntas de respuesta construida cerrada. Estas preguntas exigian que los estudiantes elaborasen sus propias respuestas, exis-
tiendo un ndmero limitado de respuestas aceptables. La mayoria de estas preguntas se corrigieron de manera dicotémica y solo
unas pocas pasaron al proceso de puntuacion.

= Preguntas de respuesta breve. Como en el caso de las preguntas de respuesta construida cerrada, los estudiantes debian dar
una respuesta breve, pero el nimero de respuestas posibles era muy amplio. Estas pruebas se corrigieron a mano, permitiendo
tanto puntuaciones parciales como una correccién dicotémica.

= Preguntas de eleccion miiltiple compleja. En estas preguntas los estudiantes debian hacer una serie de elecciones, normalmen-
te binarias. Los estudiantes indicaban sus respuestas marcando con un circulo una palabra o una frase breve (por ejemplo s/ o
no) para cada punto. En estas preguntas cada eleccién se puntué de manera dicotémica, ofreciendo la posibilidad de otorgar
puntuaciones parciales o una puntuacién global a toda la prueba.

= Preguntas de eleccion miiltiple. En estas preguntas los estudiantes debian marcar una letra con un circulo para indicar su elec-
cién entre cuatro o cinco alternativas, las cuales podrian ser un ndmero, una palabra, una frase o una oraciéon completa. Se
puntuaron de manera dicotémica.

La evaluacién de PISA 2009 fue disefiada para producir informacién sobre un grupo en un conjunto de contenidos muy amplio.
La evaluacion de lectura de PISA incluia material que ocupaba 270 minutos del tiempo de evaluacién. La evaluacién de matema-
ticas y la de ciencias incluian material que ocupaba 90 minutos del tiempo de evaluacién cada una. No obstante, cada estudian-
te realizé una prueba de 120 minutos.

Para poder cubrir el amplio conjunto de contenidos respetando el [imite de 120 minutos para el tiempo de evaluacién individual,
la evaluacién de cada campo se dividié en grupos organizados en 13 cuadernillos para cada pais. Habia siete grupos de lectura
de 30 minutos, tres grupos de matematicas de 30 minutos y tres grupos de ciencias de 30 minutos. Ya que en PISA 2009 la lectu-
ra fue el enfoque principal, todos los estudiantes resolvieron pruebas de lectura como parte de la evaluacion.

A los paises que mostraron una competencia en lectura con media baja en anteriores ciclos de PISA (o de los que se esperaba que
tuvieran un rendimiento de nivel relativamente bajo sobre la base de los resultados de sus pruebas de campo, al ser nuevos paises)
se les ofrecié la opcion de sustituir dos de los grupos de lectura estandar por dos grupos més faciles de pruebas de lectura. Sin
embargo, como cinco de los siete grupos de lectura se administraban en comtn en todos los paises, el rendimiento de los paises
que optaron por grupos mas faciles se pudo medir en la misma escala que la de los paises que administraron las evaluaciones
estandar.

El disefo de la evaluacion se compensé de modo que cada grupo de pruebas apareciese cuatro veces, una vez en cada una de
las posiciones posibles dentro del cuadernillo. Por tanto, el disefio final aseguraba que cada uno de los grupos de preguntas fuera
respondido por una muestra de estudiantes representativa.

Para mds informacién sobre la elaboracion de instrumentos de evaluacion de PISA y el disefio de la evaluacién de PISA, consultar
PISA 2009 Technical Report (OECD, de préxima publicacién).
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ANEXO A6
FIABILIDAD DEL PROCESO DE CORRECCION DE LAS RESPUESTAS
A LAS PREGUNTAS ABIERTAS

Los instrumentos de evaluacién de PISA contienen preguntas de evaluacién en distintos formatos, como por ejemplo las que
permiten una correccién automatica de las respuestas de los estudiantes (como las preguntas de elecciéon miltiple) y las preguntas
abiertas, que un evaluador formado ha de corregir manualmente para asignar las respuestas de los estudiantes a categorias de
respuestas definidas previamente. La necesidad de que unos correctores formados a nivel nacional corrijan manualmente las
respuestas de los estudiantes basdndose en ejercicios de evaluacion concretos hace que sea posible un nivel nacional de sesgo en
las puntuaciones de PISA: los correctores del pais A pueden interpretar y aplicar las pautas de correcciéon con mayor o menor
severidad que los del pais B.

El proceso de codificacion de las preguntas abiertas ha supuesto un paso importante para asegurar la comparabilidad y la calidad
de los resultados de PISA.

Una serie de pautas detalladas han contribuido a un proceso de codificacién preciso y coherente entre paises. Las pautas de co-
dificacion consistian en unos manuales de correccién, materiales de preparacién para los correctores subcontratados y materiales
utilizados durante el curso de preparacién de los correctores nacionales. Antes del curso de preparacién nacional, el Consorcio
PISA organizé unas sesiones de preparacion para presentar los materiales y preparar a los coordinadores del proceso de codifica-
cién de los paises participantes. Estos coordinadores se ocuparon de la preparacion de los correctores nacionales.

Para cada elemento de evaluacién, el manual de correccién correspondiente describia el objetivo de la pregunta y cémo codificar
las respuestas de los estudiantes a cada pregunta. En la descripcién se han incluido las puntuaciones (puntuacién total, parcial o
ningdn punto) que corresponden a las categorias de respuestas posibles. PISA 2009 también ha incluido un sistema de codifica-
cién de doble digito para las preguntas de matemadticas y de ciencias, en el cual el primer digito corresponde a la puntuacién y el
segundo corresponde a las distintas estrategias o enfoques utilizados por los estudiantes al resolver el problema. El segundo digi-
to ha generado perfiles nacionales sobre las estrategias y las concepciones erréneas de los estudiantes. A modo de ejemplo, los
manuales también han incluido ejemplos reales de respuestas de estudiantes (extraidas de la prueba de campo) acompanadas de
una justificacién para su clasificacion.

Cuatro correctores codificaron de forma independiente una submuestra de 100 cuadernillos de evaluacién de cada pais, exami-
nada después por el Consorcio PISA. Para asegurar la coherencia de este proceso de codificacién, el Consorcio PISA realizé un
estudio de fiabilidad entre correctores sobre la submuestra de esos 100 cuadernillos. Para mas informacién al respecto véase PISA
2009 Technical Report (OECD, de proxima publicacion).

En la comparacién entre paises, se puso en practica una revisién internacional de codificacién (International Coding Review, ICR)
para verificar la coherencia de la aplicacién de las normas en el proceso de correccién en todos los paises participantes. El obje-
tivo de este trabajo fue evaluar el sesgo potencial de las normas en el proceso de correccidn (severo o indulgente) y expresar dicho
sesgo potencial en «unidades de PISA» en todos los Centros Nacionales. La revision internacional de codificacién en el proceso
de correccion de PISA 2009 se complet6 en dos fases que se describen a continuacion.

Descripcion general de los procedimientos de revision internacional de codificacion
La revision internacional de codificacion (ICR) se Ilevé a cabo como uno de los procedimientos de control de calidad de PISA
2009, para comprobar si se habian podido registrar diferencias sistemdticas entre paises en la evaluacion de las respuestas a pre-
guntas abiertas. Esta revision tenfa como objeto calcular el sesgo potencial (severo o indulgente) en los resultados de competencia
lectora de cada pafs participante en PISA y expresarlo en las mismas unidades que se utilizan para informar del rendimiento de
cada pais en las escalas de lectura de PISA.

El Consorcio identifico, para la ICR en PISA 2009, un conjunto de preguntas para incluir en el estudio. Se eligieron dos cuaderni-
llos: el 8 (con ocho preguntas de lectura corregidas a mano del grupo R2) y el 12 (con seis preguntas de lectura corregidas a mano
del grupo R7). Estas preguntas estaban entre las que se utilizaron previamente en el estudio de correccién mdltiple y habian sido
corregidas cuatro veces por correctores nacionales como parte de ese estudio. Se introdujo el cédigo asignado por el cuarto co-
rrector nacional en los datos de PISA, donde se le denomina el «cédigo comunicados.

El Consorcio PISA eligi6 de cada Centro Nacional, para cada unidad de pais por lengua, datos de hasta 80 registros de PISA' (sin
incluir aquellos en los que faltaban muchas respuestas a las preguntas de correccién miiltiple) de los datos de los cuadernillos 8
y 12. Los digitos de identificacién de los registros seleccionados fueron enviados a los Centros Nacionales en un archivo Excel.

En los Centros Nacionales de PISA se localizaron y escanearon los cuadernillos correspondientes, y estas imagenes escaneadas se
enviaron al experto en verificacién linglistica del Consorcio PISA. Si no se podian escanear, se enviaban por correo ordinario.

© e 0000000000000 0000000e0c0 0 00

1. Se seleccionaron todos los cuadernillos en algunas lenguas o entidades adjudicadas, si por diversas razones habia menos de 80 registros de PISA
por cuadernillo por unidad de pais por lengua en el ejercicio de correccién miltiple.
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Posteriormente, el experto en verificacion lingtiistica del Consorcio PISA borrd las puntuaciones de los correctores nacionales de
todas las copias recibidas de los cuadernillos.

Un miembro de un equipo de revisores independientes, formado especificamente para esta tarea, corrigié por quinta vez cada
respuesta de los estudiantes. Estos revisores independientes habian participado anteriormente como miembros del equipo inter-
nacional de verificacion de la traduccién. El codigo asignado por el revisor independiente se denomina «cédigo de verificacion».

Se calcularon las puntuaciones comunicadas y las verificadas, obtenidas mediante la conversién a escala en la ICR de los datos
de los estudiantes de todos los paises del grupo R2 en el cuadernillo 8 y del grupo R7 en el cuadernillo 12 (incluyendo las res-
puestas abiertas y las de puntuacién automadtica). La conversion a escala utilizando el c6digo comunicado para las respuestas
abiertas gener6 la «puntuacion comunicada». La conversion a escala utilizando el cédigo de verificacion para las respuestas abier-
tas generd la «puntuacion de verificacion».

A continuacién se extrajeron las puntuaciones de cada pais y se compararon las comunicadas y las de verificacién. Esta compa-
racién implicé calcular la diferencia media entre las puntuaciones comunicadas y las de verificacion para cada pais en ambos
cuadernillos®. Luego se calculd un intervalo de confianza del 95 % en torno a la diferencia media. Si este intervalo contiene el 0,
se considera que las diferencias de puntuacién no son estadisticamente significativas. Dos ejemplos hipotéticos en la Tabla A6.1
muestran que el pais A habia sido inicialmente indulgente (pais aaa: intervalo de confianza positivo: [5,93; 24,41]) y el pais B no
habfa sido ni severo ni indulgente (pais bbb: el intervalo de confianza [-7,16; 4,641] contiene el 0).

Tabla A6.1 Ejemplos de un resultado inicialmente indulgente y de un resultado neutro

Severidad (-)

aaa aaaa 15,17 80 41,53 5,93 24,41 +
bbb bbbb -1,26 78 26,17 -7,16 4,641

StatLink Sar=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932343266

Ademds, se marcaron dos tipos de incoherencias entre los cddigos nacionales y los cédigos de verificacién:

= cuando al comparar el cédigo de verificacion con cada uno de los cuatro cédigos nacionales habia menos de dos coinciden-
cias; y

= cuando la puntuacion media en bruto de los cuatro correctores nacionales habfa sido al menos 0,5 puntos mas alta o mas baja
que la puntuacién basada en el cédigo de verificacion.

Los casos se marcaron si se cumplia al menos una de estas condiciones. La Tabla A6.2 muestra ejemplos de casos marcados.

Tabla A6.2 Ejemplos de casos marcados

XXX Xxxxx00001 R104Q05 0 1 1 1 1 No
XXX Xxxxx00012 R104Q05 1 1 1 1 0 Si
XXX Xxxxx00031 R104Q05 1 1 1 0 0 Si
XXX Xxxxx00014 R104Q05 0 1 1 2 0 Si
XXX Xxxxx00020 R104Q05 1 0 2 1 2 Si
XXX Xxxxx00025 R104Q05 2 0 2 0 2 Si

Statlink SiSP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932343266

El porcentaje de casos marcados (Si) por cada pafs se calculé para cada pregunta en cada cuadernillo. Si se habfan marcado mas
de un 10% de casos para un pais, se subrayaba la pregunta. En la Tabla A6.3, se presentan dos paises hipotéticos. El pais A (aaa)
tiene un porcentaje alto de registros marcados en cuatro de seis preguntas. Esto se suele asociar con severidad o con indulgencia
en la correccién. El pais B (bbb) solo tiene dos preguntas con un porcentaje comparativamente alto de registros marcados, lo cual
no suele traducirse en severidad ni en indulgencia.

Tabla A6.3 Ejemplos hipotéticos de porcentajes de casos marcados en el cuadernillo 12

aaa 26,25 8,75 15,00 11,25 17,50 2,50 13,54 80
bbb 513 11,54 10,26 1,28 7,69 1,28 6,20 78

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932343266

2. Un evaluador del Consorcio comprobé dichos resultados, para confirmar que la severidad o indulgencia procedia mas del evaluador nacional
que de un verificador internacional severo o indulgente.
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En casi todos los paises, hay un alto porcentaje de discrepancia en las preguntas R111Q02B y R111Q06B del cuadernillo 8. En
consecuencia, se han excluido dichas preguntas de los cdlculos de severidad o indulgencia y se han investigado por separado.

Tras excluir los ejercicios R111Q02B y R111QO6B, se ha seleccionado un pais para su evaluacién posterior si se habia revelado
inicialmente severo o indulgente en ambos cuadernillos. Esto ha implicado una evaluacién adicional por miembros experimenta-
dos de la plantilla del Consorcio de una muestra al azar de 30 respuestas de estudiantes de cada pais identificado. La muestra de
respuestas de los estudiantes se ha vuelto a traducir al inglés, su idioma original, y un evaluador internacional ha evaluado las
respuestas junto con los cuatro cédigos nacionales y el codigo de verificacion para dichos casos seleccionados.

Si el porcentaje de acuerdo entre verificador y corrector es superior al 50 % en cada cuadernillo, se confirma la indulgencia o
severidad sistematica del corrector en la puntuacién nacional de PISA para cada competencia. En PISA 2009 Technical Report
(OECD, de préxima publicacion) se informa de los resultados de la revisién internacional de codificacion.
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Anexo B

TABLAS DE RESULTADOS

Todas las tablas del Anexo B estan disponibles
en Internet

Anexo B1: Resultados por paises y economias

Anexo B2: Resultados por regiones dentro de los paises

Regiones adjudicadas

Datos a los que se adjudicé internacionalmente

la adhesion a los estandares de muestreo y comparabilidad
internacional de PISA.

Regiones no adjudicadas

Datos a los que la adhesion a los estindares de muestreo

y niveles subnacionales de PISA fue asignada por los paises
correspondientes.

En estos paises, la adhesion a los estandares de muestreo
y comparabilidad internacional de PISA fue adjudicada
internacionalmente solo para el conjunto combinado

de todas las entidades subnacionales.

Nota: A no ser que se especifique lo contrario, todos los datos de las tablas siguientes estdn extraidos de la base
de datos OCDE PISA.
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ANEXO B1
RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 1/1]
Tabla 1.2.1 Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de lectura

Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
LS Alemania 08 (0,2) 44 (05 | 133 (08 | 222 (09 | 288 (1,1 | 228 (0,9 7,0 (0,6 0,6 (0,2)
O Australia 1,0 (01 33 (03) | 100 (04) | 204 (06) | 285 (07 | 241 (0,7 | 107 (0,5 | 21 0,3)
O Austria 1,9 (04 8,1 0,8 | 175 (1,00 | 241 (1,00 | 260 (09 | 174 (0,9 45 (04 0,4 0,1)
Bélgica 1,1 (03) 47 05 | 11,9 (06 | 203 (©,7) | 258 (09 | 249 (0,7 | 101 (©,5) | 1,1 0,2)
Canada 04 (01) 20 (02 79 (03) | 202 (6 | 300 (07 | 268 (06) | 11,0 (0,4 1,8 0,2)
Chile 1,3 (02 74 (08 | 21,9 (1,00 | 332 (1,1 | 256 (1,1 93  (0,7) 13 (02 | 00 (0,0
Corea 02 (0,2) 09 (0,3) 4,7 (06) | 154 (1,00 | 33,0 (1,2 | 329 (1,4 | 11,9 (1,0 1,0 0,2)
Dinamarca 04 (01 31 03) | 11,7 07 | 260 (0,9 | 331 (1,20 | 209 (1,1) 44 04 | 03 (01
Eslovenia 08 (0,1) 52 (03) | 152 (05 | 256 (0,7) | 292 (09 | 193 (0,8) 43  (05) 0,3 (0,1)
Espafia 1,2 (02) 47 (04 | 13,6 (06) | 268 (0,8 | 326 (1,00 | 17,7 (0,7) 32 03) | 02 (01)
Estados Unidos 06  (0,1) 40 (04 | 13,1 0,8 | 244 (09 | 276 (08 | 206 (0,9 84 (0,8 1,5 (0,4)
Estonia 03 (01 24 (04 | 106 (09 | 256 (1,3) | 33,8 (1,00 | 21,2 (0,8 54 (05 | 06 (02
Finlandia 02 (01) 1,5 (02 64 (04 | 16,7 (0,6) | 301 08 | 30,6 (09 | 129 (0,7) 1,6 0,2)
Francia 23 (0,5) 56 (05 | 11,8 (08 | 21,1 (1,00 | 272 (1,00 | 22,4 (1,1 85 (0,8 | 1,1 0,3)
Grecia 1,4 (04 56 (09 | 143 (1,1 | 256 (1,1) | 293 (1,2) | 182 (1,0 50 (0,5 0,6 (0,2)
Hungria 06 (02 47 (08 | 123 (1,00 | 238 (1,2) | 31,0 (1,3) | 21,6 (1,1) 58 (07 | 03 (01)
Irlanda 1,5 (04 39 (05 | 11,8 (©7) | 233 (1,0 | 306 (09 | 21,9 (09 63 (0,5 0,7 0,2)
Islandia 1,1 02) 42 04 | 11,5 07 | 222 (08 | 306 (09 | 21,9 (0,8) 75 (06 | 1,0 (02
Israel 39 (07) 80 (0,7 | 147 (06 | 225 (1,00 | 255 (0,9 | 181 0,7) 64 (0,5 1,0 0,2)
Italia 1,4 (02) 52  (03) | 144 (05 | 240 (05 | 289 (0,6) | 202 (0,5) 54  (03) | 04 (01
Japén 1,3 (04 34 (0,5 89 (0,7) | 180 (0,8 | 280 (09 | 270 (09 | 11,5 (0,7) 19 (0,4)
Luxemburgo 3,1 0,3) 7,3 0,4) 15,7 0,6) 24,0 0,7) 27,0 0,6) 17,3 0,6) 5,2 0,4) 0,5 0,2)
México 32 (03 | 11,4 (©5 | 255 (06) | 330 (06) | 21,2 (0,6) 53 (04 04 (01) 0,0 (0,0)
Noruega 05 (0,1 34 (04 | 11,0 07 | 236 (08 | 309 (09 | 22,1 (1,2 76 (09 | 08 (02
Nueva Zelanda 09 (02) 32 (04 | 102 (©6) | 193 (08 | 258 (08 | 248 (0,8) | 129 (0,8 28 0,4)
Paises Bajos 0,1 0,1) 1,8 0,3) 12,5 (1,4) 24,7 (1,5) 27,6 (1,2) 23,5 (1,7) 9,1 (1,0 0,7 0,2)
Polonia 06  (0,1) 3,1 03 | 11,3 (0,7 | 245 (1,1) | 31,0 (1,00 | 22,3 (1,0 65 (0,5 0,7 (0,1)
Portugal 0,6 0,1) 4,0 0,4) 13,0 (1,0) 26,4 (1,1) 31,6 (1,1) 19,6 0,9) 4,6 0,5) 0,2 0,1)
Reino Unido 1,0  (02) 4,1 04) | 134 (06) | 249 (0,7) | 288 (08 | 198 (0,8) 7,0 (0,5 1,0 (0,2)
Republica Checa 0,8 0,3) 5,5 (0,6) 16,8 (1,1 27,4 (1,0 27,0 (1,0 17,4 (1,0 4,7 0,4) 0,4 0,1)
Repiiblica Eslovaca 08  (0,3) 56 (06) | 159 (0,8) | 28,1 (1,00 | 285 (1,1) | 167 (0,8 42 (0,5 0,3 (0,1)
Suecia 1,5 0,3) 4,3 (0,4) 11,7 0,7) 23,5 (1,0) 29,8 (1,0) 20,3 (0,9) 7,7 (0,6) 1,3 0,3)
Suiza 0,7 (0,2) 4,1 (0,4) 12,1 (0,6) 22,7 (0,7) 29,7 (0,8) 22,6 (0,8) 7,4 (0,7) 0,7 (0,2)
Turquia 08 (0,2) 56 (06 | 181 (1,00 | 322 (1,2) | 291 (1,1) | 12,4 (1,1 1,8 (04 | 00 (0,0
Total OCDE 1,1 0,1) 48 (01 | 13,8 (03) | 244 (03) | 279 (03 | 199 (03) 7,0  (0,2) 1,0 0,1)
Media OCDE 1,1 (0,0) 4,6 (0,1) | 13,1 0,1) | 240 (02 | 289 (02) | 20,7 (0,2 68 (0,1) 0,8 (0,0
2 Albania 1,3 09 | 187 (1,3 | 266 (1,2 | 256 (1,3) | 144 (1,2 31 (0,5 02 (1) | 00 c
E Argentina 10,8 (1,1) | 158 (1,3) | 250 (1,3) | 254 (1,2) | 160 (1,0 6,0 (0,8 09 (02 0,1 (0,1)
§ Azerbaiyan 97 (1,1 | 261 (1,1 | 369 @12 | 215 1,2 53 (0,8 05 (02 00 (00 | 00 c
< Brasil 50 (04 | 160 (0,7) | 286 (0,8) | 27,1 0,8 | 159 (0,9 6,1 (0,5) 1,2 (02) 0,1 0,1)
Bulgaria 80 (1,1) | 129 (1,4 | 201 (1,4 | 234 @, | 21,8 (1,4 | 11,0 @,1) 26 (05 | 02 (01
Colombia 4,2 0,7) | 139 (1,00 | 290 (1,2) | 30,6 (1,1) | 17,1 (1,0) 46 (0,5) 05 (0,2 0,0 0,0
Croacia 1,0  (0,2) 50 (04 | 165 (1,0 | 274 (1,0 | 306 (1,2 | 164 (1,0 31 (04 | 01 ©,1)
Dubdi (EAU) 3,7 (02 94 (05 | 179 (©5 | 254 (0,7) | 23,5 (0,8) | 148 (0,7) 4,8 (0,5 0,5 (0,2)
Federacién Rusa 1,6 (03) 68 (06) | 190 08 | 31,6 (1,0 | 268 (09 | 11,1 (0,7 28 04 | 03 (1)
Hong Kong-China 02 (0,1 1,5 (03) 6,6 (0,6) | 16,1 08 | 31,4 (09 | 31,8 (09 | 11,2 (0,7 1,2 0,3)
Indonesia 1,7 04 | 141  (1,3) | 376 (1,6) | 343 (1,4 | 11,2 (1,3 1,0 (03) 0,0 c | 00 c
Jordania 69 (06) | 136 (08 | 276 (1,0 | 31,8 (1,00 | 165 (1,0) 34 (04 02 (0,1) 0,0 c
Kazajistan 75 (07 | 204 (1,0 | 30,7 (09 | 241 (9 | 131 (09 3,7 (0,5) 04 (01 | 00 c
Kirguizistan 298 (1,2) | 29,7 (09 | 23,8 (09 | 11,5 (0,8) 42 (0,6) 1,0  (03) 0,1 0,1 0,0 [
Letonia 04 (02 33 (06) | 139 (1,0 | 288 (1,5 | 335 (1,2 | 172 (1,0 29 (04 | 01 c
Liechtenstein 0,0 C 2,8 (1,2) 12,8 (1,8) 24,0 (2,8) 31,1 (2,8) 24,6 (2,3) 4,2 (1,4) 0,4 C
Lituania 09 (03) 55 (06) | 179 (09 | 300 (1,00 | 286 (09 | 141 (0,8) 28 (04 | 01 ©,1)
Macao-China 03 (0,1 26 (03) | 120 (©4 | 306 (O6) | 348 (07 | 169 (0,5 2,8  (02) 0,1 0,1)
Montenegro 59 (05 | 158 (08 | 27,8 (08 | 280 (09 | 168 (0,8 50 (0,5 06 (02 | 00 c
Panamad 133 (1,8 | 231 (1,8) | 289 (1,8) | 20,7 (1,4 | 10,1 (1,4) 34 (07 05 (0,2) 0,0 c
Perti 141 09 | 220 1,0 | 287 @1 | 221 09 | 101 (0,9 26 (0,5) 04 (02 | 00 (00
Qatar 17,8 (03) | 22,4 (05 | 232 (06) | 183 (04 | 11,1 (0,5) 54  (03) 1,5 (02 0,2 (0,1)
Rumania 41 ©7) | 127 a1 | 236 (1,2 | 31,6 (13 | 212 (1,3 61 (07) 07 (02 | 00 c
Serbia 2,0  (0,4) 88 (07) | 221 0,9 | 332 (1,00 | 253 (1,0 79 (0,6 08 (02 0,0 (0,0)
Shanghéi-China 01 (0,0 06 (01) 34 (05 | 133 (09 | 285 (1,2 | 347 (1,0 | 17,0 1,0 | 24 (04
Singapur 04 (01 2,7 (0,3) 93 (05 | 185 (06 | 276 (08 | 257 (0,7) | 13,1 (0,5) 2,6 0,3)
Tailandia 12 (03) 99 (08 | 31,7 (1,1 | 368 (1,2 | 167 (0,8) 33 (0,5 03 (02 | 00 c
Taipéi chino 07 (02 35 (04 | 11,4 (06 | 246 (08 | 335 (1,1) | 21,0 (1,0 4,8  (0,8) 0,4 (0,2)
Trinidad y Tobago 96 (05 | 142 (06) | 21,0 (8 | 250 (0,9 | 190 (09 89 (0,5 21 03| 02 (©1
Tanez 55 (05 | 150 (08 | 296 (1,1) | 31,5 (1,2) | 15/ (1,0) 3,1 (0,5) 02 (01 0,0 c
Uruguay 55 (06 | 125 07 | 239 (©7 | 280 (07 | 203 (0,7 81 (0,5 1,7 (03 | 01 0,1)
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 1/2]
Tabla 1.2.2 Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de lectura, por sexo

Chicos: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)
% E. E. % E. E. % E. E. %o E. E. % E. E. %o E. E. %o E. E. % E. E.
E Alemania 1,3 0,4) 6,3 0,7) 16,4 (1,1) 24,3 (1,3) 28,5 (1,4) 18,8 (1,3) 4,1 0,5) 0,3 0,2)
8 Australia 1,5 0,2) 4,9 0,5) 13,2 (0,6) 22,5 0,8) 27,4 0,8) 20,6 0,9) 8,3 (0,6) 1,6 0,3)
Austria 3,1 0,6) 10,8 (1,2) 21,3 (1,4) 25,1 (1,3) 23,2 (1,2) 13,7 (1,3) 2,7 0,5) 0,1 0,1)
Bélgica 1,7 0,3) 6,2 0,7) 13,7 0,8) 22,0 0,9 24,7 (1,0 22,4 (1,0 8,6 0,7) 0,8 0,3)
Canada 0,6 0,1) 3,0 0,3) 10,8 (0,6) 22,9 (0,8) 29,7 (0,9) 23,5 0,7) 8,3 (0,5) 1,0 0,2)
Chile 1,9 0,4) 9,4 (1,1) 24,8 (1,2) 32,1 (1,4) 22,7 (1,4) 8,1 (0,8) 1,0 0,3) 0,0 (0,0
Corea 0,4 0,3) 1,4 0,5) 7,0 (1,0) 19,3 (1,6) 34,3 (1,6) 28,4 (1,9) 8,7 (1,1) 0,7 0,2)
Dinamarca 0,6 0,2) 4,3 0,5) 14,1 (1,1) 29,2 (1,3) 31,6 (1,5) 17,0 (1,4) 3,0 0,6) 0,2 0,1)
Eslovenia 1,5 0,2) 8,4 (0,6) 21,3 0,8) 27,3 0,9) 25,4 (1,0) 14,0 0,8) 1,9 0,5) 0,2 0,2)
Espaia 1,7 0,3) 6,2 (0,5) 16,5 (0,8) 28,9 0,9 30,0 (1,2) 14,2 (0,8) 2,4 0,3) 0,1 (0,0
Estados Unidos 0,9 0,3) 54 0,7) 15,2 (1,0) 25,6 (1,3) 25,8 (1,1) 19,0 (1,3) 7,2 (0,8) 0,9 (0,5)
Estonia 0,6 0,3) 3,7 (0,6) 14,6 (1,3) 30,3 (1,5) 32,0 (1,4) 15,4 (1,0 31 (0,6) 0,2 0,1)
Finlandia 0,3 0,1) 2,5 0,4) 10,1 0,7) 22,7 (1,0) 32,3 (1,3) 23,9 (1,2) 7,5 (0,8) 0,6 0,2)
Francia 3,4 0,7) 8,1 0,9 14,1 (1,2) 23,3 (1,4) 25,4 (1,5) 18,6 (1,3) 6,3 0,8) 0,7 0,3)
Grecia 2,4 (0,6) 8,6 (1,2) 18,7 (1,4) 27,3 (1,2) 26,1 (1,9) 13,5 (1,2) 3,2 0,7) 0,2 0,1)
Hungria 0,9 (0,4) 6,6 (1,1 16,1 (1,4) 25,6 (1,7) 29,7 (1,4) 17,3 (1,4) 3,8 (0,7) 0,1 O,1)
Irlanda 2,5 (0,6) 57 (0,7) 15,0 (1,3) 25,0 (1,6) 29,5 (1,3) 17,8 (1,6) 4,1 (0,7) 0,4 (0,2)
Islandia 1,8 0,3) 6,6 (0,6) 15,5 0,9) 24,4 (1,1) 28,2 (1,1) 18,0 (1,1) 51 0,7) 0,6 0,3)
Israel 6,2 (1,1) 10,8 (1,0) 17,0 (1,0) 22,9 (1,1) 21,6 (1,0) 15,1 (1,0) 5,5 (0,8) 0,8 0,2)
Italia 23 (04 7,7 (05 | 189 (0,7 | 259 (0,8) | 254 (0,7) | 159 (0,6) 36 (0,3) 02 (1
Japén 20  (07) 50 (0,8 | 11,9 (1,0 | 203 (1,2) | 26,7 (1,5 | 241 (1,4 89 (0,9 12 (04)
Luxemburgo 4,7 0,5) 9,8 0,7) 18,4 (1,1 23,9 (1,2) 25,2 0,9 14,4 0,8) 3,5 0,4) 0,2 o,1)
México 4,4 0,5) 14,2 0,6) 27,6 0,7) 31,5 0,7) 17,8 0,7) 4,2 0,4) 0,3 O,1) 0,0 (0,0)
Noruega 1,0 0,3) 55 (0,6) 14,9 0,9) 27,4 (1,2) 28,8 (1,1) 17,4 (1,1) 4,5 0,8) 0,5 0,2)
Nueva Zelanda 1,7 (0,4) 51 (0,7) 13,9 (0,9) 21,3 (1,0) 25,7 (1,1) 20,6 (1,1) 10,1 (1,1) 1,8 (0,4)
Paises Bajos 0,1 0,1) 2,7 0,5) 15,1 (1,7) 26,5 (1,6) 26,9 (1,5) 20,9 (1,7) 7,3 (1,0) 0,5 0,2)
Polonia 12 (03) 54 (06) | 161 (1,0 | 283 (1,3) | 279 (1,3) | 169 (1,0 40 (0,7) 03 (02
Portugal 11 0,2) 6,1 0,7) 17,5 (1,2) 28,3 (1,3) 28,3 (1,4) 15,4 (1,2) 3,1 0,5) 0,2 o,1)
Reino Unido 1,5 0,3) 5,6 0,6) 16,0 (1,0) 25,8 (1,1) 27,0 (1,1) 17,2 (1,1) 6,1 0,6) 0,9 0,3)
Repiiblica Checa 1,4 0,4) 7,7 0,9) 21,7 (1,6) 29,9 (1,7) 24,4 (1,5) 12,2 (1,0) 2,6 0,4) 0,2 0,1)
Repiiblica Eslovaca 11 (0,4) 8,9 (1,0) 22,0 (1,3) 30,6 (1,6) 23,4 (1,5) 11,5 (0,9) 2,5 (0,4) 0,1 0,1)
Suecia 2,3 (0,4) 6,5 (0,6) 15,4 (1,1) 25,8 (1,4 27,8 (1,2) 16,3 (1,0 53 (0,6) 0,7 0,2)
Suiza 1,0 0,2) 57 (0,6) 15,3 0,9) 25,7 (1,0) 28,7 (1,0) 18,4 (1,0) 4,6 (0,6) 0,5 0,2)
Turquia 1,2 0,3) 8,6 0,9 23,6 (1,4) 32,8 (1,6) 24,5 (1,5) 8,4 (1,1 0,8 0,3) 0,0 c
Total OCDE 1,7 O,1) 6,6 0,2) 16,7 0,4) 25,9 0,4) 26,0 0,4) 17,1 0,4) 5,4 0,2) 0,6 O,1)
Media OCDE 1,8 0,1) 6,6 0,1) 16,6 0,2) 26,0 0,2) 27,0 0,2) 16,8 0,2) 4,8 0,1) 0,5 (0,0)
2 Albania 175 (1,5 | 244 @a,72 | 272 @6 | 197 (1,8 9,7 (1,3) 1,5 (0,5 00 (0,0 0,0 c
E Argentina 14,8 (1,5) 18,1 (1,9 25,9 (1,6) 23,0 (1,3) 12,9 (1,2) 4,5 0,8) 0,7 0,2) 0,0 0,1
§ Azerbaiyan 12,7 (1,3) 29,7 (1,4) 35,1 (1,5) 17,8 (1,5) 4,3 0,7) 0,4 0,2) 0,0 0,0) 0,0 c
< Brasil 7,1 (0,6) 19,5 (1,1) 29,9 (1,0) 24,2 (1,2) 13,2 0,9) 5.1 0,5) 0,9 0,2) 0,1 0,1)
Bulgaria 12,4 (1,6) 16,9 (1,6) 22,7 (1,7) 21,8 (1,5) 17,2 (1,6) 7,6 (1,0) 1,4 (0,5) 0,1 0,1)
Colombia 4,6 (1,0) 14,8 (1,5) 30,1 (2,0) 30,0 (1,5) 15,9 (1,3) 4,1 (0,6) 0,5 0,2) 0,0 (0,0)
Croacia 1,7 (0,4) 79 0,7) 21,7 (1,4) 29,9 (1,5) 26,0 (1,6) 11,5 (1,1) 1,4 0,3) 0,0 0,1)
Dubai (EAU) 6,5 0,4) 13,6 0,8) 20,8 0,8) 23,5 (1,0 20,0 (1,3) 11,6 (1,1 3,7 0,6) 0,3 0,2)
Federacion Rusa 2,6 (0,6) 10,0 (1,0) 23,8 (1,1) 32,7 (1,8) 22,0 (1,2) 7,3 0,9) 1,5 0,4) 0,2 0,1)
Hong Kong-China 0,4 0,2) 2,1 0,5) 8,8 (1,0) 18,7 (1,2) 33,2 (1,4) 27,9 (1,4) 8,1 0,9) 0,8 0,3)
Indonesia 28 (06) | 195 (1,8 | 432 (1,8 | 272 (1,8 69 (1,3) 04 (02 0,0 c 0,0 c
Jordania 10,9 (1,1) 18,6 (1,2) 32,1 (1,5) 26,7 1,7) 10,0 (1,1) 1,7 (0,4) 0,1 0,1) 0,0 C
Kazajistan 11,4 (0,9) 25,8 (1,3) 30,3 (1,1) 20,2 (1,1) 9,7 (0,9) 2,4 (0,4) 0,2 0,1) 0,0 c
Kirguizistan 41,1 (1,7) 29,2 (1,2) 18,2 (1,1 8,2 0,8) 2,7 0,5) 0,6 0,3) 0,0 0,0 0,0 c
Letonia 0,7 0,3) 5,6 0,9) 20,3 (1,6) 31,8 (1,8) 29,0 (1,9) 11,1 (1,2) 1,5 0,4) 0,0 0,1)
Liechtenstein 0,0 c 4,5 (1,9) 16,8 (3,0) 26,2 (4,5) 29,3 (3,2) 20,2 2,7) 2,9 (1,4) 0,2 0,5)
Lituania 1,6 0,4) 9,0 (0,9) 24,8 (1,3) 32,7 (1,7) 22,8 (1,3) 8,1 0,7) 0,9 0,3) 0,0 (0,0)
Macao-China 0,4 0,1) 3,9 (0,5) 16,2 (0,8) 33,8 (0,9) 31,7 (0,8) 12,3 0,7) 1,6 0,3) 0,1 0,1)
Montenegro 9,4 (0,7) 20,8 (0,8) 31,3 (1,2) 23,9 (1,2) 11,6 (1,1) 2,8 (0,5) 0,3 (0,3) 0,0 c
Panama 16,2 (2,4 26,0 2,3) 29,4 (2,6) 19,3 2,1 7,0 (1,2) 1,8 0,6) 0,3 0,2) 0,0 c
Perid 16,2 (1,1) 24,4 (1,3) 29,1 (1,4) 19,9 (1,2) 7,8 0,8) 2,1 0,5) 0,5 0,3) 0,1 0,1)
Qatar 24,6 0,6) 25,6 0,7) 22,0 0,8) 13,6 0,6) 8,3 0,6) 4,6 0,4) 1,2 0,2) 0,2 0,1
Rumania 61 (1,1 | 176 (1,6) | 27,0 (1,4 | 286 (1,9 | 163 (1,4 41 (0,6) 03 (02 0,0 c
Serbia 3,2 (0,6) 12,4 (1,0) 27,0 (1,4) 31,5 (1,7) 19,8 (1,2) 5,6 (0,6) 0,5 (0,2) 0,0 (0,0)
Shanghdi-China 0,2 0,1) 0,9 0,3) 55 0,8) 17,8 (1,2) 31,5 (1,5) 30,9 (1,4) 11,7 0,9 1,4 0,3)
Singapur 07 (02 42 04 | 11,3 (©7) | 203 (09 | 276 (1,0 | 238 (©9 | 106 (0,7) 1,6 (0,4
Tailandia 2,3 0,5) 16,1 (1,3) 37,1 (1,6) 30,9 (1,5) 11,6 (1,2) 2,0 0,5) 0,1 0,1) 0,0 c
Taipéi chino 1,3 0,3) 5,5 0,6) 14,9 (1,0) 27,0 (1,3) 31,0 (1,4) 17,2 (1,2) 3,1 0,7) 0,2 0,2)
Trinidad y Tobago 143 (08 | 183 (1,0 | 228 (@1 | 224 1) | 155 (1,0 59  (0,6) 08 (03) 0,0 (0,0
Tanez 8,4 0,8) 18,9 (1,1 30,3 (1,1 27,9 (1,2) 12,2 (1,2) 2,1 0,6) 0,1 0,1 0,0 0,0)
Uruguay 8,8 (0,9) 16,4 (1,0 26,2 (1,0) 25,1 (1,1) 16,4 (1,0) 6,0 (0,7) 1,1 (0,2) 0,0 (0,1)
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 2/2]
Tabla 1.2.2 Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de lectura, por sexo

Chicas: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
E Alemania 0,3 0,2) 2,4 0,4) 9,9 0,9) 20,1 (1,0) 29,2 (1,3) 27,0 (1,1) 10,0 0,9) 1,0 0,3)
8 Australia 0,4 0,1) 1,8 0,2) 6,8 0,5) 18,4 0,8) 29,5 (1,0) 27,4 0,8) 13,0 0,7) 2,6 0,4)
Austria 0,9 0,4) 5,6 0,9) 13,8 (1,1) 23,1 (1,4) 28,7 (1,3) 21,1 (1,2) 6,3 0,7) 0,6 0,2)
Bélgica 0,6 0,2) 3,2 (0,6) 10,0 0,9 18,5 (0,9 27,1 (1,1 27,6 (1,1 11,6 (0,8) 1,4 0,3)
Canada 0,1 (0,0) 0,9 (0,2) 5,0 (0,4) 17,5 0,7) 30,2 (0,8) 30,1 (0,8) 13,6 (0,6) 2,6 (0,3)
Chile 07 (03) 52 (07 | 189 (1,2) | 344 (1,5 | 287 (1,5 | 106 (1,2) 1,5 (0,4 0,0 (0,0
Corea 01 (01 03 (01 21 05 | 11,1 @3 | 31,6 (1,72 | 380 (1,9 | 154 (1,4 1,5 (0,3)
Dinamarca 0,2 0,1) 2,0 0,3) 9,3 0,8) 22,9 (1,2) 34,6 (1,7) 24,8 (1,3) 57 0,6) 0,4 0,2)
Eslovenia 0,1 0,1) 1,8 0,3) 8,8 0,7) 23,8 (1,1) 33,3 (1,2) 24,9 (1,3) 6,9 0,9) 0,4 0,2)
Espaia 0,7 0,2) 3,2 (0,4) 10,7 (0,7) 24,7 (1,1 35,2 (1,1 21,2 (0,9 4,0 0,3) 0,3 O,1)
Estados Unidos 0,2 0,1) 2,5 (0,4) 10,9 (1,0) 23,1 (1,3) 29,4 (1,6) 22,2 (1,3) 95 (1,0) 2,1 (0,6)
Estonia 0,0 (0,0) 1,0 (0,4) 6,3 (0,8) 20,6 (1,5) 35,6 (1,4) 27,5 (1,2) 7,8 (0,8) 1,1 (0,4)
Finlandia 01 (01 05 (02 26 (04 | 107 (©8) | 278 a1 | 373 @, | 183 (1,0 2,7 (04)
Francia 1,3 0,5) 3,3 0,6) 9,6 0,8) 19,0 (1,2) 28,9 (1,4) 259 (1,4) 10,6 (1,2) 1,5 0,4)
Grecia 0,5 0,3) 2,6 0,7) 10,1 (1,1) 23,9 (1,5) 32,4 (1,3) 22,8 (1,3) 6,7 (0,8) 1,0 0,3)
Hungria 0,2 (0,2) 2,8 (0,8) 8,4 (1,1) 21,9 (1,7) 32,5 (1,9) 26,0 (1,7) 7,8 (1,0 0,5 (0,2)
Irlanda 0,6 (0,2) 2,1 (0,5) 8,6 (0,8) 21,4 (1,4) 31,6 (1,1) 26,2 (1,3) 8,6 (0,9) 1,0 (0,4)
Islandia 0,4 0,2) 1,9 0,5) 7,6 0,9 19,9 (1,0 33,1 (1,6) 25,7 (1,4) 9,9 (1,0) 1,4 0,4)
Israel 1,5 (0,4 52 (06) | 125 07 | 221 1,4 | 292 (1,5 | 209 (1,1) 73 (0,7) 12 (03)
Italia 0,5 0,1) 2,6 0,3) 9,6 0,5) 22,1 0,8) 32,5 0,7) 24,8 0,7) 7,2 0,5) 0,6 0,1)
Japén 06 (03) 1,6 (0,4 57 (07 | 155 (1,2 | 294 @,3) | 302 (1,3) | 142 (1,2 2,7 (0,6)
Luxemburgo 1,5 0,3) 4,7 0,7) 12,9 (1,1 241 (1,1 28,9 (1,1 20,3 (1,0 7,0 0,6) 0,7 0,3)
México 2,1 (0,3) 86 (0,5 | 234 (07 | 344 (08 | 246 (0,7) 64 (0,5 05 (01) 0,0 (0,0
Noruega 0,1 0,1) 1,3 0,3) 7,0 0,8) 19,6 (1,0) 33,1 (1,4) 27,0 (1,6) 10,8 (1,2) 1,2 0,3)
Nueva Zelanda 02 (01) 1,3 (04 63 (06 | 173 (1,0 | 259 (@,1) | 293 @,1) | 158 (1,0 40  (07)
Paises Bajos 0,0 c 0,9 0,3) 9,8 (1,3) 23,0 (1,8) 28,3 (1,4) 26,2 (1,9) 10,8 (1,2) 1,0 0,3)
Polonia 0,1 0,1) 0,9 0,2) 6,5 (0,8) 20,7 (1,3) 34,1 (1,3) 27,6 (1,5) 9,1 0,9) 1,0 0,2)
Portugal 01 (01 2,0 (0,5 87 (1,00 | 245 (1,3) | 348 (1,2) | 236 (1,2) 59 (0,8 03 (02
Reino Unido 0,5 0,2) 2,7 0,4) 10,8 0,8) 24,0 (1,0) 30,6 (1,0) 22,4 (1,1) 8,0 0,7) 11 0,3)
Repiiblica Checa 02 (02 30 06) | 11,1 (1,1 | 246 (1,4 | 300 (1,3) | 23,3 (1,4 72 (0,8) 0,6 (02
Repiiblica Eslovaca 0,4 (0,3) 2,3 (0,5) 9,8 (0,8) 25,7 (1,2) 33,6 (1,4) 21,8 (1,2) 59 (0,8) 0,4 (0,2)
Suecia 0,7 0,3) 2,0 0,5) 7,8 0,7) 21,1 (1,1) 31,8 (1,3) 24,5 (1,3) 10,2 0,9) 2,0 (0,4)
Suiza 0,3 0,1) 2,4 0,4) 8,7 0,8) 19,5 (1,0) 30,8 (1,2) 27,0 (1,2) 10,2 (1,0) 1,0 0,3)
Turquia 0,3 o,1) 2,4 0,5) 12,3 (1,2) 31,5 (1,9 33,9 (1,5) 16,6 (1,5) 2,9 0,6) 0,1 o,1)
Total OCDE 0,6 0,1) 3,0 0,1) 10,8 0,3) 229 0,5) 29,9 (0,6) 229 0,5) 8,6 0,3) 1,4 0,2)
Media OCDE 0,5 (0,0) 2,6 0,1) 9,5 0,1) 21,9 0,2) 30,9 0,2) 24,7 0,2) 8,8 0,1) 1,2 0,1)
2 Albania 4,9 0,7) 12,8 (1,3) 26,0 (1,7) 31,9 (1,9) 19,4 (1,6) 4,8 0,9) 0,3 0,2) 0,0 (0,0)
E Argentina 7,2 (1,0 13,8 (1,1 24,3 (1,6) 27,4 (1,5) 18,7 (1,5) 7,4 (1,1 11 0,4) 0,1 o,1)
§ Azerbaiyan 6,6 (1,0) 22,4 (1,5) 38,8 (1,6) 25,4 (1,5) 6,2 (1,1) 0,5 0,2) 0,0 (0,0) 0,0 €
< Brasil 3,1 0,4) 12,9 0,9) 27,4 (1,2) 29,7 (1,0) 18,3 (1,1) 6,9 0,7) 1,4 0,2) 0,1 0,1)
Bulgaria 33 (07) 85 (1,3) | 173 (1,5 | 252 (1,4 | 268 (1,6) | 146 (1,5 3,9 (07) 03 (02
Colombia 3,9 (0,6) 13,0 (1,1 28,1 (1,3) 31,2 (1,3) 18,2 (1,2) 51 0,7) 0,6 0,2) 0,0 (0,0)
Croacia 0,2 0,1) 1,8 0,4) 10,6 (1,1) 24,6 (1,2) 35,7 (1,5) 22,0 (1,5) 4,9 0,7) 0,2 0,1)
Dubdi (EAU) 09 (02 49 04 | 149 (©7) | 275 (1,2 | 271 (1,3) | 180 (0,8 60 (0,7) 0,7 (02
Federacion Rusa 0,6 0,2) 3,8 (0,6) 14,2 (1,0) 30,4 (1,4) 31,5 (1,2) 14,9 (1,0) 4,1 0,7) 0,5 0,2)
Hong Kong-China 0,0 (0,0 0,8 (02 41 07 | 131 (09 | 294 (1,2) | 362 (1,2 | 147  (1,0) 1,7 (0,4)
Indonesia 0,6 0,2) 8,8 (1,2) 32,1 2,0) 41,2 (1,8) 15,5 (1,8) 1,6 (0,5) 0,0 O,1) 0,0 c
Jordania 2,8 0,5) 8,4 (1,1) 23,0 (1,3) 37,0 (1,2) 23,1 (1,5) 53 0,7) 0,4 0,1) 0,0 (0,0)
Kazajistan 3,6 (0,6) 14,9 (1,2) 31,2 (1,4) 28,1 (1,3) 16,6 (1,2) 51 (0,7) 0,5 (0,2) 0,0 (0,0)
Kirguizistan 191 (1,4 | 301 (1,5 | 29,0 (1,4 | 147 (1,3) 55 (0,8 1,4 (03) 02 (01 0,0 c
Letonia 0,0 0,0) 1,1 0,4) 7,6 (1,0) 25,9 (1,7) 37,9 (1,5) 23,1 (1,3) 4,2 0,6) 0,1 0,1)
Liechtenstein 0,0 c 1,0 (1,0 8,4 (2,4) | 21,6 (3,2 | 330 (43) | 296 (4,0 58 2,3) 0,6  (0,8)
Lituania 0,2 0,2) 2,0 (0,4) 10,8 (0,9) 27,2 (1,2) 34,5 (1,3) 20,3 (1,3) 4,7 0,7) 0,3 0,1)
Macao-China 0,1 0,1) 1,3 0,2) 7,6 (0,6) 27,2 (0,8) 38,0 (1,0) 21,6 0,7) 4,0 (0,4) 0,1 0,1)
Montenegro 2,2 0,5) 10,6 (1,2) 24,2 (1,3) 32,4 (1,2) 22,4 (1,1) 7,2 0,7) 0,9 0,3) 0,0 (0,0
Panamd 104 (1,7 | 202  @1) | 284 (1,9 | 221 (1,4 | 132 (1,9 48 (1,0 08 (0,4) 01 (01
Perd 12,0 (1,0) 19,6 (1,2) 28,2 (1,4) 24,3 (1,3) 12,4 (1,3) 3,1 0,7) 0,4 0,2) 0,0 0,0)
Qatar 10,7 0,5) 19,2 0,7) 24,5 0,9) 23,3 0,7) 14,0 0,6) 6,3 0,4) 1,8 0,2) 0,2 0,1
Rumania 2,1 (0,5) 80 (0,9 | 203 (1,6) | 345 (1,8 | 259 (1,7 80 (1,0) 1,1 (03) 0,0 (0,0
Serbia 0,7 (03) 51 07 | 171 (1,2 | 350 (1,3) | 308 (1,3) | 101 (0,8 1,1 0,2 00 (O
Shanghdi-China 0,0 (0,0 0,2 0,1) 1,3 0,3) 8,8 (0,8) 25,5 (1,5) 38,4 (1,5) 22,3 (1,4) 3,4 0,7)
Singapur 0,1 0,1) 1,3 0,3) 7,3 (0,6) 16,7 0,9) 27,6 (1,2) 27,7 (1,0) 15,6 0,8) 3,7 (0,6)
Tailandia 0,4 0,2) 5.2 0,7) 27,6 (1,5) 41,4 (1,6) 20,7 (1,3) 4,3 0,8) 0,4 0,2) 0,0 0,0)
Taipéi chino 0,1 0,1) 1,5 0,3) 7,9 0,8) 22,2 (1,2) 36,2 (1,5) 24,9 (1,5) 6,5 (1,2) 0,6 0,4)
Trinidad y Tobago 50 (05 | 103 (07 | 192 @, | 276 (1,2 | 224 (1,2 | 11,9 (0,7 3,4 (04) 03 (01)
Tanez 29 0,5) 11,5 (1,0) 29,0 (1,6) 34,7 (1,7) 17,6 (1,3) 3,9 0,6) 0,3 0,2) 0,0 0,0
Uruguay 2,6 (0,4) OAl (0,8) 21,9 (0,9) 30,5 (1,2) 23,7 (1,0) 10,0 (0,7) 2,1 (0,4) 0,1 0,1)
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 1/1]
Puntuacion media, variaciones y diferencias segun el sexo en el rendimiento de los estudiantes
Tabla 1.2.3 en la escala de lectura

Todos los estudiantes Diferencias segun el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacién | Desviacién (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95
Pun- Pun- Dif.
tuacion tuacion puntua- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-
Media E.E.| D.E. E.E.| media E.E.| media E.E.| cién E.E. tuacion E.E. |tuacion E.E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E.
LS Alemania 497 (2,7)| 95 (1,8)| 478 (3,6)| 518 (2,9)| -40 (3,9)| 333 (4,8)| 367 (5,1) | 432 (4,5) | 567 (2,8) | 615 (3,2) | 640 (3,1)
O Australia 515 (2,3) 99 (1,4)| 496 (2,9 | 533 (2,6)| -37 (3,1)| 343 (3,8)| 384 (3,1) | 450 (2,9) | 584 (2,7) | 638 (3,2) | 668 (3,9)
© Austria 470 (2,9)| 100 (2,0)| 449 (3,8)| 490 (4,0)| -41 (55)| 299 (52)| 334 (6,1) | 399 (4,3) | 545 (3,3) | 596 (3,4) | 625 (4,3)
Bélgica 506 (2,3)] 102 (1,7)| 493 (3,4)| 520 (2,9)| -27 (4,4)| 326 (6,1)] 368 (4,3) | 436 (3,8) | 583 (2,2) | 631 (2,7) | 657 (2,9)
Canadi 524 (1,5 90 (0,9)| 507 (1,8)| 542 (1,7)| -34 (1,9)| 368 (2,9) 406 (2,7) | 464 (1,9) | 588 (1,7)| 637 (1,9) | 664 (2,1)
Chile 449 (3,1)] 83 (1,7)| 439 (3,9)| 461 (3,6)| -22 (4,1)| 310 (51)| 342 (50) | 393 (4,1) | 506 (3,3) | 556 (3,6) | 584 (5,1)
Corea 539 (3,5)| 79 (,1)| 523 (4,9 558 (3,8)| -35 (5,9)| 400 (7,6)| 435 (5,9) | 490 (4,1) | 595 (3,4) | 635 (3,0) | 658 (3,8)
Dinamarca 495 (2,1) 84 (1,2)| 480 (2,5 509 (2,5)| -29 (2,9)| 350 (3,8)| 383 (3,7) | 440 (2,9) | 554 (2,8) | 599 (3,0) | 624 (2,9)
Eslovenia 483 (1,00 91 (0,9)| 456 (1,6)| 511 (1,4)| -55 (2,3)| 326 (2,9)| 359 (2,1)| 421 (1,9 | 550 (1,7)| 598 (2,9)| 623 (3,9
Espana 481 (2,0) 88 (1,1)| 467 (2,2)| 496 (2,2)| -29 (2,0)| 326 (4,2)] 364 (3,5 | 426 (3,3) | 543 (2,0) | 588 (2,0) | 613 (2,4)
Estados Unidos 500 (3,7)| 97 (1,6)| 488 (4,2)| 513 (3,8)| -25 (3,4)| 339 (4,2)] 372 (3,9) | 433 (4,0) | 569 (4,6) | 625 (5,0) | 656 (5,8)
Estonia 501 (2,6) 83 (1,7)| 480 (2,9)| 524 (2,8)| -44 (2,5)| 359 (5,3) 392 (4,4)| 446 (3,3) | 559 (2,8)| 605 (3,6) | 633 (4,1)
Finlandia 536 (2,3)| 86 (1,00 508 (2,6)| 563 (2,4)| -55 (2,3)| 382 (3,4)| 419 (3,6)| 481 (2,7)| 597 (2,2)| 642 (2,6) | 666 (2,6)
Francia 496 (3,4)| 106 (2,8)| 475 (4,3)| 515 (3,4)| -40 (3,7)| 305 (8,2) 352 (7,0)| 429 (4,7) | 572 (4,0)| 624 (3,9) | 651 (4,6)
Grecia 483 (4,3)| 95 (2,4)| 459 (5,5)| 506 (3,5)| -47 (4,3)| 318 (7,8)| 355 (8,0)| 420 (6,3) | 550 (3,1) | 601 (3,7) | 630 (3,7)
Hungria 494 (3,2) 90 (2,4)| 475 (3,9)| 513 (3,6)| -38 (4,0)| 332 (7,4)| 371 (6,9) | 435 (4,3) | 559 (3,6) | 607 (3,5) | 632 (4,0)
)

( ( (
Irlanda 496 (3,0)| 95 (2,2)| 476 (4,2)| 515 (3,1)| -39 (4,7)| 330 (7,8)| 373 (4,7) | 435 (3,9) | 562 (2,8) | 611 (2,8) | 638 (3,2)
Islandia 500 (1,4)| 96 (1,2)| 478 (2,1)| 522 (1,9)| -44 (2,8)| 331 (4,9 371 (4,1) | 439 (2,9) | 567 (2,0) | 619 (2,6) | 648 (3,9)
( (
( (

Israel 474 (3,6)] 112 ©,7)| 452 (5,2)| 495 (,4)| -42 (52)| 277 (8,8)| 322 (7,8) | 401 (4,4) | 554 (3,4) | 611 (4,0) | 643 (4,3)
Italia 486 (1,6)] 96 (1,4)| 464 (2,3)| 510 (1,9)| -46 (2,8)| 320 (3,7)| 358 (2,6) | 422 (2,3) | 556 (1,7) | 604 (1,7)| 631 (2,1)
Japén 520 (3,5| 100 (2,9)| 501 (56)| 540 (3,7)| -39 (6,8)| 339 (9,8) 386 (7,1) | 459 (4,8) | 590 (3,0) | 639 (3,6) | 667 (4,6)
Luxemburgo 472 (1,3)| 104 (0,9)| 453 (1,9 | 492 (1,5)| -39 (2,3)| 288 (3,6)| 332 (3,5) | 403 (2,4) | 547 (1,7) | 600 (2,0)| 630 (3,7)
México 425 (2,0 8 (1,2)| 413 @1)| 438 (2,1)| -25 (1,6)| 281 (3,9) 314 (2,9) | 370 (2,4) | 485 (1,9) | 531 (2,2)| 557 (2,4)
Noruega 503 (2,6)] 91 (1,2)] 480 (3,0 527 (2,9)| -47 (2,9) 346 (4,5 382 (4,0) | 443 (3,6) | 568 (2,9) | 619 (3,9) | 647 (4,4)
Nueva Zelanda 521 (2,4)| 103 (1,7)| 499 (3,6)| 544 (2,6)| -46 (4,3)| 344 (5,8) 383 (4,5) | 452 (3,1)| 595 (2,8) | 649 (2,7) | 678 (3,7)
Paises Bajos 508 (5,1)] 89 (1,6)] 496 (5,1)| 521 (53)| -24 (2,4)| 365 (4,7)] 390 (5,0) | 442 (6,1) | 575 (5,4) | 625 (4,6) | 650 (4,0)
Polonia 500 (2,6)] 89 (1,3)] 476 (2,8)| 525 (2,9)| -50 (2,5] 346 (5,6)] 382 (4,2) | 441 (3,4)| 565 (3,2) | 613 (3,3) | 640 (3,6)
Portugal 489 (3,1)| 87 (1,6)] 470 (3,5 508 (2,9)| -38 (2,4)| 338 (4,8) 373 (4,9) | 432 (4,4) | 551 (3,4)| 599 (3,5) | 624 (3,6)

Reino Unido 494 (2,3)| 95 (1,2)| 481 (3,5)| 507 (2,9)| -25 (4,5)| 334 (4,1)] 370 (3,1)| 430 (2,8) | 561 (3,2)| 616 (2,6) | 646 (3,7)

)
RepiblicaCheca | 478 (2,9)| 92 (1,6)| 456 (3,7)| 504 (3,0)| -48 (4,1)| 325 (4,8)| 357 (4,9)| 413 (4,2) | 545 (3,3)| 598 (3,2) | 627 (3,6)
Repiiblica Eslovaca | 477 (2,5)| 90 (1,9)| 452 (3,5)| 503 (2,8)| -51 (3,5| 324 (6,1)| 358 (52)| 416 (4,1)| 543 (2,7)| 594 (3,2)| 621 (4,3)
Suecia 497 (2,9 99 (1,5)| 475 (3,2)| 521 (3,1)| -46 (2,7)| 326 (53) 368 (5,5)| 437 (3,3)| 565 (3,2)| 620 (3,7)| 651 (3,9)
Suiza 501 (2,4)| 93 (1,4)| 481 (2,9 520 2,7)| -39 (2,5 337 (41) 374 (4,0 | 437 (3,6) | 569 (3,0) | 617 (3,3) | 645 (4,4)
Turquia 464 (3,5)| 82 (1,7)| 443 (3,7)| 486 (4,1)| -43 (3,7)] 325 (5,1)| 356 (4,3) | 409 (3,8) | 522 (4,5) | 569 (5,2) | 596 (5,4)
Total OCDE 492 (1,2)] 98 (0,6)| 475 (1,4)| 508 (1,2)| -33 (1,2)] 326 (1,8)| 363 (1,5) | 426 (1,4) | 561 (1,4)| 615 (1,5 | 645 (1,8)
Media OCDE 493 (0,5)| 93 (03)| 474 (0,6)| 513 (0,5| -39 (0,6)] 332 (1,0) 369 (0,8) | 432 (0,7) | 560 (0,5) | 610 (0,6) | 637 (0,7)
2 Albania 385 (4,0 100 (1,9] 355 5,1)] 417 3,9] -62 44212 (69] 254 (G4)]319 (4,9 | 458 4,8) ] 509 (4,9 [ 538 (5,5
R Argentina 398 (4,6)| 108 (3,4)| 379 (5,1)| 415 (4,9)| -37 (3,8)| 209 (11,3)| 257 (8,3)| 329 (5,8) | 473 (6,3) | 535 (7,1) | 568 (6,7)
g Azerbaiyn 362 (3,3)| 76 (1,8)| 350 (3,7)| 374 (3,3)| -24 24| 235 (57)]263 @47)|311 (43)| 413 (4,0) | 458 (4,4) | 485 (6,2)
< Brasil 412 (2,7 94 (1,5)| 397 (2,9 425 2,8)| -29 (1,7)| 262 (3,0)| 293 (3,2)| 348 (2,7) | 474 (3,9) | 537 (4,2) | 572 (4,6)
Bulgaria 429 (6,7) 113 (2,5)| 400 (7,3)| 461 (5,8)| -61 4,7)] 234 ®4)| 276 (7,8)| 351 (8,5 | 512 (6,5 | 572 (7,3) | 603 (6,7)
Colombia 413 (3,7)| 87 (1,9)| 408 (4,5| 418 (4,00 -9 (3,8) 269 (64)| 302 (52)| 355 (4,4) | 473 (3,9) | 524 (4,1) | 554 (4,0)
Croacia 476 (2,9)| 88 (1,6)| 452 (3,4)| 503 (3,7)| -51 (4,6) 327 (49) 359 (,6)| 416 (4,5 | 539 (3,1) | 586 (3,5 | 611 (3,8
Dubii (EAU) 459 (1,1)| 107 (0,9)| 435 (1,7)| 485 (1,5) -51 (2,3)| 277 (3,4) 317 (2,8)] 386 (2,4) | 536 (2,4) | 596 (2,7) | 628 (3,1)
Federacién Rusa 459 (3,3)] 90 (2,0)| 437 (3,6)| 482 (3,4)| -45 (2,7)| 310 (58) 344 (55| 401 (3,6) | 519 (3,2) | 572 (4,5) | 607 (5,6)
Hong Kong-China | 533 (2,1)| 84 (1,7)| 518 (3,3)| 550 (2,8)| -33 (4,4)| 380 (55)| 418 (4,5] 482 (3,0) | 592 (2,5) | 634 (2,9) | 659 (3,1)
Indonesia 402 (3,7)| 66 (2,00 383 (3,8)| 420 (3,9)| -37 (3,3)| 291 (58) 315 (50)| 357 (4,1) | 447 (4,6) | 487 (5,0) | 510 (5,8)
Jordania 405 (3,3)| 91 (0| 377 47)] 434 (4,1)| -57 (6,2)] 243 (6,6) 284 (5,0)| 350 (4,1) | 468 (3,5) | 515 (3,9) | 542 (4,7)
Kazajistan 390 3,1)| 91 (1,6)| 369 (3,2)| 412 (3,4)| 43 2,7)| 245 (3,8)| 275 (3,8)] 327 (3,1)| 452 (4,2) | 513 (5,0) | 545 (52)
Kirguizistan 314 (3,2)| 99 ,1)] 287 (3,8)| 340 (3,2)| -53 (2,7)| 155 (5,6)| 190 (4,7)| 249 (4,1) | 377 (4,2) | 441 (6,4) | 483 (7,5)
Letonia 484 (3,00| 80 (1,5)| 460 (3,4)| 507 (3,1)| -47 (3,2)| 348 (63)| 379 (42)| 429 (3,8) | 541 (3,3) | 584 (3,2) | 610 43
Liechtenstein 499 (2,8)] 83 (3,5)| 484 (4,5)| 516 (45| -32 (7,1)] 355 (12,1)| 385 (10,6)| 442 (6,5 | 560 (4,5) | 600 (8,4) | 626 (11,8)
Lituania 468 (2,4)| 86 (1,6)| 439 (2,8)| 498 (2,6)| -59 (2,8)] 324 @45)| 353 (4,1)| 409 (3,3) | 530 (3,1)| 580 (3,4) | 608 (4,1)
Macao-China 487 (0,9)| 76 (0,8)| 470 (1,3)| 504 (1,2)| -3¢ (1,7) 357 (2,7)| 388 (1,8)| 437 (1,4) | 540 (1,4)| 582 (1,8) | 608 (1,8)
Montenegro 408 (1,7)] 93 (1,1)| 382 ,1)| 434 (2,1)| -53 (2,6)] 254 ©42)| 288 (3,8)| 345 (2,6) | 473 (2,4) | 526 (2,7) | 558 (4,1)
Panamd 371 (6,5 99 (3,5)| 354 (7,00 387 (7,3)| -33 (6,7)] 209 (12,0)| 246 (10,0)| 304 (7,4) | 436 (7,7) | 502 (9,3) | 540 (10,0)
Peri 370 (4,00 98 (2,4)| 359 (4,2)| 381 (4,9)| 22 4,7)|209 (50)] 241 (3,9]302 (43)| 437 (52) | 496 (6,4) | 530 (7,0)
Qatar 372 (0,8)| 115 (0,8)| 347 (1,3)| 397 (1,00 -50 (1,8)| 196 (2,4)| 228 (2,2)| 288 (1,4) | 450 (1,4) | 529 (2,1) | 573 (2,8)
Rumania 424 (4,1)] 90 (2,3)| 403 (4,6)| 445 (43)| -43 44| 271 (69)] 304 (57)] 365 (6,0 | 488 (4,7) | 537 (4,0) | 564 (4,6)
Serbia 442 (2,4)| 84 (1,5)| 422 (3,3)] 462 (2,5)| -39 (3,0)[ 299 (4,9) 331 (3,8)] 388 (3,2) | 501 (2,5)| 547 (2,7) | 572 (33)
Shanghai-China 556 (2,4)| 80 (1,7)| 536 (3,00 576 (2,3)| -40 (2,9)| 417 (52)| 450 (4,8)| 504 (3,5)| 613 (2,8) | 654 (2,7)| 679 (3,3)
Singapur 526 (1,1)] 97 (1,00 511 (1,7)| 542 (1,5)| -31 (2,3)| 357 (3,4)| 394 (3,1)| 460 (2,0)| 597 (2,1) | 648 (2,8) | 676 (2,7)
Tailandia 421 2,6)] 72 (1,9)] 400 (3,3)| 438 (3,1)| -38 (3,8) 305 49) 331 (3,8)| 373 (3,2) | 469 (2,6) | 514 (4,0) | 542 (55)
Taipéi chino 495 (2,6)] 86 (1,9)| 477 (3,7)| 514 (3,6)| -37 (53)] 343 (4,6) 380 (3,9 439 (3,2) | 555 (2,9) | 600 (4,6) | 627 (6,3)
Trinidad y Tobago | 416 (1,2)| 113 (1,3)| 387 (1,9)| 445 (1,6)| -58 (2,5)| 220 (5,8)| 265 (3,9) 339 (2,5) | 496 (2,3)| 559 (2,5)| 594 (3,0)
Tdnez 404 (2,9 85 (1,8)] 387 (3,2)| 418 (3,0)| -31 (2,2)| 258 (4,4) 293 (3,8)| 348 (3,4) | 462 (3,4) | 510 (4,8)| 538 (5,2)
Uruguay 426 (2,6)] 99 (1,9)] 404 (3,2)| 445 (2,8)] -42 3,1)] 257 (52| 297 42)]359 (3,4 495 (3,1)]552 (3,3) 584 (45

Nota: Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 1/1]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla 1.2.4 acceso a la informacion y su recuperacion

Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. %o E. E.
g Alemania 1,5 (03) 5,4 0,6 | 12,8 (08 | 206 (1,00 | 26,1 0,9 | 22,7 (1,0 94 (0,7) 1,5 0,3)
8 Australia 1,3 (01 3,5 (0,3) 9,7 (0,5 19,8  (0,6) | 290 (0,6) | 245 (0,6 10,2 (0,5) 2,0 (0,3)
Austria 2,7 0,4) 8,2 0,7) 15,7 (1,1) 22,5 (1,2) 24,5 (1,0) 18,1 0,9) 7,2 0,7) 1,0 0,3)
Bélgica 1,7 ©3) | 43 (04 | 109 (06 | 186 (06) | 255 (08 | 247 (07 | 11,9 06 | 25 (03)
Canada 09 (01 | 27 02 90 (04) | 207 (06 | 298 (©6) | 249 (05 | 101 04 | 1,8 (02
Chile 2,7 (0,5) 8,6 (0,7) 22,2 (1,2) 31,6 (1,0 23,5 (1,0 9,3 (0,7) 1,9 0,3) 0,1 O,1)
Corea 03 (0,1) 1,2 0,3) 55 (0,7) | 159 (1,00 | 30,1 (1,00 | 303 (1,2 | 139 (1,1) 2,7 0,4)
Dinamarca 1,0 (0,2 3,7 04 | 11,6 (06) | 224 (0,7) | 304 (1,00 | 22,6 (1,2) 7,3 (0,6 1,0 (0,3)
Eslovenia 1,8 (0,1) 55 04 | 128 (0,7 | 233 (07) | 286 (09 | 21,3 (0,8 62 (0,5 0,4 0,2)
Espana 2,5 (0,3) 55 0,4) | 13,7 (06) | 254 (0,7) | 292 (0,7) | 17,7 (0,6 52 (0,3) 0,7 (0,1)
Estados Unidos 1,2 0,3) 4,9 0,4) 13,8 0,8) 24,8 0,8) 27,5 (1,0) 19,2 0,9) 7,2 0,7) 1,3 0,3)
Estonia 0,6 0,2) 3,3 0,5) 11,4 0,8) 23,5 (1,0 31,0 (1,2) 21,7 0,9 7,5 0,7) 0,9 0,3)
Finlandia 08 (01 | 25 (03) 78 (05 | 172 (09 | 27,0 ©8) | 27,4 (08 | 142 (07 | 3,1 (0,4)
Francia 3,0 (0,6) 5,5 (0,6) 12,5 0,9) 21,8 (1,0) 26,3 (1,2) 20,9 (1,2) 8,5 0,9) 1,4 0,3)
Grecia 33  (0,7) 7,5 0,9 | 160 (08 | 253 (08 | 270 (1,1) | 156 (0,9 4,6 (0,4) 0,6 ©o,1)
Hungria 2,1 (0,5) 4,7 0,6) | 108 (0,8 | 21,0 (09 | 276 (1,1) | 23,6 (1,1) 9,0 (0,7) 1,2 (0,3)
Irlanda 22 (0,5 3,7 04 | 106 (0,7 | 226 (09 | 302 (1,00 | 22,6 (1,1) 72  (0,8) 0,9 0,2)
Islandia 20 02 | 45 (©3) ] 11,2 (06 | 196 08 | 281 (0,9 | 221 (1,1 | 103 08 | 23 (03)
Israel 62 (09 | 88 (06) | 152 (©8) | 21,8 (09 | 243 08 | 163 (0,7) 62 (05 | 1,1 0,2)
Italia 28 (03) | 63 ©3) | 139 (04 | 229 (05 | 276 (©5 | 197 (0,5) 61 (03 | 07 (01
Japén 1,9 (©4 | 32 (05 80 (07 | 162 (07 | 254 (1,00 | 270 (1,00 | 141 07 | 42 (05
Luxemburgo 4,7 0,4) 7,6 (0,4) 15,6 (0,6) 22,4 0,9) 24,9 (0,8) 17,1 0,7) 6,7 (0,4) 1,1 0,2)
México 43 (04 | 103 04 | 22,8 (06) | 30,7 (0,6) | 23,0 (0,6 7,6 (0,4 1,2 (01 0,1 (0,0)
Noruega 1,0  (02) 3,5 0,4) | 102 (06) | 205 (0,7) | 296 (0,8 | 23,4 (0,9 99 (0,6 1,9 (0,3)
Nueva Zelanda 1,3 (02 3,4 0,3) | 10,0 (06) | 184 (0,7) | 260 (0,8 | 246 (0,8 | 13,3 (0,7) 3,0 0,3)
Paises Bajos 0,2 O,1) 2,1 (0,4) 10,0 (0,9) 21,4 (1,7) 27,4 (1,3) 26,7 (1,5) 10,8 (1,2) 1,4 0,3)
Polonia 15 (02 | 43 (©4 | 11,9 ©7) | 227 ©8 | 286 (08 | 21,0 (08 83 (05 | 1,8 (03)
Portugal 1,2 0,2) 4,6 0,5) 12,8 (0,8) 25,7 (1,2) 30,5 (1,3) 19,3 (1,1) 53 (0,6) 0,5 0,2)
Reino Unido 1,7  (03) 4,8 04 | 13,6 (06) | 234 (09 | 283 (09 | 198 (0,9 71 (0,6) 1,2 0,2)
Republica Checa 1,6  (04) 6,3 0,7) | 157 (0,7) | 258 (09 | 263 (0,8 | 17,9 (1,0 56 (0,5 0,7 (0,2)
Republica Eslovaca 1,8 (04 56 0,6) | 13,1 0,7) | 232 (1,0 | 280 (1,2) | 196 (0,9 7,5 (0,6 1,2 0,3)
Suecia 1,8 03 | 44 (05 | 103 (07 | 21,5 08 | 286 (08 | 223 (1,1 92 (09 | 1,9 (03)
Suiza 1,0 02 | 43 (04 | 11,0 ©6) | 21,1 ©7 | 291 (08 | 238 (07 86 (09 | 1,1 0,3)
Turquia 23 05 | 64 (06 | 166 (09 | 288 (1,1) | 273 (1,0 | 149 (1,1 34 (06 | 03 (02
Total OCDE 1,9 (01 53 ©,2) | 135 (©03) | 234 (03 | 270 (03) | 19,7 (0,3) 7,6 (0,2) 1,5 0,1)
Media OCDE 2,0 (01) 5,0 o1 | 126 (1) | 224 (02 | 275 (02) | 209 (0,2) 8,1 o,1) 1,4 (0,0)
2 Albania 14,8 (1,2) 17,9 (1,3) 24,6 (1,1 23,4 (1,1) 14,7 (1,2) 4,3 0,7) 0,3 0,2) 0,0 (0,0)
R Argentina 12,9 (1,1) | 160 (1,00 | 240 (1,3) | 23,8 (1,2 | 156 (1,2 64 (0,8 12 (©3) | 01 o1
g Azerbaiydn 169 (1,4 | 225 @1 | 276 (1,00 | 207 (1,0 93  (0,7) 2,6 (04) 04 (02 | 00 (00
< Brasil 87 (06) | 165 (06) | 253 (0,9 | 249 (0,8 | 154 (0,7) 69 (0,6) 1,9 ©3) | 02 (©1
Bulgaria 12,6 (1,5 | 11,5 0,9 | 16,6 (1,1) | 20,1 (1,2) | 200 (1,3) | 129 (1,2) 50 (0,7) 1,2 0,3)
Colombia 63 (0,8 | 155 (1,00 | 293 (1,1 | 284 (1,00 | 156 (0,9 4,3 (0,5) 06 (02) 0,0 (0,0)
Croacia 1,7 (0,3) 51 o5 | 132 (08 | 236 (1,0 | 278 (1,3) | 20,6 (1,0) 7,1 (0,6) 1,0 0,2)
Dubii (EAU) 53 (04 | 99 (08 | 171 (©5 | 231 (07 | 223 (08 | 155 (0,6 60 (04 | 08 (02
Federacion Rusa 2,6 0,4) 6,8 0,7) 16,9 (1,0) 27,7 0,9) 25,8 0,8) 14,0 0,8) 5,0 0,5) 11 0,3)
Hong Kong-China 0,8 0,2) 2,3 0,3) 7,4 0,6) 17,5 0,7) 28,3 0,9 29,5 0,9 12,2 0,7) 2,0 0,4)
Indonesia 68 (09 |[170 (1,2 | 293 @3 | 284 1 | 141 (,1) 39  (07) 05 (02 | 00 (00
Jordania 11,7 0,8) 15,3 0,8) 26,0 (1,0) 25,4 0,8) 15,2 0,8) 5,2 0,5) 1,0 0,2) 0,2 0,1
Kazajistan 10,8 (0,8 | 18,1 0,8) | 250 (09 | 230 (09 | 149 (0,8) 65 (0,7) 1,5 (03) 0,2 0,1)
Kirguizistan 38,1 (1,3) | 23,7 0,9 | 197 (08 | 11,4 (08) 50 (0,6 1,7 (03) 04 (02) 0,1 (0,0)
Letonia 1,6  (03) 52 0,6) | 154 (1,00 | 270 (1,0 | 302 (1,2) | 16,7 (1,1) 35 (0,5 0,3 0,1)
Liechtenstein 05 (05 | 39 (1,1 98 (1,9 | 23,0 (29 | 285 (3,0 | 253 (2,5 78 (15 | 13 (07
Lituania 2,1 0,3) 6,7 (0,6) 16,0 (0,8) 25,1 0,9) 26,7 0,9) 16,9 (0,8) 5,6 0,5) 0,9 0,2)
Macao-China 0,7 0,1) 3,7 0,3) 12,1 0,5) 26,3 (0,6) 31,7 0,8) 19,6 0,5) 53 0,3) 0,5 0,1)
Montenegro 11,2 (0,7 | 157 (1,00 | 21,7 (7 | 238 (0,7) | 168 (0,7) 80 (0,5 2,4  (02) 0,4 0,2)
Panama 19,4 (2,2) | 21,3 (1,7) 24,2 (1,5) 18,4 (1,2) 10,6 (1,3) 4,7 0,9) 11 0,3) 0,2 0,1)
Perd 16,9 (1,1) | 21,7 (1,2) | 26,8 (1,2 | 21,4 (1,1) 98 (0,8 2,7  (0,5) 06 (02) 0,1 0,1)
Qatar 26,0 (0,5) 19,8 (0,5) 19,9 (0,6) 16,1 (0,6) 10,2 (0,4) 55 (0,2) 2,0 (0,2) 0,5 0,1)
Rumania 68 (09 | 123 (1,1 | 225 @, | 283 @1 | 21,1 (1,2 7,8 (0,8 1,1 ©3) | 01 (O
Serbia 32 (05 | 85 (06) | 193 (09 | 299 (1,2 | 260 (09 | 11,0 (0,9 21 03) | 01 ©,1
Shanghdi-China 0,5 0,1) 1,5 0,3) 5,7 (0,6) 14,8 (0,8) 26,1 0,9) 29,5 (1,1) 17,3 0,9) 4,6 0,4)
Singapur 0,9 0,2) 3,3 0,4) 9,0 0,6) 17,7 (1,0) 25,8 0,7) 26,8 0,9) 13,5 0,6) 3,0 0,3)
Tailandia 26 (0,5 | 10,2 0,9 | 26,1 (1,1 | 330 (1,1 | 205 (1,1 65 (0,7) 1,1 (0,3) 0,1 (0,1)
Taipéi chino 20 (03) | 50 (05 | 124 (06 | 222 (08 | 273 (1,0 | 21,2  (0,8) 83 (07 | 1,6 (03)
Trinidad y Tobago 12,1 (06) | 13,7 07 | 197 (©9 | 231 (07 | 188 (0,6) 93  (0,5) 28 (03) | 05 (01
Tanez 9,9 (0,7) 17,7 (0,9) 27,4 (0,9) 25,1 (1,0) 14,3 (1,0 4,7 (0,6) 0,9 (0,2) 0,1 O,1)
Uruguay 76 (06) | 128 (07 | 222 1,0 | 257 (©8 | 199 (08) 92  (0,6) 24 03 | 03 (01
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 1/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla 1.2.5 acceso a la informacion y su recuperacion, por sexo

Chicos: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)
% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
LS Alemania 2,2 (0,5) 68 (1,1) | 155 (1,00 | 22,6 (1,1) | 260 (1,2) | 19,0 (1,2) 70 (0,9 0,8 0,2)
Rs Australia 22 (03) 52 (04 | 124 (©7) | 220 (08 | 27,7 (08 | 21,0 (0,8 82  (0,6) 1,4 (0,3)
Austria 3,8 0,6) 10,5 (1,0 18,2 (1,4) 23,6 (1,3) 22,4 (1,4) 15,4 (1,2) 55 0,7) 0,7 0,2)
Bélgica 2,6 0,4) 55 (0,6) 12,9 0,8) 20,1 0,8) 24,8 (1,0 22,6 (1,0 9,7 0,9 1,9 0,4)
Canada 1,5 0,2) 4,1 0,4) 12,3 (0,6) 23,1 (0,9) 28,6 (1,0) 21,6 0,7) 7,5 0,5) 1,2 0,2)
Chile 4,0 0,7) 10,4 (1,0) 24,0 (1,4) 29,8 (1,4) 21,3 (1,2) 8,8 (0,9) 1,6 0,5) 0,2 0,1)
Corea 05 (0,3) 1,8 (0,5 77 (1,00 | 193 (1,5 | 305 (1,3) | 26,7 (1,5) | 11,6  (1,2) 2,0 0,5)
Dinamarca 1,6 0,3) 4,8 (0,6) 14,3 0,9) 24,7 (1,1) 29,0 (1,2) 19,8 (1,2) 53 0,7) 0,6 0,3)
Eslovenia 32  (0,3) 86 (07) | 175 (1,0 | 258 (1,00 | 251 (1,2) | 16,0  (1,0) 3,5 (0,6 0,2 (0,2)
Espaia 3,3 0,4) 6,9 0,5) 16,5 0,8) 26,3 0,8) 27,7 0,8) 14,8 (0,6) 4,0 0,3) 0,4 o,1)
Estados Unidos 1,6 (04) 67 (07 | 155 (1,1 | 251 1,0 | 268 (1,2 | 171 (1,1 62 (08 | 09 (03)
Estonia 1,0 (0,3) 4,5 (0,6) 15,6 (1,1) 25,9 (1,3) 29,6 (1,6) 17,8 (1,0 5.2 (0,7) 0,4 0,2)
Finlandia 1,2 (02 4,1 o5 | 11,6 (1,1 | 226 (1,7 | 280 (1,2) | 21,8 (1,1) 89 (0,8 1,7 0,4)
Francia 4,5 (0,8) 7,8 (0,8) 15,2 (1,2) 23,3 (1,4) 23,9 (1,5) 17,6 (1,4) 6,9 0,9) 0,9 0,3)
Grecia 50 (09 | 102 (1,5 | 195 (1,4 | 266 (1,3) | 235 (1,4 | 11,9 (1,0 32 (0,5 0,2 0,1)
Hungria 3,0 (0,6) 64 (09 | 13,6 (1,00 | 222 (1,3) | 26,5 (1,4 | 20,3 (1,4 7,0 (0,8 0,9 (0,3)
Irlanda 35 (0,7) 51 0,7) | 13,8 (1,1) | 249 (1,6) | 294 (1,2) | 184 (1,2 43 (0,6 0,5 (0,2)
Islandia 3,1 (0,5) 6,8 0,7) 15,1 (1,2) 21,8 (1,4) 26,2 (1,3) 18,3 (1,6) 7,7 (1,0 1,1 0,3)
Israel 100 (1,5 | 11,7 09 | 168 1,3 | 21,1 (1,2 | 206 (1,00 | 13,6 (1,0 54 (08 | 09 (03)
Italia 43 (0,4) 88 (05 | 17,1  (06) | 242 (0,7 | 247 (0,8 | 159 (0,6) 45 04 | 05 (01
Japén 29 (0,8) 4,5 (0,8) 10,3 (1,0) 18,0 (1,3) 24,6 (1,4) 24,6 (1,2) 12,0 (1,0) 3,2 0,7)
Luxemburgo 7,0 0,5) 9,5 0,8) 17,9 (1,0) 22,6 (1,2) 23,9 (1,2) 13,8 0,9) 4,7 0,5) 0,6 0,2)
México 56 (05 | 120 (©6) | 249 (08 | 293 (08 | 204 (0,8) 6,7 (0,5 1,1 (0,2) 0,1 (0,0)
Noruega 1,8 0,4) 53 0,7) 14,1 0,9) 23,4 (1,1) 28,4 (1,2) 19,0 (1,3) 6,9 0,7) 11 0,3)
Nueva Zelanda 23 (04 52 (07 | 135 (09 | 206 (1,00 | 254 (1,2 | 21,0 (1,2) | 103 (0,8) 1,7 (0,3)
Paises Bajos 0,4 (0,2) 29 (0,6) 12,4 (1,2) 23,3 (1,9) 27,5 (1,6) 23,5 (1,9) 9,0 (1,1) 1,0 (0,3)
Polonia 2,6 (04 68 (07 | 158 (1,3 | 258 (1,2) | 253 (1,1 | 169 (0,9 59 (06 | 1,0 (03)
Portugal 2,1 (04) 69 (09 | 168 (1,00 | 268 (1,7) | 27,4 (1,4 | 159 (1,2) 40  (06) | 02 (02
Reino Unido 2,7 (04 66 (06) | 164 (09 | 242 (1,1) | 265 (1,3) | 168 (1,1) 59 (0,8 1,0 (0,3)
Republica Checa 2,5 0,6) 9,0 1,1 19,9 (1,2) 28,0 (1,4) 23,7 (1,2) 13,2 (1,2) 3,2 0,5) 0,4 0,2)
Republica Eslovaca 29 (0,6 84 (09 | 178 (1,3) | 26,7 (1,7) | 244 (1,3) | 145 (1,1) 45  (0,6) 0,7 (0,3)
Suecia 3,0 (0,5) 6,6 (0,8) 13,9 (1,2) 24,5 (1,2) 26,3 (1,0) 19,0 (1,3) 58 (0,8) 1,0 (0,3)
Suiza 1,5 (02 58 (0,6 | 140 (09 | 239 @,1) | 279 (1,2 | 200 (1,3) 64 (1,00 | 06 (03)
Turquia 3,4 (0,7) 89 (08 | 197 (1,5 | 282 (1,5 | 241 (1,5 | 12,7  (1,3) 29 (05 | 02 (01
Total OCDE 2,8  (02) 70 (02 | 159 (04 | 244 (04 | 255 (04 | 171 (0,3) 62 (0,3) 1,0 o,1)
Media OCDE 30 (01) 69 (01 | 157 (0,2) | 24,1 0,2 | 258 (02 | 175 (0,2) 6,0 (0,1) 0,9 (0,0
2 Albania 22,2 (1,7) 22,2 (1,6) 24,0 (1,4) 18,5 (1,4) 99 (1,3) 2,9 (0,8) 0,2 0,2) 0,0 C
E Argentina 16,6 (1,4) 18,0 (1,2) 24,1 (1,7) 22,3 (1,6) 13,3 (1,5) 4,6 (1,0 1,0 0,4) 0,0 0,1
$  Azerbaiydn 205 (1,7) | 248 (1,4 | 267 (1,4 | 179 (1,6 7,7 (1,0) 20  (04) 03 (02 | 00 (01)
< Brasil 12,1 0,9) 19,1 0,9) 25,7 (1,0) 21,9 (1,0) 13,3 0,7) 6,1 0,6) 1,7 0,4) 0,2 0,1)
Bulgaria 185 (1) | 13,8 (1,1) | 180 (1,5 | 185 (1,7) | 164 (1,4 | 104 (1,2) 3,4  (0,8) 0,9 0,3)
Colombia 7,1 11y [ 155 (1,4 | 298 (1,5 | 27,4 (1,5 | 153 (1,3) 42 (0,6) 0,7 (0,2) 0,0 (0,0)
Croacia 2,7 (04 77 07 | 174 (1,1) | 257 (09 | 254 (1,5) | 158 (1,0) 4,8 (0,5 0,5 0,2)
Dubii (EAU) 88 (07 | 13,4 (1,1) | 188 (0,8 | 205 (1,00 | 192 (09 | 13,7 (0,8 49 (05 | 07 (02
Federacién Rusa 41 (07) 95 (1,1) | 205 (1,5 | 285 (1,3) | 233 (1,3) | 103 (0,8 32 (05 | 07 (02
Hong Kong-China 1,2 0,3) 2,9 0,5) 9,4 0,8) 19,4 (1,1 29,3 (1,5) 26,3 (1,3) 9,7 0,9 1,8 0,4)
Indonesia 94 (1,3) | 21,2 (1,6 | 320 (1,4 | 255 (1,7 9,6 (1,0 2,0 (0,5 02 (01 | 00 (00
Jordania 17,4 (1,4) 18,8 (1,1) 26,5 (1,5) 21,8 (1,1) 11,1 (1,0) 3,6 (0,6) 0,6 0,2) 0,1 0,1)
Kazajistan 153  (1,3) | 21,7  (1,2) | 250 (1,00 | 20,1 1,1 | 12,1 (1,1) 46 (0,9 1,1 0,3) 0,2 (0,1)
Kirguizistan 49,4 (1,7) 22,3 (1,4) 15,5 (1,2) 8,2 0,9) 3,5 (0,8) 1,0 0,3) 0,3 0,1) 0,0 (0,0)
Letonia 2,6  (0,6) 85 (1,1) | 201 (1,3 | 292 (1,3) | 251 (1,6) | 12,0 (1,2 23 05 | 02 (1)
Liechtenstein 0,9 0,9 5,1 (1,9 11,8 2,7) 26,0 (4,0 27,8 (4,0 221 2,9 5,4 2,1 0,9 0,8)
Lituania 35 (06) | 104 (1,1 | 211 1,2 | 273 (1,4 | 227 1,1 | 11,6 (09 31 (06) | 04 (02
Macao-China 1,1 0,2) 5,2 0,5) 15,6 0,8) 28,5 (1,1) 28,7 (1,0) 16,5 0,8) 4,0 0,4) 0,4 0,2)
Montenegro 16,1 (1,00 | 194 (55 | 237 (1,1 | 21,2 (1,2 | 125 (1,1) 52 (0,6 1,5 (04 0,3 0,2)
Panamad 223 (28) | 234 1) | 239 (1,7 | 176 (2,0 84 (1,4 33 (0,8 08 (0,3) 0,2 0,1)
Perii 186 (1,5 | 235 (1,7) | 266 (1,4 | 20,1 (1,2) 82 (0,8 23 (0,5 05 (02 0,1 0,1)
Qatar 350 (0,7) | 205 (0,6) | 17,6 (0,8 | 12,0 (0,6) 7,8 (0,5 49  (04) 1,7 (©2 | 05 (01
Rumania 100 (1,5 | 157 1,4 | 244 a3 | 257 4 | 176 (1,6 58 (0,7) 08 (03) | 00 (00
Serbia 4,9 0,8) 11,9 (1,0) 22,9 (1,3) 28,7 (1,8) 21,4 (1,2) 8,5 (1,0) 1,6 0,4) 0,1 0,1)
Shanghdi-China 08 (0,3) 2,1 0,5) 80 (09 | 184 (1,00 | 27,1 (1,6) | 26,5 (1,7 | 140 (1,2) 3,1 0,5)
Singapur 1,5 0,3) 4,7 (0,6) 10,8 (0,9) 19,4 (1,2) 25,7 (0,9) 24,6 (1,1) 11,1 0,7) 2,1 0,5)
Tailandia 48 (09 | 149 (1,3 | 306 (1,6) | 297 (1,6) | 150 (1,3) 42  (0,7) 06  (0,3) 0,0 (0,0)
Taipéi chino 31 (0,5 69 (07 | 154 (1,0 | 235 (1,4 | 253 (@, | 182 (1,0 65 (08 | 1,0 (03)
Trinidad y Tobago 18,0 0,9 16,7 (1,0) 20,8 (1,5) 20,9 (1,2) 15,1 0,9) 6,5 (0,6) 1,6 0,3) 0,2 0,1)
Tinez 13,5 (1,1 19,6 (1,5) 26,9 (1,2) 22,8 (1,3) 12,5 (1,1 3,8 0,8) 0,8 0,3) 0,1 o,1)
Uruguay 11,6 (1,00 | 155 (1,1 | 229 @5 | 235 (1,00 | 166 (0,9 7,6 (0,9) 1,9 ©3) | 02 (1
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 2/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla 1.2.5 acceso a la informacién y su recuperacion, por sexo

Chicas: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)
% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
E Alemania 0,7 0,2) B 0,7) 10,0 (1,0) 18,4 (1,2) 26,2 (1,3) 26,6 (1,4) 11,9 (1,0) 2,3 0,5)
8 Australia 0,5 0,1) 1,8 0,2) 71 (0,6) 17,7 (0,6) 30,3 0,8) 27,9 0,7) 12,1 0,7) 2,5 (0,4)
Austria 1,7 (0,5 6,0 (0,9 13,3 (1,4) | 21,5 (1,9 | 26,5 (1,3) | 208 (1,2) 88 (09 1,4 (0,4)
Bélgica 08 (0,2) 3,1 (0,5) 8,7  (0,8) 17,0 (0,9 | 262 (1,1 | 27,0 (1,0 14,2 (0,8) 3,1 (0,4)
Canada 0,3 0,1) 1,3 0,2) 57 (0,3) 184 (0,6) | 31,0 (0,7 | 28,1 0,7) 12,8 (0,6) 2,4 0,3)
Chile 1,3 (0,4) 6,8 (0,9) 20,4 (1,5) 33,4 (1,4) 25,9 (1,2) 9,9 (0,9) 2,1 (0,4) 0,1 0,1)
Corea 0,0 (0,0 05 (02 32 (07 | 122 (1,1 | 298 (1,3) | 342 (1,6) | 165 (1,5 | 35 (0,7
Dinamarca 04 (02 2,5 (04 89 (08 | 201 (1,0 | 31,8 (1,5 | 254 (1,8 94 (0,9 | 1,4 (04
Eslovenia 0,3 0,1) 2,2 0,3) 80 (06) | 20,7 (09 | 323 (1,1 | 269 (1,2) 9,0 (0,8) 0,6 (0,2)
Espaia 1,7 (03) 41 (0,4) 10,8  (0,7) | 24,5 (1,00 | 30,7 (1,00 | 20,7 (0,8) 6,6 (0,6 1,0 0,2)
Estados Unidos 0,7  (0,2) 30 (04 12,0 (0,9 | 245 (1,3) | 283 (1,3 | 21,4  (1,2) 8,3 0,9) 1,8 0,5)
Estonia 0,2 0,2) 2,1 (0,6) 6,8 (0,7) 21,0 (1,3) 32,5 (1,6) 26,0 (1,3) 10,0 (1,3) 1,5 (0,5)
Finlandia 03 (02 1,0 (0,2 39 (06 | 11,7 (©9 | 259 (1,1 | 330 (1,3 | 195 1,0 | 46 (05
Francia 1,6 (0,6) 3,4 0,7) 9,9 0,9) 20,3 (1,3) 28,7 (1,4) 24,1 (1,3) 10,0 (1,0 2,0 0,5)
Grecia 1,6 (0,6 4,8 (08 | 12,7 (1,00 | 24,2 (1,3) | 305 (1,1 | 193 (1,4) 6,0 (0,8) 0,9 0,2)
Hungria 1,3 0,6) 2,9 0,6) 8,1 (1,0) 19,7 (1,2) 28,6 (1,5) 26,8 (1,6) 11,1 (1,2) 1,4 0,3)
Irlanda 0,9 0,3) 2,2 0,5) 7,3 0,8) 20,3 (1,2) 31,0 (1,6) 26,9 (1,6) 10,1 (1,2) 1,4 0,4)
Islandia 0,8 0,2) 2,2 (0,5) 7,4 0,7) 17,4 0,9 29,9 (1,1 25,8 (1,2) 12,9 (1,2) 3,5 (0,6)
Israel 2,6 (0,6 59 (07 | 13,7 (08 | 226 1,0 | 278 (1,1 | 190 (1,0 70 (06 | 13 (04
Italia 12 (02 3,7 (04 | 105 (05 | 21,5 (©,6) | 306 (0,6) | 23,7 (0,7) 77 04 | 1,0 (02
Japén 1,0  (0,3) 1,8 (0,4 55 (07 | 143 (1,1 | 263 (1,3) | 297 (1,4 | 162 (1,0 | 52 (08
Luxemburgo 2,3 0,4) 5,6 0,7) 13,3 0,7) 221 (1,1) 25,9 (1,1) 20,5 0,9) 8,8 0,6) 1,6 0,3)
México 3,1 (0,4) 86 (05 | 208 (06) | 320 (0,7) | 256 (0,7) 86 (04) 1,3 0,2) 0,1 (0,0
Noruega 0,2 0,2) 1,5 0,3) 6,1 0,6) 17,4 (1,2) 30,9 (1,1) 28,1 (1,5) 13,0 0,9) 2,7 0,6)
Nueva Zelanda 04 (0,2) 1,4  (03) 6,3 0,7) 16,0 (0,9 | 26,6 (1,2) | 285 (1,2) 164  (1,1) 4,4 (0,6)
Paises Bajos 01 (01 1,4 (0,5 75 (09 | 194 (1,8 | 272 (1,4 | 299 (1,6 | 126 (1,6) | 1,8 (0,5
Polonia 03 (01) 1,8  (0,3) 81 (07 | 197 1,0 | 31,9 @,1) | 250 1,3 | 108 ©8 | 25 (05
Portugal 05 (01 2,5 (0,5) 90 (08 | 245 (1,7 | 335 (1,9 | 22,6 (1,2) 66 (08 | 07 (04
Reino Unido 08 (02 31 (05 | 109 08 | 22,7 (1,1 | 301 (1,3) | 22,8 (1,4 82 (08 | 1,4 (03)
Repiiblica Checa 06 (0,2) 3,3 (0,6) 11,0 (0,9 | 233 (1,4) | 29,2 (1,4) | 232 (1,4) 8,3 (0,8) 1,2 (0,3)
Republica Eslovaca 0,7 (0,3) 29 (0,5 85 (09 197 (14 | 31,4 (15 | 246 (1,3) 104 (1,0 1,7 0,5)
Suecia 0,7 0,3) 2,1 (0,5) 6,5 (0,6) 18,4 (1,0) 31,1 (1,2) 25,6 (1,5) 12,7 (1,3) 2,9 0,5)
Suiza 05 (0,2) 2,8 (0,5 79 (09 182 (1,1) | 303 (1,00 | 27,8 (1,2) 109 (1,1) 1,6 0,4)
Turquia 1,0 (0,4 3,7 (06 | 133 (1,1 | 294 (1,5 | 306 (1,4 | 173 (1,4 40 08 | 05 (03)
Total OCDE 1,1 (0,1) 35 (02 | 11,0 (©3) | 225 (04 | 285 (04 | 224 (04 9,1 (0,3) 1,9 0,2)
Media OCDE 09 (0,1) 3,1 0,1) 95 (01 | 20,7 (02 | 293 0,2) | 244 (02 | 102 0,2) 1,9 0,1)
2 Albania 7,0 (1,0 13,3 (1,6) | 252 (1,9 | 284 (2,0 19,7 (2,0 58 (1,1) 0,5 (0,2) 0,0 (0,0)
E Argentina 9,8 (1,1 14,2 (1,3) 24,0 (1,6) 25,1 (1,4) 17,5 (1,2) 7,8 0,9 1,5 0,4) 0,1 o,1
$ Azerbaiyin 13,0 (1,4 | 201 (1,3 | 285 (1,3) | 236 (1,5 | 11,0 (0,9 32 (0,6 05 (02 | 00 (01)
< Brasil 58 (05 | 143 08 | 251 (1,1 | 276 (1,00 | 173 (0,8 7,6 (0,8) 21 04 | 03 (01)
Bulgaria 63 (0,9 91 (1,0 | 152 (1,3 | 21,8 (1,6) | 240 (1,7 | 156 (1,4 66 (09 | 1,6 (04
Colombia 55  (1,0) 156  (1,2) | 289 (1,6) | 29,2 (1,4) 15,8 (1,0 4,3 (0,6) 06  (03) 0,1 o,1)
Croacia 06 (02) 2,1 0,4) 85 (1,00 | 21,1 (1,6) | 30,5 (1,6) | 26,0 (1,4) 96 (1,0 1,6 0,4)
Dubdi (EAU) 1,7 (03) 6,2 0,7) 15,3 0,8 | 258 (1,3) | 255 (1,2) 17,4 (0,8 7,2 (0,6) 1,0 0,2)
Federacion Rusa 1,1 0,3) 4,2 (0,6) 13,4 (1,1) 26,8 (1,2) 28,3 (1,1) 17,7 (1,1) 6,8 0,7) 1,6 0,4)
Hong Kong-China 03 (02 1,6 (03) 53 07 | 153 (1,1 | 272 1,0 | 330 (1,2 | 151 09 | 24 (05
Indonesia 42 08 | 129 (13 | 267 (1,8 | 31,3 (1,5 | 184 (1,5 57 (1,1 07 (02 | o1 (01)
Jordania 58 0,9) 11,7 (1,0) 25,5 (1,3) 29,1 (1,3) 19,4 (1,3) 6,9 0,8) 1,3 0,3) 0,2 0,1)
Kazajistan 63 (0,8) 14,4 (1,3) | 250 (1,5 | 259 (1,1) 17,6 (1,0 84 (0,9 2,0 (04) 0,3 ©o,1)
Kirguizistan 27,5 (1,5 | 250 (1,1) | 23,7 (1,3) 14,4 (1,0) 6,4  (0,7) 2,4 (0,5 06 (0,3) 0,1 (0,1
Letonia 06  (0,3) 20 (04 | 108 (1,1) | 250 (1,3) | 351 (1,3) | 21,3 (1,5) 4,7 (0,7) 0,4 0,2)
Liechtenstein 0,0 c 2,5 (1,5 75 @25 | 197 (3,8 | 292 (3,9 | 289 43 | 104 29 | 1,8 (1,2
Lituania 0,6 0,2) 2,8 0,4) 10,7 0,9 22,9 (1,5) 30,9 (1,3) 22,5 (1,1) 8,2 0,7) 1,4 0,3)
Macao-China 04 (02 2,0 (03) 85 (06) | 241 (08 | 349 (1,1) | 229 (0,8) 66 (05 | 06 (02
Montenegro 59 (09 | 11,8 (08 | 195 (09 | 265 (1,1) | 21,4 (1,0 | 11,0 (1,0 33 (04 | 06 (03)
Panama 16,5 (2,1) 19,3 2,4) | 245 (23 19,3 (1,9) 12,7 (1,9 6,1 (1,2) 1,4 (05 0,2 0,2)
Perti 15,1 (1,3) 199 (1,5 | 269 (1,3 | 22,7 (1,3) 11,5 (1,2) 32 0,7) 0,7 (0,3) 0,0 0,1)
Qatar 16,7 0,5) 19,2 0,7) 22,3 0,7) 20,2 (0,8) 12,5 (0,6) 6,2 0,3) 2,3 0,3) 0,5 0,1)
Rumania 3,7  (07) 9,1 (1,2 | 206 (1,4 | 309 (1,5 | 245 (1,4 9,7 (1,1 14 ©3) | 01 (O
Serbia 1,5  (0,4) 51 (06) | 156 (1,0 | 31,0 (1,3 | 305 (1,5 | 13,5 (1,2 25 (05 | 02 (02
Shanghai-China 0,2 0,1) 0,9 0,2) 3,5 0,5) 11,3 (0,8) 25,2 (1,1) 32,4 (1,2) 20,6 (1,1) 6,1 (0,6)
Singapur 0,4 0,1) 1,9 0,4) 7,2 (0,6) 15,8 (1,3) 25,8 (1,1) 29,0 (1,1) 16,0 (1,0) 4,0 0,7)
Tailandia 09 (0,3) 66 (08 | 226 (1,2) | 356 (1,2) | 247 (1,2) 82 (1,0 1,4 (04 0,1 ©o,1)
Taipéi chino 0,9 0,3) 31 0,5) 9,2 (0,6) 20,8 (1,0 29,3 (1,4) 24,3 (1,1) 10,1 (1,1) 2,2 0,5)
Trinidad y Tobago 6,2 0,7) | 107 (0,8 | 186 (1,00 | 253 (1,00 | 22,5 (1,00 | 12,0 (0,7) 39 (0,5 0,8 0,2)
Tinez 66 (07 | 161 (1,0 | 278 (1,2 | 271 (1,1 | 159 (1,2 55 (0,8 09 (03) ] 01 (01
Uruguay 41 (05 | 103 (08 | 21,5 (1,0 | 275 (1,1) | 22,8 (1,00 | 106 (0,7 28 (05 | 03 (02
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 1/1]
Puntuacion media, variaciones y diferencias segun el sexo en el rendimiento de los estudiantes
Tabla1.2.6 en la subescala de lectura acceso a la informacion y su recuperacion

Repiiblica Eslovaca | 491 (3,0) | 103
(

Todos los estudiantes Diferencias segun el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacién | Desviacién (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95
Pun- Pun- Dif.
tuacion tuacion puntua- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-
Media E.E. |D.E. E.E. |media E.E. |media E.E.| cién E.E. |tuacion E.E. |tuacion E.E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E.
LS Alemania 501 (3,5) | 104 (2,2) | 482 (4,5) | 520 (3,8) | -38 (4,4) | 318 (7,2) | 358 (6,0) | 429 (5,3) | 578 (4,0) | 630 (4,1) | 658 (4,5)
O Australia 513 (2,4)| 100 (1,3)| 495 (2,9 | 531 (2,7)| -36 (2,8) | 337 (4,5 | 381 (3,5 | 451 (2,7) | 583 (2,6) | 635 (3,4) | 665 (3,6)
© Austria 477 (3,2) | 109 (2,2) | 459 (4,1) | 494 (4,3) | -35 (5,8) | 291 (59) | 329 (4,9 | 402 (5,1) | 557 (3,8) | 616 (4,7) | 646 (4,7)
Bélgica 513 (2,4)| 108 (1,8) | 498 (3,5) | 530 (3,0) | -32 (4,6) | 323 (6,2) | 368 (4,6) | 444 (3,5) | 591 (2,8) | 643 (3,0) | 673 (3,4)
Canadi 517 (1,5)| 95 (1,0)| 498 (1,9) | 536 (1,6) | -38 (2,0)| 353 (3,2) | 393 (2,7) | 456 (2,0) | 583 (2,0) | 634 (2,3) | 664 (2,7)
Chile 444 (3,4)| 91 (2,0) | 434 (4,4) | 454 (3,4)| -20 (4,1)| 290 (6,5) | 328 (5,7) | 384 (4,3) | 506 (3,7) | 559 (4,3) | 591 (4,5)
Corea 542 (3,6)| 87 (2,3)| 527 (5,0)| 558 (3,9)| -32 (5,9) | 391 (7,8)| 429 (6,3) | 486 (4,2) | 602 (3,6) | 650 (3,7) | 677 (4,8)
Dinamarca 502 (2,6) 94 (1,4)| 486 (3,1)| 518 (2,9 | -31 (3,1)| 339 (5,6) | 376 (4,4) | 440 (3,5) | 569 (3,1)| 619 (3,1) | 648 (4,8)
Eslovenia 489 (1,1)| 98 (0,8 | 461 (1,7)| 518 (1,5 | -57 (2,5 | 314 (4,00| 355 (2,7)| 426 (2,2) | 561 (1,8)| 610 (3,2)| 635 (3,3)
Espana 480 (2,1)| 100 (1,2)| 465 (2,2)| 495 (2,5 | -30 (2,2)| 303 (4,3)| 350 (3,4)| 419 (2,8)| 549 (2,3)| 602 (2,5)| 632 (2,7)
Estados Unidos 492 (3,6)| 99 (1,5 | 480 (4,0) | 504 (3,8) | -24 (3,4) | 325 (5,0) | 363 (4,6) | 425 (4,0) | 561 (4,4) | 618 (4,4) | 650 (5,4)
Estonia 503 (3,0) 91 (1,7)| 484 (3,4)| 523 (3,2)| -40 (3,3)| 345 (4,8) | 381 (4,0)| 444 (3,6) | 567 (3,6)| 617 (4,00 | 647 (4,1)
Finlandia 532 (2,7)| 99 (1,2)| 503 (3,1)| 562 (2,8)| -59 (2,5)| 357 (5,6)| 401 (4,0)| 470 (3,6) | 602 (2,9) | 653 (3,1)| 682 (3,7)
Francia 492 (3,8)| 110 (3,2)| 471 (4,7)| 511 (3,6) | -40 (3,8)| 298 (9,5) | 347 (7,6) | 422 (4,7) | 571 (4,5)| 625 (4,6) | 656 (5,0)
Grecia 468 (4,4)| 103 (2,5)| 445 (5,5)| 490 (4,1)| -45 (4,9)| 285 (9,5)| 330 (8,5) | 401 (6,3) | 540 (4,0) | 595 (3,8) | 627 (3,6)
Hungria 501 (3,7) | 104 (3,1) | 484 (4,4) | 519 (4,4) | -34 (4,6) | 315 (11,0) | 362 (8,6) | 437 (5,0) | 576 (4,0) | 627 (4,0) | 654 (4,4)
Irlanda 498 (3,3) | 99 (2,4)| 476 (4,5 | 521 (3,4) | -44 (4,6) | 321 (97) | 372 (5,4) | 439 (4,1) | 567 (2,8) | 616 (4,0) | 643 (4,1)
Islandia 507 (1,6) | 108 (1,4) | 481 (2,4) | 532 (2,3)| -51 (3,4) | 319 (55) | 363 (3,8 | 439 (3,4) | 580 (2,7) | 639 (3,0) | 672 (4,1)
Israel 463 (4,1) | 120 (3,1) | 439 (6,2) | 486 (3,7) | -47 (6,2) | 247 (12,1) | 299 (8,7) | 386 (5,5) | 548 (3,7) | 610 (4,1) | 643 (4,8)
Italia 482 (1,8)| 105 (1,5)| 460 (2,6) | 504 (2,2) | -44 (3,1) | 295 (4,7) | 341 (3,2) | 415 (2,6) | 557 (1,7)| 609 (1,7)| 639 (2,1)
Japén 530 (3,8)| 110 (3,2) | 512 (6,1) | 548 (4,0)| -36 (7,2) | 333 (104) | 386 (7,9) | 464 (4,8) | 605 (3,3) | 658 (4,7) | 691 (4,9)
Luxemburgo 471 (1,3) | 115 (1,1) | 449 (2,00 | 493 (1,6) | -44 (2,5 | 266 (5,7)| 318 (3,2)| 396 (2,9 | 553 (2,3)| 612 (2,3)| 645 (3,9
México 433 2,1)| 94 (1,4)| 422 2,4 | 443 2,2 | -21 (1,8)| 271 4,4) | 311 (3,4) | 373 (2,6) | 498 (2,0)| 548 (2,3)| 577 (2,7)
Noruega 512 (2,8) 99 (1,6) | 488 (3,5 | 537 (3,0)| -49 (3,4)| 340 (5,2)| 382 (4,5)| 449 (3,5 | 580 (3,4) | 634 (3,6) | 665 (4,1)
Nueva Zelanda 521 (2,4)| 106 (1,7) | 497 (3,5) | 546 (2,7) | -49 (4,2) | 338 (4,9) | 381 (4,4)| 452 (3,4)| 597 (2,8) | 650 (3,0) | 680 (3,3)
Paises Bajos 519 (5,1) 92 (1,6) | 506 (5,00 | 532 (5,4)| -26 (2,5 | 364 (6,7) | 396 (52)| 453 (5,8)| 588 (5,5)| 634 (5,0)| 661 (6,3)
Polonia 500 (2,8)| 101 (1,4)| 475 (3,1)| 525 (3,1)| -50 (2,9)| 326 (5,0)| 369 (4,0) | 435 (3,6) | 569 (2,9)| 626 (3,9) | 660 (4,2)
Portugal 488 (3,3) 93 (2,00 469 (3,9 | 506 (3,2)| -37 (3,0)| 326 (6,2) | 367 (5,5 | 430 (4,3)| 553 (3,6)| 602 (4,5 | 631 (4,6)
Reino Unido 491 (2,5)| 101 (1,6)| 476 (3,9 | 507 (2,9 | -31 (4,6)| 321 (4,6)| 361 (4,4)| 426 (3,3) | 561 (2,8)| 617 (3,5)| 650 (4,2)
Repiiblica Checa 479 (3,2) 99 (1,7) | 455 (4,4)| 506 (3,5)| -52 (4,8)| 309 (6,2)| 349 (5,6)| 412 (4,3)| 551 (3,5)| 605 (3,7) | 635 (3,6)
2,6)| 463 (43)| 518 (3,3)| -55 (4,3)| 311 (8,5)| 353 (7,0)| 423 (4,0)| 563 3,4)| 619 (3,7)| 648 (4,6)
Suecia 505 (2,9)| 104 (1,5)| 479 (3,3)| 531 (3,2)| -52 (2,9)| 321 (59)| 368 (4,7)| 440 (3,5)| 577 (3,1)| 631 (4,7)| 664 (3,9)
Suiza 505 (2,7)| 97 (1,5)| 487 (3,3) | 524 (2,8) | -37 (2,9) | 331 (5,3) | 375 (4,6) | 443 (4,2) | 576 (2,9) | 625 (3,8) | 653 (4,1)
Turquia 467 (4,1) 95 (2,2) | 451 (4,5) | 484 (4,6) | -33 (4,2) | 303 (7,9 | 343 (5,6) | 407 (4,2) | 534 (4,8) | 586 (4,8) | 614 (6,0)
Total OCDE 491 (1,2) | 104 (0,6) | 475 (1,4) | 507 (1,3) | -32 (1,2) | 313 (1,9 | 355 (1,7) | 423 (1,4) | 564 (1,3)| 621 (1,5 | 653 (1,8)
Media OCDE 495 (0,5 | 101 (0,3) | 475 (0,7) | 515 (0,6) | -40 (0,7) | 318 (1,2) | 361 (0,9 | 430 (0,7) | 566 (0,6) | 619 (0,6) | 649 (0,7)

2 Albania 380 (4,7)| 112 (2,1)| 348 (59)| 413 (44)| -65 (4,7)| 182 (82)| 232 (6,7) | 307 (5,7)| 461 (54)| 520 (5,8)| 550 (6,6)
E Argentina 394 4,8)| 115 (3,1)| 376 (52)| 409 (52)| -33 (4,1)| 193 (11,0) | 242 (7,00 | 321 (5,7)| 474 (6,1)| 539 (6,2)| 574 (64)
§ Azerbaiyan 361 (4,5 | 103 (2,4)| 347 (49)| 376 (4,6)| -29 (2,7)| 189 (7,5 | 227 (7,2)| 293 (5,5 | 432 (51)| 493 (54)| 528 (6,0)
< Brasil 407 (3,3)| 107 (1,9)| 391 (3,5)| 420 (3,4)| -29 (2,2)| 232 (46)| 270 (42)| 334 (3,3)| 478 (4,6)| 546 (5,5)| 587 (6,1)
Bulgaria 430 (8,3)| 139 (3,3)| 399 (9,3)| 463 (7,0)| -64 (56)| 183 (10,1) | 239 (12,7) | 339 (10,3)| 530 (8,1)| 599 (8,8)| 637 (9,8)
Colombia 404 (3,7)| 91 (2,0)| 402 (4,6)| 406 (4,0) -4 (4,5)| 251 (6,8)| 286 (6,3)| 344 (4,5)| 467 (3,9)| 522 (3,7)| 553 (4,4)
Croacia 492 (3,1)| 101 (1,9 | 467 (3,7)| 519 (3,9)| -52 (4,8)| 318 (58)| 359 (53)| 427 (4,5 | 563 (3,4)| 616 (3,3)| 646 (4,8)
Dubai (EAU) 458 (1,4)| 117 (1,3)| 436 (1,9)| 482 (1,8)| -46 (2,5)| 258 (53)| 304 (2,7)| 380 (2,5)| 543 (2,2)| 606 (2,9)| 639 (3,6)
Federacion Rusa 469 (3,9 | 103 (2,0)| 446 (4,2)| 491 (4,1)| -45 (2,9 | 297 (7,7)| 339 (61)| 403 (4,7)| 536 (4,4)| 599 (4,6)| 636 (6,1)
Hong Kong-China 530 (2,7)| 94 (1,9 ] 516 (4,1)| 545 (3,2)| -28 (4,8)| 361 (59)| 404 4,8)| 471 (3,4)| 596 (2,7)| 642 (3,5)| 669 (52)
Indonesia 399 4,7)| 91 (2,4)| 378 (49)| 419 (50)| -41 (4,4)| 248 (7,6)| 281 (6,1)| 338 (56)| 461 (53)| 515 (7,0)| 547 (7,3)
Jordania 394 (4,001 110 (2,2)| 367 (5,7)| 421 (5,00 -55 (7,5)| 195 (7,6)| 249 (6,2)| 328 (4,8)| 469 (4,4)| 529 (4,7)| 564 (50)
Kazajistan 397 (3,7 110 (2,00| 375 (3,8)| 420 (4,2)| -44 (3,1)| 218 (6,2)| 257 (4,8)| 321 (4,3)| 473 (49| 542 (6,7)| 580 (64)
Kirguizistan 299 (4,001 122 (2,4)| 266 (50)| 330 (4,00| -64 (3,8)| 95 (7,7)| 143 (57)| 218 (4,9)| 380 (52)| 457 (7,0)| 503 (8,7)
Letonia 476 (3,6)| 92 (1,9)| 452 (4,2)| 501 (3,6) | -49 (3,7)| 319 (6,7)| 356 (54)| 416 (4,7)| 542 (3,8)| 590 (4,0) | 617 (4,2)
Liechtenstein 508 (4,00| 93 (3,8 | 492 (6,2)| 525 (6,5)| -33 (9,9)| 344 (21,4) | 385 (10,2) | 448 (9,8) | 574 (6,5 | 621 (7,7)| 650 (11,9)
Lituania 476 (3,0)| 102 (1,9)| 446 (3,8)| 508 (2,7)| -61 (3,2)| 303 (58)| 343 (55)| 408 (4,1)| 548 (3,1)| 605 (3,7)| 637 (3,7)
Macao-China 493 (1,2)| 88 (0,9 | 477 (1,6)| 509 (1,3)| -31 (1,8)| 342 (3,3)| 379 (2,00| 435 (2,3)| 554 (1,5)| 603 (2,3)| 630 (2,3)
Montenegro 408 (2,3)| 119 (1,6)| 378 (2,4)| 438 (3,4)| -60 (3,6)| 206 (6,1)| 253 (4,5 | 328 (4,0)| 490 (3,0)| 558 (3,8)| 597 (4,2)
Panamd 363 (7,7)| 119 (4,2)| 348 (8,8)| 378 (8,0)| -30 (7,6)| 167 (12,5)| 211 (12,7)| 283 (7,9) | 443 (8,6) | 521 (10,8)| 565 (11,4)
Perdi 364 (4,3)| 106 (2,7)| 356 (4,3)| 372 (5,5)| -16 (50)| 184 (6,6)| 226 (52)| 293 (4,5 | 436 (4,7)| 497 (6,8)| 534 (8,0)
Qatar 354 (1,00 135 (0,9)| 325 (1,6)| 384 (1,2)| -58 (2,0)| 140 (2,5)| 181 (29| 258 (2,1)| 445 (2,1)| 536 (2,6)| 586 (4,3)
Rumania 423 (4,7)| 102 (2,7)| 402 (56)| 442 (4,6)| -40 (51)| 243 (8,6)| 287 (6,9 | 357 (6,1)| 494 (4,8)| 548 (4,7)| 576 (57)
Serbia 449 (3,1)| 95 (2,0)| 430 (4,2)| 469 (3,1)| -39 (4,1)| 284 (64)| 324 (56)| 389 (3,8)| 515 (3,2)| 567 (3,9)| 595 (3,9
Shanghdi-China 549 (29| 96 (1,9| 531 (3,7)| 568 (2,6)| -37 (3,3)| 382 (59)| 423 (53)| 489 (3,8)| 617 (3,00| 666 (3,4)| 695 (4,1)
Singapur 526 (1,4)| 103 (1,2)| 510 (2,0)| 543 (1,9)| -32 (2,8)| 345 (53)| 388 (3,4)| 459 (2,5)| 599 (1,6)| 651 (3,5)| 680 (3,6)
Tailandia 431 (3,5)| 86 (2,1)| 408 (4,2)| 449 (3,7)| -41 (4,1)| 290 (6,5 | 322 (55)| 374 (3,8)| 488 (3,4)| 540 (4,6)| 573 (55)
Taipéi chino 496 (2,8)| 105 (1,8)| 477 (4,0)| 516 (3,8)| -39 (57)| 312 (6,00| 358 (4,1)| 429 (3,9)| 570 (3,6)| 625 (3,8)| 656 (4,4)
Trinidad y Tobago 413 (1,6)| 125 (1,4)| 382 (2,3)| 444 (1,9)| -62 (2,7)| 192 (4,8)| 246 (44)| 332 (3,3)| 501 (3,0)| 567 (3,2)| 607 (3,6)
Tinez 393 (3,3)| 102 (1,7)| 379 (3,7)| 406 (3,5)| -27 (2,7)| 221 (57)| 263 (50)| 327 (4,1)| 463 (4,3)| 523 (51)| 559 (6,7)
Uruguay 424 (2,9)| 110 (1,7)] 404 (3,5)| 443 (3,1)| -39 (3,5 235 (64| 280 (50)] 352 (3,9)| 502 (3,2)| 563 (4,2)| 599 4,7)

Nota: Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 1/1]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla 1.2.7 integracion e interpretacion

Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Ls Alemania 07 (02) 42 (04 | 128 (08 | 224 (09 | 279 12 | 227 12 83 (0,7) 09 (0,2)
8 Australia 1,0 (0,1 3,7 (02 | 109 (©5 | 207 (05 | 276 (07 | 229 (06) | 10,5 (0,5 2,7 (0,4)
Austria 1,8  (03) 75 (©6) | 176 (09 | 252 (1,3) | 257 (1,00 | 17,1 (1,0) 4,7 (0,5 04 (0,1)
Bélgica 1,4 0,3) 51 (0,4) 12,6 (0,6) 20,5 0,7) 24,9 0,7) 23,3 (0,8) 10,6 (0,6) 1,5 0,3)
Canadi 04 (01) 23 (02 91 (04 | 207 (06 | 288 (06 | 250 (05 | 11,4 (0,4 23 (02
Chile 1,3 0,2) 7,5 0,7) 21,2 (1,1 32,6 (1,2) 25,5 (1,0) 9,9 0,8) 1,9 0,4) 0,1 0,1
Corea 02 (01 09 (0,4 48 (06) | 157 (1,00 | 31,7 a0 | 324 (3 | 129 @1 1,4 (02)
Dinamarca 0,5 0,1) 3,1 0,3) 12,3 0,6) 26,8 0,9) 33,0 0,9) 19,8 0,9) 4,4 0,5) 0,2 0,1)
Eslovenia 04 (0,1) 45 (04 | 150 (©,7) | 252 (1,00 | 292 (0,8 | 200 (0,8) 54 (0,5 04 (0,1)
Espaia 11 0,1) 4,5 0,5) 14,0 0,7) 27,5 0,7) 32,2 0,9) 17,2 (0,6) 3,3 0,2) 0,2 0,1)
Estados Unidos 0,7 (0,2) 4,7 (0,5) 14,5 (0,8) 24,9 (0,8) 26,0 (0,8) 19,1 (0,9) 8,2 0,7) 1,8 (0,4)
Estonia 02 (O 24 04 | 11,6 (08 | 254 (1,1 | 332 (1,1) | 209 (0,9 56 (0,5 06 (02
Finlandia 02 (01 1,3  (02) 63 (04 | 168 (06) | 297 (08 | 300 (0,8 | 13,6 (0,7) 22 (03)
Francia 2,6 0,5) 5,8 0,6) 12,3 0,8) 20,4 (1,0) 25,7 (1,1) 21,6 (1,0) 9,9 0,8) 1,8 0,3)
Grecia 1,0 (03) 50 (07 | 147 (1,1 | 265 (09 | 285 (1,1 | 185 (1,1) 51 0,5) 06 (02)
Hungria 0,5 (0,2) 3,7 (06 | 128 (09 | 243 (1,3) | 307 (1,2 | 21,7 (1,2) 6,0 (0,7 04 (0,1)
Irlanda 1,5 (04 4,1 ©6) | 126 (08 | 240 (09 | 293 (1,1) | 209 (0,9 69 (0,6 08 (02)
Islandia 1,1 (02) 41 05 | 11,9 (©8 | 21,5 (07 | 294 (09 | 222 (0,8) 85 (0,6) 1,3 (03)
Israel 3,5  (0,6) 82 (07 | 152 07 | 229 (©9 | 254 (1,00 | 17,7 (0,7 62 (0,5 09 (02
Italia 1,1 (02 46 (03) | 13,9 (04 | 244 (0,6) | 292 (0,6) | 204 (0,5 59  (0,3) 06 (01
Japén 12 (03) 3,4 (0,5 93 (07 | 189 (08 | 271 (©9 | 262 (1,1 | 11,3 (0,7 26 (0,5)
Luxemburgo 2,6 0,3) 7,2 0,4) 16,2 0,6) 23,8 0,8) 26,0 0,7) 17,7 0,6) 59 0,4) 0,7 0,2)
México 40 (04 | 130 (©6) | 269 (06) | 31,3 (0,6) | 19,1 (0,6) 51 0,4) 05 (0,1) 00 (0,0
Noruega 0,6 (0,2) 3,7 (04 | 11,9 (©0,7) | 237 (1,1) | 300 (1,1 | 209 (1,0 82 (0,6 1,1 0,2)
Nueva Zelanda 1,0 (0,2) 36 (05 | 109 (©5 | 203 (0,7 | 252 (08 | 23,3 (08 | 12,5 (0,8 3,1 (0,4)
Paises Bajos 01 (O 2,7 04 | 141 (1,5 | 244 (1,2 | 262 (1,2 | 21,7 (1,7 9,6 (0,9 1,3 (03)
Polonia 05 (01) 31 (04 | 11,5 07 | 245 (0,9 | 299 (1,00 | 220 (0,9 7,5 (0,6 1,0  (0,2)
Portugal 0,5 0,2) 3,9 0,4) 14,4 0,9) 27,2 0,9) 30,6 (1,2) 18,1 0,8) 4,8 0,5) 0,3 0,2)
Reino Unido 1,0 (02 45 (04 | 146 (0,7) | 250 (0,8) | 28,1 0,8) | 185 (0,7) 7,1 0,4) 1,2 (02
Repiiblica Checa 0,6 (0,2) 45 (05 | 155 (09 | 263 (1,1) | 273 (1,1 | 187 (1,2) 64  (0,6) 0,7 (0,2)
Repiiblica Eslovaca 06  (0,3) 4,7  (06) | 160 (0,8) | 28,1 (1,00 | 286 (1,2) | 17,2 (0,9 4,5  (0,5) 04 (0,1)
Suecia 1,9  (03) 46 (06) | 12,7 09 | 234 (1,00 | 285 (1,00 | 194 (1,0 81  (0,6) 1,5 (03)
Suiza 08 (02 43 04 | 125 (©7) | 224 (07 | 280 (09 | 22,7 (1,0 82 (0,7) 12 (03)
Turquia 0,4 o,1) 53 (0,6) 20,5 (1,0 33,8 (1,1) 27,8 (1,2) 11,0 (1,1) 1,2 0,3) 0,0 0,0
Total OCDE 1,2 (01 52 (02 | 146 (03) | 246 (03) | 26,8 (03) | 19,1 0,3) 72  (0,2) 1,3 (01
Media OCDE 1,1 (0,0 46 (01 | 136 (01 | 242 (0,2) | 281 ©,2) | 202 (0,2 72 (01) 1,1 (0,0
2 Albania 96 (08 | 174 (1,00 | 266 (1,3) | 27,1 (1,00 | 15,1 (1,2) 39 (0,5 03 (0,1) 0,0 (0,00
E Argentina 10,9 (1,1 16,4 (1,0 25,0 (1,1 25,0 (1,3) 15,5 (1,1 6,0 0,8) 1,2 0,3) 0,1 o,1)
g Azerbaiydn 53 (07 | 23,4 (1,4 | 400 (1,2) | 258 (1,4 51 (0,7) 03 (01 0,0 (0,0 0,0 c
< Brasil 55 (04 | 174 (07 | 293 (08 | 263 (0,8 | 147 (0,8 55 (0,5 1,1 02 01 (01
Bulgaria 56 (08 | 12,8 (1,3) | 205 (1,4 | 249 (1,4 | 21,8 (1,5 | 11,4 (1,0 2,7 (0,5) 03 (0,1)
Colombia 4,7 (07) | 147 (1,1) | 289 (1,2 | 298 (1,1) | 165 (1,0 4,7 (0,5) 06 (0,2 00 (0,0
Croacia 06  (0,1) 49 (06 | 169 (1,1) | 293 (1,00 | 30,9 (1,1) | 150 (1,0 22  (03) 0,1 (0,0)
Dubii (EAU) 3,5  (0,3) 9,7 (0,6) | 193 (06) | 255 (0,9 | 22,7 (0,8 | 141 (0,6) 46 (0,5 06 (02
Federacion Rusa 1,2 0,3) 6,0 0,6) 17,9 0,9 31,0 (1,0 27,0 (1,1) 13,0 (1,0 3,6 0,5) 0,4 o,1)
Hong Kong-China 04 (02 20 (03) 70 (06 | 178 (09 | 302 (1,0 | 293 (1,2 | 11,5 (07) 1,8 (02)
Indonesia 1,8 (04 | 154 (1,3) | 390 (1,6) | 33,3 (1,5 95 (1,2) 09 (03) 0,0 (0,0 0,0 c
Jordania 4,8 (0,6) 13,0 (0,9) 28,2 (1,1) 33,9 (1,0) 17,1 (1,0) 3,0 (0,4) 0,1 0,1) 0,0 (0,0)
Kazajistan 52 (04 | 193 (13) | 31,8 (1,1) | 260 (09 | 13,7 (0,9 36 (0,5 04 (0,1) 0,0 (0,0
Kirguizistan 22,5  (1,3) | 32,0 (1,4) | 281 0,9 | 13,0 (0,8 3,7 (04 0,7 (0,2) 0,0 (0,0 0,0 c
Letonia 0,4 0,1) 2,7 0,5) 14,2 (1,0) 29,8 (1,2) 32,7 (1,1) 17,1 (1,0) 3,0 0,4) 0,1 0,1)
Liechtenstein 04 (04 44 (1,2 | 122 @21 | 235 @25 | 305 (3,2 | 232 27 52  (1,8) 0,7 (0,6
Lituania 0,8 0,2) 4,9 0,5) 18,5 (0,9) 31,2 (1,3) 27,7 (1,0) 13,8 (0,8) 29 0,4) 0,1 0,1)
Macao-China 0,2 0,1) 2,5 0,2) 12,4 (0,4) 30,4 0,7) 33,7 0,7) 17,5 (0,5) 3,3 0,3) 0,1 0,1)
Montenegro 37 (03) | 128 (©0,7) | 27,8 (09 | 306 (08 | 188 (0,7) 57 (04 0,7 (0,3) 00 (0,0
Panamad 1,3 (1,6 | 237 (1,8 | 308 (1,8) | 21,2 (1,6 99 (1,4 2,7 (0,6) 04 (0,1) 0,0 (0,00
Peri 14,0 (1,0 | 224 (1,1 | 279 (1,1 | 21,9 (0,9 | 10,1 (0,8) 3,1 (0,5) 06 (0,2) 0,1 0,1)
Qatar 12,9 0,4) 23,7 (0,6) 26,3 (0,6) 19,6 0,7) 11,3 0,3) 4,8 0,3) 1,2 0,2) 0,1 o,1)
Rumania 34 (05 | 124 1,0 | 251 (1,3 | 322 (1,3) | 206 (1,3 57 (0,7) 07 (02 0,0 (0,0
Serbia 1,7 0,3) 84 (0,6) | 223 (09 | 327 (08 | 254 (0,8 8,4  (0,6) 1,1 02 0,0 (0,0
Shanghdi-China 0,0 (0,0) 0,5 0,1) 3,4 0,5) 13,3 (0,8) 28,3 (1,1) 33,2 0,9) 18,0 0,9) 3,1 (0,4)
Singapur 06 (0,1 30 (0,3) 99 (05 | 192 (0,7 | 262 (0,7) | 248 (09 | 129 (0,5 35  (0,3)
Tailandia 1,4 (03 | 11,1 0,9 | 335 (1,1 | 356 (1,2) | 152 (0,8) 30 (0,5 02 (01) 0,0  (0,0)
Taipéi chino 0,4 0,2) 3,2 0,4) 11,6 (0,6) 24,5 (0,8) 32,7 (1,0 21,3 0,9 59 0,7) 0,5 0,2)
Trinidad y Tobago 82 (0,6) | 143 (06) | 220 (08 | 259 (1,00 | 185 (0,8 86 (0,6 22 (03) 02 (01)
Tinez 56 (06 | 172 (1,0 ] 329 (1,3 ] 303 (1,3 | 11,9 (0,8) 1,9 (0,4 o1 (O 0,0 (0,0
Uruguay 51  (06) | 13,1 (08 | 248 (08 | 290 (09 | 191 (0,7 73 (0,5 1,5 (03) 01 (01

StatLink SisP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932343285

206

© santillana 2010 RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS - VOLUMEN |




RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 1/2]

Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura

Tabla 1.2.8 integracion e interpretacion, por sexo
Chicos: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
E Alemania 12 (04 58 (09 | 16,1 (1,1 | 251 12 | 273 (1,2) | 186 (1,4) 54  (0,7) 05 (0,2)
8 Australia 1,6 (02) 53 (04 | 139 (©7) | 225 (0,8 | 262 (1,1) | 200 (0,8) 84  (0,6) 2,1 (0,5)
Austria 2,7 (0,5 98 (09 | 21,5 (1,3 | 258 (1,5 | 234 (1,2 | 13,6 (1,2) 29 (0,6 02 (01
Bélgica 1,8 (0,4) 6,3 0,7) 14,6 0,8) 21,7 (1,0 23,7 (1,0 21,2 (1,1 9,3 (0,8) 1,3 0,3)
Canadi 06 (02 33 04 | 11,6 06 | 230 (©8 | 279 07 | 226 (0,7 93 (0,5 1,5  (02)
Chile 1,9 0,4) 9,5 (1,0) 23,6 (1,3) 31,8 (1,4 22,8 (1,3) 8,9 0,9) 1,4 0,5) 0,1 0,1)
Corea 03 (02 1,5 (0,6) 71 (08 | 189 (1,4 | 324 (1,5 | 286 (1,7 | 104 (1,2) 09 (02
Dinamarca 0,8 0,2) 3,9 0,5) 14,7 0,9) 29,4 (1,2) 31,1 (1,2) 16,9 (1,0) 3,1 0,5) 0,2 0,1)
Eslovenia 08 (0,2) 74 07 | 207 (1,2 | 273 (1,3) | 256 (1,1) | 150 (1,0) 30 (0,5 02 (02)
Espana 1,6 (02 6,0 (07 | 170 (08 | 287 (09 | 296 (0,9 | 144 (0,7) 2,6 (0,3) 0,1 (0,1)
Estados Unidos 1,0 (0,4) 6,3 (0,8) 16,3 (1,0) 25,1 (1,2) 24,8 (1,1) 17,9 (1,1) 7,3 (0,8) 1,3 (0,4)
Estonia 04 (02 37 (06 | 162 (1,2 | 288 (1,4 | 31,3 (1,4 | 157 (09 3,6 (0,6) 02 (02
Finlandia 03 (01) 20  (04) 97 (08 | 223 (1,0 | 31,7 @3 | 242 (1,1 85 (0,7) 1,1 (03)
Francia 3,8 0,8) 8,1 0,9 14,7 (1,1 22,2 (1,2) 24,0 (1,3) 18,4 (1,1) 7,7 (1,0) 1,2 0,3)
Grecia 1,6 (0,6 74 (1,2 | 187 (1,5 | 284 (1,2) | 257 (1,5 | 142 (1,1) 3,8 (0,5 03 (0,1)
Hungria 08 (0,3) 52 (1,00 | 16,7 (1,4 | 265 (1,6) | 289 (1,6) | 17,6  (1,3) 4,1 0,7) 02 (01
Irlanda 2,4 (0,6 59 (08 | 153 (1,2) | 259 (1,3) | 282 (1,6) | 170 (1,2) 48  (0,7) 05 (02
Islandia 1,7 (0,3) 65 (09 | 155 (1,4 | 230 1,1 | 271 (1,2 | 188 (1,1 6,7  (0,6) 08 (03)
Israel 54 (1,00 | 11,1 09 | 171 @1 | 233 (1,3) | 21,8 (1,3) | 154 (0,9 53 (0,6) 07 (02
Italia 1,8 (0,4) 69 (05 | 183 (07 | 263 (0,8 | 26,1 (0,9 | 161 (0,6) 42 (03) 03 (O
Japén 1,8 (0,5 50 (08 | 11,9 (1,1 | 21,0 @,1) | 260 (1,2 | 230 (1,2 9,5 (0,9 1,8 (0,5
Luxemburgo 3,9 0,5) 9,8 0,7) 18,9 (1,0) 23,7 (1,1) 24,1 (1,0) 14,6 0,8) 4,6 0,6) 0,5 0,2)
México 55 (05 | 159 (08 | 287 (0,8 | 29,1 0,8 | 163 (0,7) 4,0  (0,4) 04 (0,1) 00 (0,0
Noruega 1,0 (03) 56 (0,7 | 155 (1,1) | 264 (1,3) | 283 (1,5 | 168 (1,2) 58 (0,9 0,6 (0,3)
Nueva Zelanda 1,7 (0,4) 5,5 (0,8) 14,0 (0,8) 22,3 (1,1) 24,2 (1,1) 20,2 (1,2) 10,0 (0,9) 2,1 (0,5)
Paises Bajos 02 (O 36 (06 | 163 (1,9 | 257 (1,8 | 258 (1,5 | 190 (1,6) 83  (1,0) 1,1 0,3)
Polonia 08 (03) 54 (07 | 162 (1,0 | 278 (1,4 | 270 1,6 | 172 (1,1) 51  (0,6) 05 (02
Portugal 0,9 0,3) 57 0,6) 19,0 (1,3) 28,8 (1,2) 26,8 (1,4) 15,0 (1,3) 3,6 0,7) 0,2 0,2)
Reino Unido 1,5 (03) 59 (06 | 172 (1,00 | 255 (1,1) | 26,0 (1,1) | 16,6  (1,0) 6,4  (0,6) 1,0  (03)
Republica Checa 1,0 (0,3) 64 (09 | 202 (1,4 | 294 (1,4 | 253 (1,3) | 13,4 (1,1) 3,8 (0,5 04 (01
Republica Eslovaca 08  (04) 76  (1,1) | 220 (1,3) | 306 (1,3) | 24,1 (1,3) | 12,1 0,9 2,6 (04) 0,1 0,1)
Suecia 2,8 (0,5) 65 (08 | 160 (1,1) | 251 (1,2) | 262 (1,5 | 161 (1,4 62 (0,7) 1,0  (0,3)
Suiza 1,1 (03) 59 (06) | 158 (09 | 249 @,1) | 271 (1,2 | 184 (1,1) 60 (0,7) 09 (03)
Turquia 0,6 0,2) 8,1 0,9) 27,0 (1,3) 33,6 (1,2) 22,9 (1,4) 7,4 (1,1) 0,5 0,2) 0,0 c
Total OCDE 1,8 (01) 70 (02 | 174 (04 | 256 (04 | 250 (04 | 166 (0,4 59 (0,2) 09 (0,1)
Media OCDE 1,7 (0,1) 64 (01 | 170 (02 | 259 (02 | 262 (02) | 167 (0,2) 54 (0,1) 0,7 (0,0)
2 Albania 150 (1,3) | 229 (1,7) | 285 (1,9 | 21,0 (1,4 | 102 (1,3) 2,4 (04 0,1 0,1) 00 (0,0
E Argentina 14,5 (1,5) 19,2 (1,5) 25,2 (1,4) 22,9 (1,3) 12,8 (1,2) 4,6 0,9 0,8 0,4) 0,0 0,1
g Azerbaiydn 71 ©9 | 275 (1,9 | 397 (1,7 | 21,4 (1,7 40 (0,8 03 (02 0,0 (0,0 0,0 c
< Brasil 7,4 (06 | 21,0 (1,0 | 306 (1,3) | 234 (1,1 | 123 (09 44 (0,5) 09 (02 01 (01
Bulgaria 87 (1,3) | 169 (1,6) | 240 (1,6) | 22,8 (1,5) | 18,1 (1,6) 79 (1,1) 1,4 (04 0,1 0,1)
Colombia 50 (09 | 150 (1,3) | 306 (1,6) | 294 (1,5 | 155 (1,1) 4,1 (0,7) 05 (02 00 (0,0
Croacia 1,1 (0,3) 79 (1,0 | 222 (1,5 | 31,1 (1,2) | 263 (1,4 | 103 (09 1,0  (03) 00 (0,0
Dubdi (EAU) 58 (05 | 13,7 (08 | 226 (1,00 | 232 (1,01 | 192 (1,2 | 11,7 (0,7) 3,4 (0,7) 03 (02
Federacion Rusa 1,8 0,4) 8,7 0,9) 23,0 (1,4) 32,5 (1,5) 22,7 (1,5) 9,0 (1,0) 1,9 0,4) 0,3 o,1)
Hong Kong-China 0,6 0,2) 2,8 0,5) 8,8 0,9) 19,9 (1,4) 31,6 (1,3) 26,2 (1,5) 8,6 (1,0 1,4 0,4)
Indonesia 30 (06) | 21,0 (1,9 | 434 (1,9 | 263 (1,8 58 (1,1 04 (03) 0,0 (0,0 0,0 c
Jordania 7,9 (1,2) 18,5 (1,6) 33,4 (1,4) 28,7 (1,6) 9,9 (1,2) 1,5 0,4) 0,1 0,1) 0,0 c
Kazajistan 8,1 ©,7) | 251 (1,4 | 330 (1,2 | 21,2  (1,2) | 10,1 0,9 24 (04 02 (01 0,0 c
Kirguizistan 32,3 (1,9 | 336 (1,6) | 225 (1,1) 9,0 (1,0 2,1 (0,5) 05 (02 0,0 (0,0 0,0 c
Letonia 0,7 (0,3) 44 (09 | 203 (16 | 332 (15 | 282 (1,70 | 11,5 (1,2 1,6  (03) 00 (0,0
Liechtenstein 0,6 0,7) 6,2 (1,9) 13,6 (3,2) 27,3 (5,0) 29,6 (5,8) 18,0 (3,6) 4,5 1,7) 0,2 0,5)
Lituania 1,5 0,4) 8,0 (0,8) 25,8 (1,1) 33,8 (1,4) 22,1 (1,1) 7,7 0,7) 1,1 0,3) 0,0 c
Macao-China 0,3 0,1) 3,5 0,5) 16,3 0,7) 33,0 (1,0) 31,6 (0,9) 13,1 (0,6) 2,2 (0,4) 0,0 0,1)
Montenegro 58 (06) | 178 (1,00 | 325 (1,5 | 27,4 (1,00 | 129 (0,8) 3,1 (0,4) 04  (02) 0,0 c
Panamad 13,7 (22) | 270 (2,4 | 32,1 (2,5 | 19,1 (2,0 64 (1,0 1,6 (0,5 02 (01 0,0 c
Peri 16,1 (1,4 | 245 (1,5) | 286 (1,6) | 19,7 (1,1) 83 (0,8 23 (0,5 05 (02 0,1 (0,1)
Qatar 17,6 0,7) 28,0 0,9 25,9 0,8) 14,7 0,7) 8,5 0,4) 4,2 0,4) 0,9 0,2) 0,1 o,1)
Rumania 51 (09 | 169 (1,5 | 283 (1,5 | 298 (1,7 | 160 (1,3) 3,6 (07) 03 (02 0,0 c
Serbia 27 06| 11,8 1,0 | 271 (1,3 | 31,3  (1,1) | 202 (1,1 63  (0,7) 06 (03) 0,0 (0,0
Shanghdi-China 0,1 (0,0 0,9 0,3) 53 (0,8) 17,5 (1,2) 30,5 (1,7) 30,4 (1,6) 13,5 (1,0 2,0 0,4)
Singapur 0,9 0,2) 4,5 0,5) 11,6 0,8) 20,3 (1,0 26,4 (1,0 22,6 (1,0) 10,8 0,8) 2,8 0,4)
Tailandia 23 (04 | 175 (1,5 | 385 (1,7 | 289 (1,4 | 108 (1,0 1,8 (0,5 0,1 (0,1) 0,0 (0,0
Taipéi chino 0,8 (0,4 49 (07 | 148 (08) | 264 (1,3) | 303 (1,4 | 187 (1,3 40 (0,8 03 (02
Trinidad y Tobago 12,1 (08 | 185 (09 | 240 (1,2) | 23,7 (1,1) | 148 (0,9 57 (0,8 1,1 0,3) 01 (01)
Tnez 87 (1,00 | 21,2 (1,2) | 332 (1,3 | 262 (1,6) 92  (1,0) 1,5 (0,4 o1 (O 0,0 c
Uruguay 79 (09 | 173 a0 | 263 (1,4 | 260 (1,3 | 161 (1,0 54  (0,7) 1,0  (0,3) 01 (01)
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 2/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla 1.2.8 integracion e interpretacion, por sexo

Chicas: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)
% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
'-5 Alemania 0,2 0,1) 2,5 0,5) 9,4 0,9) 19,7 (1,0) 28,6 (1,6) 26,9 (1,4) 11,3 (1,3) 1,3 0,4)
8 Australia 0,5 0,1) 2,3 0,3) 8,0 (0,6) 18,9 0,7) 28,9 0,8) 25,7 0,7) 12,5 (0,6) 3,2 0,5)
Austria 08 (03) 52 (0,8) 13,8 (1,2) | 247 (1,8 | 280 (1,2) | 206 (1,4 6,3 0,7) 0,6 (0,2)
Bélgica 1,0 (0,3) 39 (0,6) 10,6 (0,8 19,3 0,9 | 26,0 (1,0 | 255 (1,1) 11,9 (0,8) 1,8 0,4)
Canada 0,1 0,1) 1,2 0,2) 65 (04 184 (0,8) | 29,7 (09 | 274 (0,7) 13,6 (0,7) 3,0 0,4)
Chile 0,6 (0,2) 54 (0,7) 18,7 (1,5) 33,4 (1,8) 28,3 (1,4) 11,1 (1,1) 2,4 (0,6) 0,1 0,1)
Corea 01 (01) 03 (02 23 05 | 121 @5 | 310 1,7 | 366 (1,6) | 156 (1,6) | 1,9 (04)
Dinamarca 03 (02 23 (04 | 100 (0,8 | 242 (1,1) | 349 (1,3) | 226 (1,1 56 (07 | 02 (01
Eslovenia 0,0  (0,0) 1,5 0,2) 90 (0,7) | 230 (1,2) | 329 (1,2 | 252 (1,3) 7,8 (0,9 0,5 (0,2)
Espaia 06  (0,2) 30 (0,5 11,0 (0,8) | 26,1 (1,00 | 348 (1,2) | 20,1 0,9 41 (0,4) 0,3 0,1)
Estados Unidos 0,3 0,1) 3,1 0,4) 126 (1,1) | 246 (1,2) | 27,3 (1,00 | 20,5 (1,2) 9,2 0,9) 2,3 0,5)
Estonia 0,0 (0,0) 0,9 (0,3) 6,7 (0,8) 21,8 (1,3) 35,2 (1,3) 26,5 (1,3) 7,8 (0,8) 11 (0,4)
Finlandia 01 (01) 05 (02 29 05 | 11,2 ©9 | 276 (1,0 | 357 a1 | 187 1,0 | 34 (04
Francia 1,4 0,4) 3,6 0,5) 10,0 (1,0 18,6 (1,3) 27,4 (1,3) 24,6 (1,7) 11,9 (1,1) 2,3 (0,4)
Grecia 04 (0,2) 2,7 (07 | 109 (1,00 | 247 (1,4 | 313 (1,3) | 22,7 (1,5 64 (0,7) 1,0 (0,3)
Hungria 0,1 0,2) 2,2 0,7) 8,7 (1,0) 22,2 (1,5) 32,5 (1,8) 25,8 (1,9) 7,9 (1,0) 0,6 0,2)
Irlanda 0,7  (0,3) 2,2 0,5) 98 (08 | 220 (1,1) | 304 (1,3) | 249 (1,2 90 (0,9 1,0 0,3)
Islandia 0,5 0,2) 1,8 (0,4) 8,3 0,7) 20,0 (1,2) 31,6 (1,6) 25,6 (1,3) 10,3 (1,0 1,8 (0,4)
Israel 1,7 (0,4 54 (06 | 13,5 (08 | 225 (1,0 | 288 (1,2 | 200 (1,2) 71 (06 | 1,0 (02
Italia 04 (02 2,1 (02) 93 (04 | 223 (08 | 325 (0,7 | 250 (0,7) 7,7 04 | 09 (02
Japén 06 (03) 1,6 (0,3) 65 (08 | 168 (1,2 | 283 (1,20 | 295 (1,6) | 13,3 (1,0 | 3,4 (0,6
Luxemburgo 1,3 0,3) 4,5 (0,6) 13,3 (1,1) 23,9 (1,1) 28,0 (1,0) 20,8 0,9) 7,2 0,5) 0,9 0,2)
México 26 (04 10,2 0,6) | 252 0,8 | 334 (0,7 | 21,8 (0,8) 6,3 (0,4) 06 (0,1) 0,0 (0,0)
Noruega 0,1 0,1) 1,6 0,4) 8,0 0,7) 20,9 (1,4) 31,7 (1,2) 25,1 (1,2) 10,8 0,9) 1,7 0,5)
Nueva Zelanda 0,3 0,2) 1,7 (0,5) 7,7 (0,6) 18,2 (1,0) 26,3 (1,1) 26,5 (1,1) 15,2 (1,3) 4,2 (0,6)
Paises Bajos 0,0  (0,0) 1,8 (04 | 11,9 (1,4 | 231 (1,5 | 265 (1,5 | 243 2,0 | 108 (1,1) | 1,5 (0,4
Polonia 01 (01 08 (0,3) 69 (08 | 21,1 (1,4 | 329 1,2 | 267 (1,2 99 (08 | 1,5 (03)
Portugal 0,2 o,1) 2,2 0,4) 10,0 0,9 25,7 (1,2) 34,2 (1,3) 21,2 (1,0 6,0 0,8) 0,5 0,4)
Reino Unido 06 (02) 3,1 (0,5) 12,1 (1,00 | 245 (1,00 | 30,1 (1,00 | 204 (1,0 79 (0,7) 1,3 0,3)
Repiiblica Checa 0,2 0,1) 2,4 0,5) 10,2 1,1 22,7 (1,2) 29,6 (1,4) 24,6 (1,6) 9,3 (1,0) 1,1 0,3)
Republica Eslovaca 0,3 0,2) 1,8 (04 10,1 0,9 | 256 (1,4 | 330 (1,8 | 222 (1,5) 6,4 (0,8) 0,6 0,3)
Suecia 0,9 0,3) 2,6 (0,6) 9,3 (1,0) 21,6 (1,4) 30,8 (1,5) 22,8 (1,1) 10,0 (0,9) 2,1 (0,4)
Suiza 0,4 (0,1) 2,6 (0,4) 9,0 (0,7) 19,7 (0,9) 28,9 (1,3) 27,2 (1,3) 10,5 (0,9) 1,6 (0,4)
Turquia 02 (01 24 05 | 135 (1,4 | 339 (1,7 | 33,1 (1,7 | 147 (1,6 20 05 | 01 (1)
Total OCDE 0,7 (0,1) 3,3 (0,1 | 11,8 (03) | 236 (04 | 286 (04 | 21,7 (04 8,6 (0,3) 1,7 (0,2)
Media OCDE 05 (0,0 2,7 (01 | 102 0,2) | 224 (02) | 301 0,2) | 23,7 (02 90 (0,2) 1,4 0,1)
2 Albania 40 (07 | 11,6 (1,00 | 247 (1,4 | 33,5 (1,3) | 202 (1,5) 55 (0,8) 0,5 0,3) 0,0 c
E Argentina 7,7 (1,1 14,1 (1,1 24,8 (1,4) 26,8 (1,8) 17,9 (1,3) 71 (1,1 1,6 0,4) 0,1 0,1
$ Azerbaiyin 34 (08 | 192 (1,7 | 404 (@5 | 303 (1,6 63 (0,9 04 (02 00 (00 | 00 c
< Brasil 38 (04 | 143 (1,0 | 281 (1,20 | 289 (09 | 169 (0,9 6,5 (0,6) 13 03 | o1 (O
Bulgaria 22 (05 83 (1,3) | 167 (1,7 | 272 (1,9 | 259 (1,9 | 152 (1,6) 40 07 | 04 (02
Colombia 4,5 (0,9) 14,5 (1,2) 27,4 (1,5) 30,3 (1,5) 17,3 (1,4) 53 (0,8) 0,7 0,2) 0,0 (0,0)
Croacia 0,1 0,1) 1,6 (04) 11,0 (1,1 | 274 (1,4 | 362 (1,5 | 203 (1,5 34 (0,6 0,1 (0,1)
Dubdi (EAU) 1,0 (0,3) 55 0,7) 159 (©08) | 27,9 (1,1) | 264 (1,1) 16,6 (0,9 58 (0,6 0,8 0,3)
Federacion Rusa 0,5 0,2) 33 0,4 | 12,8 (1,1) | 296 (1,4 | 31,2 (1,5 | 169 (1,2) 51 0,7) 0,5 0,2)
Hong Kong-China 02 (01 1,1 (0,4) 49 (07 | 154 (1,0 | 286 (1,2 | 32,7 (1,5 | 148 (1,0 | 23 (05
Indonesia 06 (02 99 (1,1) | 347 (0 | 402 (1,7 | 132 (1,6 1,3 (0,5 0,0 c | 00 c
Jordania 1,7 0,4) 7,4 0,9 229 (1,6) 39,1 (1,2) 24,4 (1,5) 4,4 (0,8) 0,2 0,1) 0,0 (0,0)
Kazajistan 23  (0,5) 133 (1,5 | 305 (1,6) | 31,0 (1,3) 174 (1,2 49 (0,7) 06 (02) 0,0 (0,0
Kirguizistan 13,2 (1,2) | 304 (1,6) | 333 (1,4) 16,8  (1,1) 52 (0,6) 1,0 (02 0,1 (0,1) 0,0 c
Letonia 0,1 0,1) 1,2 0,4) 8,3 (1,0) 26,4 (1,5) 37,1 (1,4) 22,5 (1,3) 4,4 (0,6) 0,2 0,1)
Liechtenstein 01 (04 23 (1,4 | 106 3,7 | 191 G4 | 31,5 (4,0 | 290 (44 60 G0 | 1,3 1,1
Lituania 0,1 o,1) 1,7 0,3) 11,1 (1,0 28,5 1,7) 33,5 (1,4) 20,1 (1,1 4,7 0,7) 0,3 o,1)
Macao-China 0,0 (0,0 1,4 (03) 85 (0,6) | 27,7 (1,00 | 358 (0,9 | 21,9 (0,8 45 (04 | 02 (01)
Montenegro 1,4 0,3) 7,5 (1,1) 22,8 (1,1) 33,9 (1,2) 25,0 (1,2) 8,3 0,7) 1,1 (0,5) 0,0 (0,0)
Panama 9,1 (1,6) | 206 (2,1) | 295 2,3) | 233 (1,8) 13,3 2,2) 3,8 (1,0 06 (0,3) 0,0 0,1
Perti 11,9 (1,00 | 203 (1,4) | 27,2 (1,4) | 242 (1,3) 12,0 (1,2) 39 (08) 06 (02 0,1 0,1)
Qatar 8,1 0,5) 19,3 0,7) 26,6 0,8) 24,7 0,8) 14,1 0,5) 55 0,3) 1,5 0,2) 0,1 0,1
Rumania 1,7 (0,4) 80 (1,00 | 220 (1,7) | 345 (1,7 | 250 (1,7 7,7 (1,0) 12 ©3) | 00 (0,0
Serbia 07 (02 49 (06 | 174 1,1 | 342 (1,2 | 307 (1,1 | 105 (0,8) 1,5 ©3) | 01 (O
Shanghai-China 0,0 (0,0) 0,2 0,1) 1,5 0,3) 9,3 (0,6) 26,2 (1,2) 36,0 (1,1) 22,5 (1,3) 4,2 (0,6)
Singapur 0,2 0,1) 1,6 0,3) 8,0 (0,6) 18,0 (0,9) 25,9 (1,0) 27,1 (1,2) 15,1 (0,8) 4,2 (0,6)
Tailandia 06 (02) 62 (07) | 298 (1,4 | 40,7 (1,5 184 (1,1) 4,0 (0,8) 03 (02) 0,0 (0,0
Taipéi chino 0,1 (0,1) 1,5 (0,3) 8,2 0,8) | 22,5 (1,2) | 352 (1,6) | 24,0 (1,3) 7,8 (1,3) 0,7 (0,4)
Trinidad y Tobago 44  (0,7) | 10,2 0,7) | 20,0 (1,1) | 28,1 (1,4) | 22,2 (1,3) | 11,4  (0,7) 33 (0,5) 0,3 (0,1)
Tinez 29 (06 | 13,6 (1,2 | 327 (1,70 | 340 (1,4 | 145 (0,9 22 (0,5 01 (01 | 00 (00
Uruguay 2,7 (04 94 (09 | 235 (1,00 | 31,7 (1,5 | 21,8  (1,2) 89 (0,7) 1,9 (04 | 01 (01
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 1/1]
Puntuacion media, variaciones y diferencias segun el sexo en el rendimiento de los estudiantes
Tabla 1.2.9 en la subescala de lectura integracion e interpretacion

Todos los estudiantes Diferencias segun el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacion | Desviacion (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95
Pun- Pun- Dif.
tuacion tuacion puntua- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-

Media E.E. |D.E. E.E. |media E.E. |media E.E.| cién E.E. |tuacion E.E. |tuacion E.E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E.

‘S Alemania 501 (2,8) 96 (1,9 | 481 (3,9) | 521 (3,0) | 40 (4,3) | 335 (5,2) | 371 (4,4) | 433 (4,3) | 572 (3,1) | 621 (3,0) | 649 (3,7)
O Australia 513 (2,4)| 102 (1,6) | 495 (2,9 | 529 (2,8) | -34 (3,2) | 337 (3,6) | 377 (3,1) | 444 (2,9) | 584 (2,5)| 641 (3,6) | 673 (4,5)
© Austria 471 (2,9 99 (2,0) | 451 (3,6) | 490 (4,0) | -39 (5,5) | 305 (5,8) | 339 (4,4) | 402 (4,3) | 544 (3,9) | 598 (4,1) | 626 (4,0)
Bélgica 504 (2,5)| 106 (1,8) | 492 (3,4) | 516 (3,2) | -24 (4,4) | 320 (5,5) | 360 (4,6) | 430 (3,5) | 584 (2,3) | 635 (2,8) | 662 (3,4)
Canada 522 (1,5) 94 (0,9) | 507 (1,9) | 537 (1,8) | -30 (2,2) | 363 (3,2) | 398 (2,9) | 458 (1,9 | 590 (1,8) | 642 (2,1) | 670 (3,0)
Chile 452 (3,1) 85 (1,7)| 442 (3,9 | 463 (3,4) | -21 (4,0)0| 310 (5,2) | 342 (4,7) | 395 (4,0) | 510 (3,4) | 562 (4,3) | 593 (4,8)
Corea 541 (3,4)| 81 (2,1)| 526 (4,7) | 557 (4,1)| -31 (6,0)| 398 (8,6) | 435 (5,8) | 489 (4,3) | 598 (3,5 | 639 (3,5 | 664 (3,7)
Dinamarca 492 (2,1) 84 (1,2) | 480 (2,5) | 504 (2,5)| -24 (2,8)| 348 (4,9)| 381 (3,7)| 437 (2,7)| 552 (2,3)| 597 (3,1) | 623 (3,6)
Eslovenia 489 (1,1) 90 (0,9)| 464 (1,5 | 514 (1,5 | -50 (2,3)| 335 (3,4)| 366 (2,0) | 425 (2,3) | 555 (2,3)| 605 (2,4) | 631 (4,8)
Espaia 481 (2,0) 87 (1,0)| 468 (2,1)| 494 (2,2)| -27 (2,1)| 329 (4,2) | 366 (3,6) | 425 (2,8) | 541 (1,9)| 588 (1,9)| 614 (2,3)
Estados Unidos 495 (3,7)| 100 (1,7)| 484 (4,4) | 506 (3,8) | -22 (3,7)| 331 (3,9 | 364 (3,8) | 425 (4,1) | 565 (4,6) | 626 (5,3)| 660 (6,0)
Estonia 500 (2,8) 84 (1,5 | 480 (3,3)| 522 (2,9)| -42 (2,9)| 358 (5,3)| 389 (4,0)| 444 (3,5 | 559 (3,00 | 605 (3,9) | 634 (4,3)
Finlandia 538 (2,3)| 88 (1,00| 513 (2,6)| 564 (2,6)| -50 (2,3)| 385 (3,7)| 421 (3,6) | 482 (2,7)| 601 (2,7)| 647 (2,9 | 674 (3,2)
Francia 497 (3,6) | 111 (2,8) | 477 (4,4)| 516 (3,6) | -39 (3,9 | 300 (8,9)| 348 (6,8) | 426 (5,2)| 577 (4,3)| 634 (5,0) | 664 (4,7)
Grecia 484 (4,0) 93 (2,0)| 464 (4,9 | 504 (3,6)| -40 (4,0)| 328 (6,5 | 362 (7,6) | 421 (54) | 551 (3,6) | 602 (3,5 | 631 (3,6)
Hungria 496 (3,2) 89 (2,1) | 478 (4,00 | 514 (3,6) | -36 (4,1) | 343 (6,7 | 376 (5,6) | 435 (4,7) | 560 (3,9) | 609 (3,7) | 634 (4,4)
Irlanda 494 (3,00 | 97 (2,1)| 476 (4,4)| 512 (3,1) | -37 (4,8) | 328 (7,9 | 367 (53) | 432 (43) | 562 (2,9) | 613 (3,3) | 641 (3,9)
Islandia 503 (1,5) 98 (1,3)| 483 (2,2)| 522 (2,2)| -39 (3,2) | 332 (49 | 372 (3,1) | 438 (3,3) | 571 (2,3)| 625 (3,0) | 654 (2,8)
Israel 473 (3,4) | 110 (2,4) | 454 (5,0) | 491 (3,4) | -37 (53) | 281 (7,8) | 324 (6,8) | 399 (4,9) | 552 (3,3) | 609 (3,6) | 641 (4,1)
Italia 490 (1,6) 94 (1,3) | 469 (2,3) | 512 (1,8) | -43 (2,7) | 328 (3,6) | 365 (2,6) | 427 (2,1) | 558 (1,8) | 607 (1,9) | 635 (2,1)
Japon 520 (3,5)| 102 (2,6) | 502 (5,6) | 538 (3,8) | -36 (6,8) | 340 (9,0 | 384 (7,0) | 455 (4,8) | 591 (3,2) | 642 (4,3)| 672 (5,1)
Luxemburgo 475 (1,1) | 104 (1,1) | 457 (1,8) | 494 (1,4)| -37 (2,4) | 294 (4,1)| 336 (2,8 | 404 (2,2) | 551 (1,9)| 606 (2,2)| 637 (3,3)
México 418 (2,00 87 (1,1)| 406 (2,2) | 431 (2,1)| -25 (1,6) | 272 (3,5) | 305 (2,7) | 360 (2,3) | 479 (2,1)| 529 (2,5)| 558 (3,0)
Noruega 502 (2,7) 94 (1,3)| 481 (3,0)| 524 (3,2)| -42 (3,1)| 341 (4,3)| 377 (4,3)| 440 (3,1) | 567 (3,4)| 622 (3,6) | 652 (4,4)
Nueva Zelanda 517 (2,4)| 105 (1,7)| 497 (3,8) | 539 (3,0) | -42 (4,8) | 338 (5,8) | 379 4,7) | 445 (3,3) | 593 (3,3) | 652 (3,6) | 681 (5,4)
Paises Bajos 504 (5,4) 94 (1,8) | 494 (54)| 515 (5,5 | -22 (2,5)| 353 (5,6) | 381 (5,0) | 432 (6,2) | 575 (6,2) | 630 (50)| 658 (4,9)
Polonia 503 (2,8) 91 (1,2)| 479 (3,0)| 526 (3,0)| -47 (2,7)| 349 (4,6) | 383 (4,1)| 442 (3,3)| 567 (3,5 | 617 (3,3)| 648 (3,6)
Portugal 487 (3,0) 87 (1,5)| 469 (3,5 | 503 (2,9)| -34 (2,3)| 340 (4,3)| 371 (4,1)| 427 (4,1)| 548 (3,2)| 599 (3,7)| 627 (3,5)
Reino Unido 491 (2,4 | 97 (1,2)| 479 (3,6) | 501 (3,00 | -22 (4,6)| 330 (4,0)| 364 (3,2)| 424 (3,0)| 558 (2,8)| 615 (3,2) | 650 (3,4)

( (

( ( (
Repiiblica Checa 488 (2,9 | 93 (1,5)| 465 (3,7)| 513 (3,2) | -48 (4,4)| 334 (4,7)| 365 (4,7)| 421 (4,0)| 555 (3,6)| 610 (3,2) | 639 (3,3)

( ( (

( ( (

Repiiblica Eslovaca | 481 (2,5)| 89 (1,9)| 456 (3,4)| 505 (2,9)| -49 (3,5)| 332 (54)| 366 (4,6)| 419 (3,4) | 545 (3,00| 596 (3,6)| 625 (4,3)
Suecia 494 (3,00| 102 (1,6)| 475 (3,4)| 514 (3,4)| -40 (3,2)| 319 (6,0)| 362 (4,7)| 429 (3,5)| 564 (3,5 | 624 (3,9)| 655 (4,2)
Suiza 502 (2,5 | 97 (1,5)| 484 (2,9 | 521 (2,7) | -37 (2,6)| 334 (4,5 | 372 (3,9 | 436 (2,8) | 572 (2,9 | 623 (3,7) | 652 (3,9)
Turquia 459 (3,3)| 78 (1,7)| 440 (3,5 | 480 (3,9) | -41 (3,6) | 330 (4,5) | 358 (3,3) | 405 (3,3) | 515 (4,3)| 562 (5,1) | 588 (5,7)
Total OCDE 490 (1,2)| 100 (0,6) | 475 (1,5) | 505 (1,3) | -30 (0,4)| 323 (1,6) | 359 (1,4) | 421 (1,5)| 561 (1,4) | 617 (1,7) | 649 (2,2)
Media OCDE 493 (0,5 | 94 (03)] 476 (0,6) | 512 (0,5) | -36 (0,6) | 332 (0,9) | 368 (0,8) | 430 (0,6) | 561 (0,6) | 613 (0,6) | 642 (0,7)
2 Albania 393 (3,8)| 98 (2,0)]365 (4,8)|423 3,9 | -38 (4,1)[ 226 (64]265 (59329 4,5)]463 (53) 517 (5,1)]547 (@47
R Argentina 398 (4,7)| 109 (3,4) | 379 (5,1) | 414 (50) | -34 (3,8) | 210 (10,8)| 256 (8,0)| 326 (5,4) | 473 (5,9) | 536 (7,2) | 571 (7,1)
$ Azerbaiyan 373 (2,9 | 68 (1,5)]363 (3,3)|384 (3,0)| 22 (2,2) | 260 (4,5)] 285 (4,1)| 327 (3,6) | 420 (3,1) | 460 (4,2) | 483 (4,6)
< Brasil 406 (2,7)| 94 (1,5)]392 (2,9 | 419 (2,8) | -27 (1,9 | 258 (2,8)| 289 (2,9)| 341 (2,7) | 468 (3,8) | 532 (4,3) | 568 (5,2)
Bulgaria 436 (6,4)| 107 (2,4) | 409 (7,0) | 465 (5,7) | -55 (4,5 | 256 (7,9)] 293 (7,8)| 360 (8,6) | 514 (6,9 | 572 (6,5) | 604 (6,5
Colombia 411 (3,8)| 89 (2,0)| 407 (4,3) | 415 (4,2)| -8 (3,8)| 265 (7,4)| 299 (51)| 351 (4,7) | 472 (3,7) | 525 (4,4) | 556 (5,3)
Croacia 472 (2,9 | 8 (1,5)] 450 (3,4) | 497 (3,5) | -47 (43)| 331 (52) 362 40| 415 (4,2)| 532 (3,3)| 577 (3,00 | 602 (3,9
Dubii (EAU) 457 (1,3)]| 106 (1,1) | 434 (1,9) | 480 (1,7) | -47 (2,3)] 279 (3,2)| 318 (2,4) 383 (2,6) | 532 (2,1)| 594 (2,9) | 627 (3,8)
Federaci6n Rusa 467 (3,1)| 90 (1,7)| 445 (3,5)| 489 (3,3) | -44 (2,9 | 319 (5,1)| 352 (44)| 408 (3,7) | 527 (3,8)| 582 (5,0) | 616 (5,7)
Hong Kong-China | 530 (2,2)| 89 (1,5 | 516 (3,6) | 546 (3,00 | -30 (4,8) | 372 (51)| 412 (4,6)| 474 (2,9)| 592 (2,9) | 639 (3,3) | 666 (3,8)
Indonesia 397 (3,5 | 66 (1,8)|380 (3,6)| 415 (3,7)| -35 (3,1)| 291 44| 313 (3,7)] 352 (3,7) | 442 (4,3)| 482 (5,5) | 505 (52)
Jordania 410 (3,1)| 84 (1,9)| 384 (4,5 | 437 4,0)| -54 (6,0)| 264 (59| 300 (51)| 358 (4,0) | 468 (3,5 | 513 (3,7) | 538 (4,5
Kazajistan 397 (3,00| 87 (1,5)|376 (3,00 418 (3,6)| -42 (2,7)| 260 (3,4)| 287 (3,0) 336 (3,9) | 456 (4,2)| 513 (4,9) | 544 (5,0)
Kirguizistan 327 (2,9 | 88 (1,9 | 302 (3,6)| 350 (2,9) | -48 (2,8)| 183 (4,7)] 215 (4,6)| 269 (3,5) | 384 (3,8) | 440 (5,1) | 475 (5,6)
Letonia 484 (2,8)| 80 (1,5)| 462 (3,3) | 506 (3,00 | -44 (3,0) | 352 (56)| 381 (4,1)] 430 (3,6) | 541 (3,3) | 585 (3,5) | 611 (3,4)
Liechtenstein 498 (4,0)| 90 (3,5)| 482 (53) | 515 (6,5 | -33 (8,7) | 336 (12,2)| 373 (10,6)| 436 (7,5) | 563 (5,9) | 610 (7,7) | 632 (18,1)
Lituania 469 (2,4)| 85 (1,5)| 440 (2,8) | 498 (2,5) | -58 (2,6) | 331 (4,5)| 358 (3,7)| 410 (3,4) | 528 (2,8) | 578 (3,3) | 607 (3,4)
Macao-China 488 (0,8)| 77 (0,7)| 473 (1,2) | 504 (1,00 | -31 (1,6) | 357 (2,7)| 388 (2,2)| 436 (1,6) | 542 (1,4)| 588 (2,1) | 613 (2,2)
Montenegro 420 (1,6)| 88 (1,4)]396 (1,5 | 446 (2,3)| -50 (2,3)| 276 (3,7)| 308 (3,2)| 361 (2,2) | 481 (2,5 | 533 (2,8) | 564 (3,6)
Panamé 372 (5,9 | 94 (3,3)| 357 (63)|387 (67)| -31 (62)| 221 (9,6)| 254 (85) 309 (7,4) | 434 (7,3)| 496 (95 | 531 (9,0
Perd 371 (4,0)| 100 (2,6) | 360 (4,2) | 382 (5,0) | -22 (4,9 | 207 (5,8)| 243 4,9)| 302 (4,3) | 439 (54) | 500 (7,3) | 539 (1)
Qatar 379 (0,9)| 105 (0,8) | 358 (1,4)| 400 (1,0) | -42 (1,7)| 221 (24| 249 (2,1)| 303 (1,5) | 449 (1,6) | 523 (2,7) | 565 (3,0)
Rumania 425 (4,0)| 87 (2,2)| 405 (43)| 444 (4,4)| -39 43)] 279 (58| 310 (60)| 366 (53) | 486 (4,9) | 535 (4,6) | 563 (53)
Serbia 445 (2,4)| 84 (1,5)| 426 (3,2) | 463 (2,6) | -37 (3,1)| 304 (47)| 334 (4,0) 389 (3,1)| 504 (2,9)| 551 (3,2) | 577 (3,1)
Shanghai-China 558 (2,5 | 81 (1,6)| 540 (3,2)| 576 (2,3)| -35 (3,0)| 417 (5,7)| 449 (43)| 504 (3,4) | 617 (2,8)| 659 (3,0) | 684 (3,5
Singapur 525 (1,2) | 101 (1,1)| 511 (1,9)| 539 (1,7)| -28 (2,7)| 351 (3,6)| 389 (33)| 455 (1,9) | 598 (1,8)| 652 (2,2) | 683 (2,8)
Tailandia 416 (2,6)| 72 (1,8)| 396 (3,2)| 432 (3,0)| -36 (3,8)| 301 (44) 326 (3,8)] 367 (2,9) | 465 (2,8)| 508 (3,8) | 537 (6,0)
Taipéi chino 499 (2,5 | 87 (1,9)| 483 (3,7)| 515 (3,7)| -32 (55| 349 (4,4)| 383 (3,8) 441 (3,2) | 560 (3,3)| 607 (5,0)| 635 (5,6)
Trinidad y Tobago | 419 (1,4) | 109 (1,2)| 392 (2,0) | 445 (1,8)| -53 (2,6) | 232 (3,8) 274 (35| 344 (2,2)| 494 (2,3)| 558 (3,5)| 595 (4.3)
Tinez 393 (2,7)| 81 (1,6)] 378 (3,0)| 408 (2,9)| -30 (2,2)| 258 (4,3) 287 (3,5)] 341 (3,2) | 449 (3,4) | 495 (4,2) | 523 (5,1
Uruguay 423 (2,6)| 97 (1,6)] 403 (3,1)| 440 (2,8)| -37 (3,0)| 260 (65| 297 (3,8 358 (3,4) | 489 (3,0) | 547 (3,6) | 580 (3,5

Nota: Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
StatLink SiasSP® http://dx.doi.org/10.1787/888932343285
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 1/1]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla 1.2.10 reflexion y evaluacion

Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
E Alemania 1,5 (03) 55 (06) | 126 (0,7) | 226 (09 | 293 (1,1) | 22,0 (0,9 6,0 (0,5 0,5 0,2)
8 Australia 1,0 (0,1 32 (03) 93 (05 | 189 (06) | 26,8 (0,6) | 250 (0,6) | 12,6  (0,6) 3,2 (0,4)
Austria 4,2 (0,6 90 (0,7) | 165 (08 | 22,7 (1,0 | 262 (1,1) | 167 (0,8 4,3 (0,5) 0,4 (0,1)
Bélgica 22 (03) 50 (04 | 11,3 (07 | 188 (08 | 259 (0,8 | 249 (08 | 107 06 | 1,4 (03)
Canadi 03 (01) 1,8  (0,1) 65 (04 | 176 (05 | 294 (06) | 285 (6 | 132 04 | 27 (03)
Chile 1,3 0,3) 7,4 0,7) 20,6 (0,9) 32,4 (1,0) 26,8 (1,0) 10,0 0,7) 1,4 0,3) 0,0 (0,0)
Corea 03 (0,1) 1,1 0,4) 53 (0,7) | 155 (1,1) | 30,1 14 | 31,7 (13 | 140 (@1,1) 2,0 0,4)
Dinamarca 0,7 0,2) 3,4 0,4) 12,6 0,7) 25,7 0,9) 31,9 (0,8) 20,0 (1,0 53 0,5) 0,5 0,1)
Eslovenia 23  (02) 76 (04 | 169 (06 | 242 (09 | 272 (1,2) | 17,0 (1,0 4,4 (0,6 0,4 (0,2)
Espana 1,9 (03) 53 (04 | 130 (©7) | 249 (0,7) | 309 (0,7) | 191 (0,7) 45 (0,3) 0,4 0,1)
Estados Unidos 0,5 0,1) 3,3 0,5) 11,1 (1,1) 22,2 (1,1) 27,4 0,9) 23,1 (1,0) 10,2 0,9) 2,2 0,4)
Estonia 0,4 0,2) 2,7 (0,4) 10,4 (0,7) 25,3 (1,1) 32,4 (1,2) 21,9 (1,1) 6,1 (0,5) 0,7 0,2)
Finlandia 04 (01) 1,3 (02 63 (06) | 169 (07 | 305 (09 | 300 (09 | 128 ©7) | 1,8 (03)
Francia 2,4 0,5) 5,8 (0,6) 12,0 0,9) 21,0 (1,1) 26,7 (1,0 21,8 (1,0 9,1 (0,8) 1,1 0,3)
Grecia 22 (0,6 59 (09 | 130 (08 | 22,7 (08 | 27,7 (1,00 | 202 (0,9 7,0 (0,5 1,3 0,2)
Hungria 09 (0,3) 49 (0,7) | 141 (1,1 | 244 (1,3) | 297 (1,1) | 197 (1,0 59 (0,5 0,5 0,1)
Irlanda 1,3 (03 42 (06 | 11,5 (©7) | 21,5 (0,8 | 292 (1,0 | 228 (1,0) 85 (0,7) 1,1 0,3)
Islandia 1,102 45 04 | 120 ©7) | 22,8 (©7) | 31,4 (09 | 21,1 (0,8 64 (05 | 07 (02
Israel 40 (07) 73 (06 | 130 (07 | 21,4 ©8 | 251 (1,00 | 195 (0,9 80 (07) | 1,6 (03)
Italia 2,6  (03) 63 (03) | 145 (05 | 22,8 (05 | 27,1 (0,6 | 197 (0,6 62 (04 | 07 (01
Japén 1,9 (0,5 39 (0,5 91 (07 | 17,8 08 | 259 (©9 | 250 (09 | 127 07 | 36 (0,4
Luxemburgo 3,5 0,3) 7,5 0,5) 15,5 0,6) 23,9 0,8) 26,8 0,7) 16,9 0,8) 53 0,5) 0,5 0,1)
México 33 (03) | 103 (©4 | 238 (06 | 31,9 (06) | 232 (0,6) 68 (0,3) 0,7 (0,1) 0,0 (0,0
Noruega 0,7 (0,2) 36 (04 | 109 (06 | 226 (0,7) | 30,7 (0,8) | 22,4 (0,9 80 (0,6 1,1 0,3)
Nueva Zelanda 09 (0,3) 34 (04 95 (06) | 175 (06) | 240 (0,7) | 250 (0,7 | 149 (0,8) 4,7 0,5)
Paises Bajos 01 (01 16 (03) | 11,2 (1,4 | 248 (1,5 | 291 (1,3 | 237 (1,7 88 (08 | 07 (02
Polonia 09 (02 36 (04 | 11,4 (08 | 243 (09 | 31,3 (07 | 21,4 (09 65 (05 | 06 (02
Portugal 0,7 (02 42 05 | 125 (09 | 23,7 (09 | 302 (09 | 209 (0,9 70 (06 | 06 (02
Reino Unido 09 (02) 38 (04 | 122 (©6) | 235 (08 | 282 (0,7 | 209 (1,0 8,8 (0,6) 1,8 0,3)
Republica Checa 2,6 (0,3) 80 (0,7) | 188 (0,9 | 267 (1,00 | 248 (1,00 | 144 (0,9 42 (04 0,4 (0,1)
Republica Eslovaca 2,1 0,4) 78 (©7) | 175 (08 | 266 (1,2) | 264 (1,2) | 154 (0,9 39 (04 0,3 0,1)
Suecia 1,5  (0,3) 42 04 | 108 (0,7 | 226 (08 | 296 (08 | 21,2 (0,9 85 (07) | 1,6 (03)
Suiza 1,0 (0,2 47 05 | 124 (©7) | 230 (08 | 291 (09 | 21,7 (1,0 71 (06 | 1,1 (03)
Turquia 1,4 (03) 60 (07 | 173 (1,0 | 275 1,2 | 275 (1,1 | 158 (1,1 39 (05 | 05 (02
Total OCDE 1,4 (01 48 (02 | 129 (03) | 231 ©3) | 274 (©03) | 207 (0,3) 8,1 0,3) 1,5 o,1)
Media OCDE 1,6 (01) 49 (©1) | 128 (01 | 230 (02) | 282 (02 | 208 (02) 7,6 (0,1) 1,2 (0,0)
2 Albania 14,6 (1,2) | 187 (09 | 262 (1,00 | 23,6 (1,00 | 13,2 (1,1) 33 (0,5 03 (O1) 0,0 (0,0)
E Argentina 10,7 (1,1 15,6 (1,1 23,5 (1,2) 25,2 (1,1 17,0 (1,1 6,6 0,8) 1,3 0,3) 0,1 0,1
g Azerbaiydn 215 (1,4 | 281 (1,00 | 289 (1,1) | 162 (0,9 46  (0,6) 07 (02 01 (00 | 00 c
< Brasil 3,8 (04 | 13,1 (06) | 2666 (0,8 | 296 (0,8 | 185 (0,9 7,0 (0,6 1,4 02 | 01 o1
Bulgaria 13 @14 | 134 (1,1 | 194 (1,2 | 230 (1,1) | 199 (1,4 | 100 (1,0 2,6 (04) 0,4 0,2)
Colombia 40 (07 | 132 (1,00 | 26,3 (1,00 | 30,1 (1,3) | 192 (1,2 63 (0,7) 09 (02) 0,0 (0,0
Croacia 21 (0,5) 74 (07 | 17,0 (1,0 | 256 (1,2) | 264 (1,1) | 162 (0,9 4,8  (0,5) 0,5 ©o,1)
Dubii (EAU) 3,6 (03) 84 (05 | 17,8 (07 | 238 (08 | 242 (0,7 | 160 (0,6) 57 (04 | 07 (02
Federacion Rusa 3,6 0,6) 10,1 0,7) 22,1 (1,0) 29,7 (1,1) 22,5 0,9 9,5 0,7) 2,2 0,4) 0,3 0,1)
Hong Kong-China 02 (01 1,6 (03) 62 (05 | 147 (07 | 299 (1,3 | 320 (1,2 | 135 (09 | 1,9 (02
Indonesia 1,9 ©5 | 122 @1 | 351 (1,5 | 358 (1,3) | 133 (1,3 1,7 (0,4 00 (00 | 00 c
Jordania 7,6 0,7) 13,5 0,9) 26,3 (1,2) 29,8 0,9) 17,6 0,9) 4,7 0,5) 0,5 0,1) 0,0 (0,0)
Kazajistan 135 (09 | 230 (09 | 275 (1,2 | 206 (1,00 | 11,3 (0,9 3,6 (0,5) 04  (0,1) 0,0 (0,0
Kirguizistan 372  (1,6) | 26,8 (1,2) | 192 (0,9 | 105 (0,7) 4,8 (0,5 1,3 (03) 02 (1) 0,0 (0,0)
Letonia 0,4 0,2) 2,9 0,5) 11,6 (0,9) 27,6 (1,2) 34,1 (1,3) 19,2 (1,3) 4,0 0,4) 0,2 0,1)
Liechtenstein 0,2 0,3) 4,4 (1,3) 12,0 2,1 23,0 (3,2) 31,5 3,1 22,9 (2,4) 5,7 (1,4) 0,1 0,3)
Lituania 1,4 0,3) 6,9 0,6) 18,7 0,8) 29,3 (1,2) 27,3 (1,0) 13,5 0,7) 2,8 0,5) 0,2 0,1)
Macao-China 04 (01 34 (03) | 13,9 (06 | 306 (08 | 336 (09 | 156 (0,8) 24 (03) | 01 1)
Montenegro 1,7 (06 | 202 (1,0 | 263 (08) | 248 (09 | 12,6 (0,8 39 (04 05 (0,2) 0,0 (0,0)
Panamad 11,9 (1,8 | 23,1 2,00 | 279 0 | 21,5 (1,8 | 108 (1,4 4,1 0,7) 0,7 (0,2) 0,0 (0,0
Perd 152 (1,1) | 225 (1,2) | 269 (1,2 | 21,4 (08 | 107 (0,9 2,8  (0,5) 04 (0,1) 0,0 (0,0)
Qatar 19,0 0,5) 20,7 0,5) 21,6 0,5) 17,9 0,5) 12,1 0,3) 6,1 0,3) 2,2 0,2) 0,4 0,1
Rumania 53 (08 | 122 (1,0 | 227 (1,2 | 295 (1,4 | 21,6 (1,3) 7,4 (0,9 12  (©3) | 01 (0,0)
Serbia 3,5 (05 | 11,4 (06 | 243 (0,9 | 303 (1,00 | 223 (1,0 72 (0,6) 1,0 02 | 00 (0,0
Shanghdi-China 0,2 0,1) 0,6 0,2) 4,2 0,5) 13,2 0,7) 27,6 0,9) 329 (0,8) 17,9 (0,8) 3,4 0,4)
Singapur 0,6  (0,1) 2,8  (0,2) 90 (5 | 180 (08 | 273 (08 | 253 (09 | 13,6 (0,7) 3,5 0,5)
Tailandia 2,1 o4 | 123 (08 | 293 (09 | 333 (1,1) | 180 (0,8) 43  (0,5) 05 (0,2) 0,0 0,0
Taipéi chino 09 (02 38 (04 | 11,7 (08 | 248 (1,1) | 332 (1,2 | 20,7 (0,9 45  (06) | 04 (02
Trinidad y Tobago 11,1 (06) | 146 (©,7) | 200 (0,8 | 241 (1,0 | 189 (1,0 87 (0,5 24 03| 03 (O
Tinez 4,3 0,5) 11,0 0,9 24,0 (1,1) 32,2 (1,1 21,0 (1,0 6,5 0,7) 0,9 0,3) 0,1 o,1)
Uruguay 52 (06) | 11,9 ©7 | 21,8 1,0 | 269 (0,8 | 21,1 (07 | 103 (0,9 26 04 | 03 (1)
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 1/2]

Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura

Tabla 1.2.11 reflexion y evaluacion, por sexo
Chicos: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
g Alemania 23 (04 75 (09 | 158 (1,00 | 249 (1,4 | 284 (1,6) | 173 (1,3) 35 (0,5 02 (0,1)
8 Australia 1,6 (03) 49 (04 | 12,7  (06) | 21,3 (0,8 | 264 (09 | 21,4 (0,8 94  (0,6) 22 04
Austria 6,0 0,9) 12,0 (1,0 20,2 (1,2) 23,7 (1,4) 23,1 (1,2) 12,7 (1,1) 2,3 0,4) 0,1 0,1)
Bélgica 3,2 (0,6) 6,2 (0,6) 13,1 0,8) 20,2 0,9 25,0 (1,0 22,2 (1,0 8,9 0,7) 1,1 0,3)
Canadi 06 (01) 2,8 (02 90 (06 | 21,1 (08 | 301 (9 | 252 (08 9,8 (0,5) 1,5  (02)
Chile 2,0 (0,6) 9,4 (1,0) 23,3 (1,2) 32,1 (1,3) 23,7 (1,2) 8,5 0,8) 1,0 0,3) 0,0 (0,0)
Corea 05 (0,2) 1,8  (0,7) 80 (1,2 | 196 (1,6) | 325 (1,7) | 268 (1,8 96 (1,2) 12 (04
Dinamarca 1,1 0,4) 4,8 0,7) 15,5 0,9) 29,3 (1,2) 30,7 (1,0) 15,6 (1,1) 2,8 0,5) 0,2 0,1)
Eslovenia 39 (04 | 120 (08 | 22,7 (1,1 | 249 (1,0 | 23,1 (1,2 | 11,3 (1,0 1,9 (04 03 (02)
Espaia 2,5 0,4) 6,9 0,7) 16,1 (1,2) 26,9 (1,1) 29,0 (1,0) 15,2 0,9) 3,0 0,4) 0,2 0,1)
Estados Unidos 0,7 (0,2) 4,6 0,7) 13,5 (1,3) 23,6 (1,5) 26,4 (1,3) 21,6 (1,3) 8,0 (1,0) 1,6 (0,4)
Estonia 0,7 (0,4 42 07 | 141 1) | 305 (1,4 | 31,6 (1,8) | 156 (1,3) 3,1 (0,5 02 (02
Finlandia 06 (02 23 04 | 101 (©9 | 237 (0| 324 (1,2 | 231 (1,2 71 (0,7) 06 (02
Francia 3,8 0,7) 8,3 0,9 14,7 (1,3) 23,4 (1,5) 24,7 (1,4) 18,0 (1,2) 6,7 0,7) 0,5 0,2)
Grecia 34 (09 92 (1,2 | 175 (1,4 | 250 (1,3) | 250 (1,5 | 151 (1,2) 42  (0,6) 05 (0,2)
Hungria 1,3 0,4) 6,8 (1,0) 18,3 (1,4) 26,2 (1,6) 28,6 (1,4) 15,2 (1,3) 3,5 0,7) 0,2 0,1)
Irlanda 2,0 (0,6) 58 (1,1) | 140 (1,2 | 243 (1,0 | 277 (1,4 | 198 (1,4 57 (0,8 0,6  (0,3)
Islandia 1,9 (0,4 69 (07 | 169 (1,00 | 257 (1,1 | 288 (1,3) | 158 (1,0 3,8 (0,5 02 (O
Israel 66 (1,1) | 102 (1,0 | 154 @1,3) | 222 (1,2 | 224 (1,1 | 158 (@1,1) 63 (0,9 1,1 (04)
Italia 40 (0,5 9,1 (05 | 187 (07 | 248 (0,7 | 242 (0,8 | 150 (0,6) 39  (03) 03 (O
Japén 29  (0,8) 58 (08 | 121 (1,0 | 202 (1,2 | 250 (1,2 | 21,4 (1,3) | 101 (0,9 24 (0,5)
Luxemburgo 53 (0,6) 10,2 (1,0) 18,0 (1,1) 24,1 (1,2) 24,9 (1,1) 13,8 (1,0) 3,5 0,6) 0,3 0,2)
México 46 (05 | 12,8 (05 | 26,1 0,8 | 31,0 (0,7 | 19,7 (0,8) 53 (03) 05 (0,1) 00 (0,0
Noruega 12 (0,3) 56 (0,7 | 157 (09 | 27,5 (1,2 | 288 (1,00 | 165 (1,1) 4,5 (0,6 05 (0,1
Nueva Zelanda 1,6  (0,5) 52 (07 | 132 (09 | 199 (1,2) | 236 (1,3 | 220 (1,2 | 11,3 (0,9 3,1 (0,5)
Paises Bajos 0,0 (0,0 24 05 | 143 (1,8 | 266 (1,77 | 292 (1,7 | 205 (1,6 65 (0,8 03 (02
Polonia 1,7 (0,5 61 (07 | 167 (1,1 | 283 (1,3) | 282 (1,2 | 153 (1,0 36 (0,6) 02 (01
Portugal 1,3 0,3) 6,6 0,9 16,9 (1,2) 26,7 (1,1) 27,5 (1,3) 16,2 (1,1) 4,5 0,5) 0,3 0,1)
Reino Unido 1,2 (03) 52 (06) | 149 (1,00 | 249 (10 | 270 (@1,1) | 179 (1,1) 7,5 (0,8) 1,4 (04
Republica Checa 40 (05 | 109 (1,1 | 238 (1,3) | 281 (1,3) | 21,1 (1,3) 98 (0,9 2,2 (0,3) 02 (01
Republica Eslovaca 3,5 (0,7) 11,7 (1,2) 23,9 (1,2) 27,0 (1,4) 21,1 (1,3) 10,5 (1,0) 2,3 (0,3) 0,1 (0,1)
Suecia 2,4 (04) 65 (07 | 148 (1,0 | 258 (1,2) | 283 (1,1) | 160 (0,9 57  (0,7) 06 (02
Suiza 1,4 (03) 67 (08 | 158 (1,1 | 263 1,3 | 278 a1 | 171 (1,1 44 (0,6) 06 (02
Turquia 2,1 (04 92 (1,00 | 22,8 (1,3) | 290 (1,7) | 242 (1,3) | 106 (1,1) 1,9 (0,5 01 (01
Total OCDE 2,1 0,1) 66 (03) | 160 (05 | 248 (04 | 260 (04) | 176  (04) 6,0 (0,3) 1,0 (O1)
Media OCDE 2,4 (0,1) 71 ©,1) | 164 (02 | 253 (02) | 265 (02) | 166 (0,2) 51 0,1) 0,7 (0,0)
2 Albania 22,6 (1,8) 23,0 (1,7) 26,2 (1,3) 18,4 (1,4) 8,2 (1,3) 1,5 0,4) 0,1 0,1) 0,0 c
E Argentina 14,8 (1,5) 18,2 (1,5) 24,4 (1,4) 23,6 (1,3) 13,4 (1,1 4,8 0,8) 0,8 0,3) 0,1 0,1
g Azerbaiydn 249 (1,8 | 297 (1,5 | 269 (1,5 | 13,8 (1,0 40 (0,8 06 (02 00 (01) 0,0 c
< Brasil 54 (06 | 163 (08 | 291 (1,0 | 274 (1,00 | 153 (0,9 53 (0,5 1,102 01 (01
Bulgaria 17,0 (0 | 173 (14 | 21,2 (1,5 | 208 (1,7) | 159 (1,6 6,6 (0,9 1,1 0,4) 02 (0,2)
Colombia 48 (1,1 | 144  (1,3) | 275 (1,3 | 303 (1,6) | 17,1 (1,5) 5,1 (0,8) 08 (0,3) 00 (0,0
Croacia 3,4 0,7) 11,3 (1,1) 21,9 (1,4) 27,4 (1,2) 22,4 (1,2) 111 (0,9) 2,3 (0,4) 0,2 0,1)
Dubdi (EAU) 64 (05 | 124 (08 | 21,5 (©8) | 22,6 (1,00 | 206 (1,2) | 124 (0,7) 36 (0,5 04  (03)
Federacion Rusa 5,4 0,9 13,8 (1,0) 26,1 (1,3) 29,4 (1,4) 18,1 (1,1) 5,9 0,6) 1,2 0,3) 0,1 o,1)
Hong Kong-China 0,4 0,2) 2,5 0,5) 8,5 0,8) 17,8 (1,2) 32,7 (1,8) 28,2 (1,7) 8,9 (1,0 0,8 0,3)
Indonesia 31 08 | 17,9 (1,6 | 407 (1,6) | 29,7 (1,8 80 (1,2 06 (03) 0,0 c 0,0 c
Jordania 12,2 (1,3) 18,1 (1,2) 30,6 (1,4) 26,2 (1,4) 10,8 (1,1) 1,9 0,4) 0,2 0,1) 0,0 (0,0)
Kazajistan 190 (1,2) | 272 (1,2 | 260 (1,5) | 17,1 (1,2) 83 (0,9 22  (04) 02 (0,1) 0,0 (0,0
Kirguizistan 482  (1,8) | 249 (1,3) | 153 (1,1) 7,5 (0,8 33 (0,5 08 (0,3) 0,1 (0,1) 0,0 (0,0
Letonia 08 (04 50 (08 | 17,1 (1,6) | 31,9 (1,6) | 303 (1,6) | 12,7 (1,6) 2,0  (04) 0,1 (0,1)
Liechtenstein 02 (0,6 70 (@5 | 156 (3,8 | 245 (43) | 298 (43) | 180 (3,8 49 (2,1 0,0 c
Lituania 2,4 0,5) 10,8 (1,0) 25,5 (1,1) 31,5 (1,3) 21,3 (1,3) 7,5 0,7) 0,9 0,3) 0,0 (0,0)
Macao-China 0,7 0,2) 5,2 0,5) 19,1 (0,9) 33,9 (1,3) 29,2 (1,1) 10,6 (0,9) 1,2 0,2) 0,0 (0,0)
Montenegro 17,5 (1,00 | 258 (1,3) | 27,1 (1,6) | 193 (1,5 80 (0,8 2,0 (04) 02 (02) 0,0 c
Panama 14,5 (2,2) 26,9 (2,3) 28,3 (2,3) 20,0 (2,5 7,9 (1,2) 2,1 (0,6) 0,3 0,2) 0,0 c
Peri 182 (1,4 | 249 (1,3 | 267 (1,2 | 190 (1,1) 86 (0,8 22 (0,5 04 (02 00 (0,1)
Qatar 26,3 0,8) 24,4 0,7) 20,5 0,7) 13,2 0,5) 8,7 0,5) 4,8 0,3) 1,8 0,2) 0,3 o,1)
Rumania 84 (1,3) | 163 (1,3 | 263 (1,5 | 275 (1,9 | 162 (1,3 47  (0,8) 05 (01) 00 (01)
Serbia 59 (0,8 | 155 (1,00 | 27,9 (1,2 | 283 (1,1 | 168 (1,2) 51  (0,6) 05 (02 0,0 (0,0
Shanghdi-China 03 (01 1,0  (03) 71 09 | 179 (10 | 31,8 (1,3) | 293 (1,3) | 11,2 (0,9 1,5 (04
Singapur 09 (0,2) 44 (04 | 111 0,7) | 20,5 (1,00 | 27,3 (1,00 | 22,8 (1,2) | 10,8 (0,9 22 04
Tailandia 4,0 (08 | 193 (1,1 | 331 (1,2) | 282 (1,6) | 125 (1,1) 2,7 (0,6 02 (01 0,0 (0,00
Taipéi chino 1,6 (0,5 58  (0,7) | 152 (1,00 | 272 (1,5 | 31,5 (1,8 | 157 (1,1 2,7 (0,7) 02 (01
Trinidad y Tobago 165 (1,00 | 182 (1,3) | 221 (1,2 | 223 (1,4 | 149 (1,4 51 (0,6 08 (02 00 (01)
Tnez 70 (08 | 13,9 (1,1) ] 264 (1,5 | 307 (1,5 | 167 (1,3) 47 (0,8) 06 (03) 00 (O
Uruguay 82 (09 | 163 (1,0 | 246 (1,3 | 248 @1 | 173 (1,2 72 (1,1 1,6 (0,4 01 (01)
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 2/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla 1.2.11 reflexién y evaluacion, por sexo

Chicas: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
'-5 Alemania 0,7 0,2) 3,4 (0,6) 92 (1,1) 20,2 (1,2) 30,3 (1,5) 26,9 (1,1) 8,5 0,9) 0,8 (0,4)
8 Australia 0,3 0,1) 1,6 0,2) 6,1 0,5) 16,6 0,7) 27,2 0,9 28,5 0,8) 15,6 0,8) 4,1 0,5)
Austria 2,6 (0,7) 6,1 0,9 | 129 @1 | 21,7 (1,4 | 293 (1,6) | 206 (1,4 62 (09 0,6 (0,2)
Bélgica 1,2 0,3) 36 (0,5 94 (08 | 173 (1,00 | 26,8 (1,2) | 27,6 (1,1) | 125 (0,9 1,7 0,3)
Canada 0,1 (0,0) 0,7  (0,1) 41 ©,3) | 142 (06 | 286 (08 | 31,8 (08) | 167 (0,6) 39 0,5)
Chile 0,6 0,2) 53 0,7) 17,9 (1,1) 32,6 (1,5) 30,1 (1,4) 11,6 (1,1) 1,8 (0,4) 0,1 0,1)
Corea 01 (1 03 (02 23 05 | 109 (1,2) | 274 (1,6 | 372 (1,6 | 189 (1,8 | 29 (0,6
Dinamarca 03 (02 2,1 (04) 97 (09 | 222 (1,1) | 330 (1,3) | 243 (1,3 7,7 08 | 07 (02
Eslovenia 0,7 0,2) 30 (04 | 109 (©7) | 234 (1,4 | 31,5 (1,7) ] 229 1,7 7,0 (1,0 0,5 0,3)
Espaia 1,2 0,2) 3,7  (04) 99 (08 | 228 (1,2) | 32,8 (1,3) | 23,1 (0,8) 6,1 (0,4) 0,5 0,1)
Estados Unidos 0,2 ©o,1) 2,0 0,5) 8,6 (1,1 20,7 (1,3) 28,4 (1,2) 24,7 (1,3) 12,7 (1,1) 2,8 (0,6)
Estonia 0,1 0,1) 1,1 0,3) 6,5 0,8) 19,8 (1,3) 33,3 (1,5) 28,6 (1,4) 9,4 (0,9) 1,3 0,3)
Finlandia 01  (01) 04 (02 25 (05 | 100 (8 | 285 (1,6) | 368 (1,4 | 186 (1,2 | 31 (05
Francia 1,2 (0,4) 3,4 (0,5) 9,5 0,9) 18,7 (1,3) 28,6 (1,4) 25,5 (1,4) 11,4 (1,2) 1,7 (0,5)
Grecia 1,0 (0,4) 2,8 (0,8) 87 (1,2) | 204 (1,1) | 303 (1,1) | 252 (1,1) 97 (0,8 2,0 (0,4)
Hungria 0,5 (0,3) 30 (0,8) 97 (1,2 | 226 (1,6) | 30,8 (1,5 | 244 (1,3) 83 (0,8) 0,8 (0,3)
Irlanda 0,6 0,2) 2,5 (0,6) 88 (08 | 186 (1,00 | 306 (1,3) | 259 (1,6) | 11,4 (1,2) 1,6 (0,4)
Islandia 0,3 0,2) 2,0 0,4) 7,1 0,7) 19,8 (1,1) 34,0 (1,3) 26,4 (1,0) 9,0 0,9) 1,3 0,5)
Israel 1,6 (04 46 (06) | 107 (09 | 207 (1,0 | 276 (1,5 | 231 (1,3 96 (1,00 | 20 (04
Italia 1,1 02 3,4 (04 | 10,1 (05 | 207 (©6) | 302 (0,7 | 247 (0,8) 86 (06 | 1,2 (02
Japén 09 (03) 20  (04) 58 (09 | 152 (1,2 | 269 (@,1) | 288 (1,3 | 155 (1,0 | 50 (0,7)
Luxemburgo 1,8 0,3) 4,8 (0,6) 13,0 0,9 23,7 (1,2) 28,7 (1,1 20,2 (1,0) 7,1 0,5) 0,8 0,2)
México 2,1 (0,3) 79 (©5 | 215 (07 | 328 (07) | 26,5 (0,7) 83 (04 09 (02 0,0 (0,0)
Noruega 0,2 o,1 1,5 0,4) 6,0 (0,6) 17,5 (1,0) 32,7 (1,3) 28,6 (1,1) 11,7 (1,0) 1,8 0,5)
Nueva Zelanda 0,2 0,1) 1,5 (04 57 (06) | 149 (0,9 | 244 (1,1) | 281 (1,4 | 187 (1,5 6,5 0,7)
Paises Bajos 01 (O 08 (0,3) 81 (1,3) | 230 (1,9 | 290 (1,5 | 269 (2,0 | 11,0 (1,1) | 1,1 (0,4
Polonia 01 (01 1,1 (0,4) 62 (07 | 203 (1,2 | 343 a1 | 276 (1,1 94 (09 | 1,0 (03)
Portugal 0,2 0,1 1,9 0,3) 8,4 0,9 20,9 (1,1 32,8 (1,1 25,4 (1,2) 9,5 0,9 1,0 0,3)
Reino Unido 05 (01 2,5  (04) 97 (07 | 222 1,1 | 292 (1,0 | 238 (1,5 99 (08 | 22 (04
Repiiblica Checa 1,1 0,3) 4,6 0,6) 13,3 (1,0) 25,2 (1,2) 29,1 (1,2) 19,7 (1,4) 6,4 0,6) 0,6 0,2)
Republica Eslovaca 0,8 0,3) 39 (06 | 11,2 (08 | 263 (1,5 | 31,6 (1,5 | 202 (1,2) 55 (0,7) 0,5 0,2)
Suecia 0,6 0,2) 1,8 (04 68 (07 | 192 (1,1) ] 309 (1,3 | 266 (1,4 | 11,4 (0,9 2,6 0,5)
Suiza 0,6 0,2) 2,6 (0,3) 88 (1,00 | 196 (09 | 304 (1,3) | 265 (1,3) | 10,0 (0,9 1,6 0,5)
Turquia 06 (02 26 05 | 11,4 (1,1 | 260 (1,5 | 31,1 (1,4 | 212 (1,7 61 (1,00 | 1,0 (04
Total OCDE 0,7 (0,1) 29 (02) 98 (03) | 21,3 (04 | 289 (04 | 240 (04 | 104 (03) 21 (0,2)
Media OCDE 0,7 (0,0) 2,8  (0,1) &)1 0,1 | 206 (02) | 299 (0,2) | 251 0,2) | 10,1 0,2) 1,7 (0,1)
2 Albania 6,2 0,9 | 141 (1,5 | 262 (1,5) | 292 (1,5 | 185 (1,7) 53 (0,9 05 (0,3) 0,0 (0,0)
E Argentina 7,2 (1,0) 13,4 (1,2) 22,8 (1,7) 26,6 (1,6) 20,0 (1,4) 8,1 (1,1) 1,7 0,4) 0,1 0,1)
$ Azerbaiyin 17,8 (1,5 | 264 (1,4 | 309 (1,6 | 187 (1,3) 52 (0,8 08 (02 01 (01 | 00 c
< Brasil 24 (03) | 103 (07 | 243 (©8 | 31,5 (09 | 21,2 (1,1) 84 (07) 1,7 03 | o1 (O
Bulgaria 53 (0,9 91 (1,1 | 174 @4 | 255 (1,3) | 242 (1,6) | 13,8 (1,4 42  (06) | 05 (02
Colombia 3,3 ©,7) | 12,0 (1,2) | 252 (1,3) | 299 (1,7) | 21,2 (1,3) 7,4 (0,8) 1,0 (03) 0,0 (0,0
Croacia 0,6 0,2) 3,1 06 | 11,5 (1,2 | 235 (1,8 | 31,0 (1,6) | 22,0 (1,6 75 (0,9 0,9 (0,3)
Dubdi (EAU) 0,7 (0,2) 4,1 0,4) | 140 (09 | 249 (1,2 | 279 (1,6) | 196 (1,2 7,8 (0,7) 0,9 0,3)
Federacion Rusa 1,8 (0,4) 64 (0,8 | 18,1 (1,6) | 30,1 (1,5) | 26,7 (1,2) | 13,1 (1,2) 32  (0,6) 0,4 0,2)
Hong Kong-China 00 (0,0 06 (02 3,5 (05 | 11,2 09 | 267 (1,4 | 364 (1,4 | 186 (1,3 | 3,0 (05
Indonesia 06 (03) 6,7 (1,00 | 295 (2,00 | 41,7 (1,6 | 186 (1,8 2,7 (07) 01 (01 | 00 c
Jordania 2,8 0,5) 8,8 1,n 22,0 (1,4) 33,5 1,n 24,4 (1,3) 7,6 0,9 0,8 0,3) 0,0 0,0
Kazajistan 7,9 0,8 | 187 (1,1) | 29,1 (1,4) | 24,1 (1,2 | 145 (1,1) 50 (0,7) 06 (02) 0,0 (0,0
Kirguizistan 26,8 (1,8) | 28,7 (1,6) | 229 (1,3) | 13,4 (1,0 62 (0,7) 1,8 (0,3) 03 (1) 0,0 (0,0)
Letonia 0,0 (0,0) 09 (04 62 (08 | 234 (1,5 | 377 (1,8 | 255 (1,6) 59 (0,7) 0,4 0,2)
Liechtenstein 03 (0,6 1,5 (1,2 80 (3,5 | 21,4 46) | 335 (48 | 283 (4,5 67 (2,60 | 03  (06)
Lituania 0,3 0,2) 2,8 0,5) 11,7 0,9) 27,0 (1,5) 33,5 (1,6) 19,7 (1,1) 4,6 0,8) 0,4 0,2)
Macao-China 01 (01 1,6 (03) 85 (05 | 272 (09 | 380 (1,2 | 207 (1,0 3,7 04 | 02 (01
Montenegro 5,5 0,7) 14,3 (1,0 25,5 (1,2) 30,6 (1,3) 17,4 (1,4) 59 0,8) 0,7 0,4) 0,0 0,0
Panama 9,4 (1,9 | 193 24 | 275 (2,3) | 23,0 (1,9 | 136 (1,8 6,0 (1,2 1,1 (0,4) 0,1 0,1
Perti 12,2 (1,1 | 200 (1,4 | 272 (1,6) | 23,8 (1,1) | 129 (1,4 35 (0,7) 04 (02 0,0 (0,0)
Qatar 11,4 0,4) 16,9 0,7) 22,7 0,8) 22,7 0,9) 15,7 (0,6) 7,4 0,4) 2,6 0,3) 0,6 0,1)
Rumania 23 (0,5 82 (1,1) | 193 (1,6) | 31,3 (1,9 | 268 (1,6) | 10,1 (1,4 1,8 (4 | 02 (O
Serbia 1,1 03) 73 07 | 206 (1,2) | 323 (1,4 | 280 (1,4 93 (0,8 1,4 03 | 00 (O
Shanghai-China 0,1 0,0 0,1 ©o,1) 1,3 0,3) 8,7 ©0,7) 23,5 (1,0 36,5 (1,3) 24,5 (1,2) 53 0,6)
Singapur 0,2 o, 1,2 0,3) 6,8 0,8) 15,5 0,9 27,4 (1,0 27,8 1,n 16,4 0,9 4,9 0,8)
Tailandia 0,7 0,2) 70 (09 | 264 (1,3 | 373 (1,3) | 223 (1,2 55 (0,8 0,7 (0,3) 0,0 (0,0)
Taipéi chino 0,2 (0,1) 1,7 (0,3) 82 (09 | 223 (1,4 | 349 (1,5 | 257 (1,6) 6,4 (0,9 0,6 (0,3)
Trinidad y Tobago 58 (0,6) 11,1 0,9) 17,9 0,9) 25,9 (1,2) 22,7 (1,2) 12,2 0,7) 4,0 0,6) 0,5 0,2)
Tinez 1,9 0,4) 8,4 0,9) 21,9 (1,1) 33,6 (1,3) 24,9 (1,2) 8,1 0,8) 1,1 0,4) 0,1 0,1)
Uruguay 2,5 0,4) 8,0 0,8) 19,3 (1,2) 28,7 (1,1) | 24,6 (1,0) 13,0 (1,0) 3,5 (0,5) 0,5 0,2)
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 1/1]
Puntuacion media, variaciones y diferencias segun el sexo en el rendimiento de los estudiantes
Tabla 1.2.12 en la subescala de lectura reflexion y evaluacion

Todos los estudiantes Diferencias segun el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacién | Desviacién (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95
Pun- Pun- Dif.
tuacion tuacion puntua- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-

Media E.E. |D.E. E.E. |media E.E. |media E.E.| cion E.E. |tuacion E.E. |tuacion E.E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E.

& Alemania 491 2,8 97 @1 470 3,9 513 2,9 | -42 @4,1)] 316 (7,6)] 357 (6,1)] 429 4,6)]562 (2,8 | 609 (2,8 | 635 (3,4)
O Australia 523 (2,5)| 103 (1,4) | 501 (3,0) | 543 (2,7) | -42 (3,1) | 344 (3,9) | 387 (3,2) | 455 (2,8) | 595 (2,8) | 650 (3,7) | 681 (4,6)
° 463 (3,4) | 107 (2,4) | 439 (4,2) | 486 (4,6) | -48 (6,2) | 270 (7,6) | 313 (6,7) | 389 (5,9) | 543 (3,3) | 595 (3,9) | 623 (4,1)
Bélgica 505 (2,5) | 108 (2,0) | 491 (3,7) | 520 (3,1) | -29 (4,9) | 312 (6,6) | 357 (4,7) | 436 (4,1) | 584 (2,6) | 634 (2,6) | 661 (3,5)
Canada 535 (1,6)| 91 (1,0) | 516 (1,9) | 555 (1,9) | -38 (2,00 | 377 (3,0) | 416 (2,8) | 476 (2,3) | 598 (1,8) | 649 (2,2) | 677 (2,3)
Chile 452 (3,2) 84 (1,8) | 441 (3,7) | 465 (3,6) | -24 (3,8)| 310 (5,6) | 342 (4,8) | 396 (4,4) | 512 (3,2) | 559 (3,8) | 586 (3,9)
Corea 542 (3,9)| 86 (2,5)| 521 (54)| 565 (4,3)| -44 (6,4)| 392 (8,9)| 429 (6,1) | 489 (4,9) | 602 (4,1)| 646 (4,0) | 671 (4,3)
Dinamarca 493 (2,6) 88 (1,1)| 475 (2,9 | 511 (2,9 | -36 (2,8) | 343 (4,8) | 377 (3,6) | 435 (3,0) | 555 (3,2) | 603 (3,6) | 631 (3,5)
Eslovenia 470 (1,2) | 100 (1,0) | 439 (1,6) | 503 (1,6) | -64 (2,3) | 296 (3,7) | 335 (2,9) | 401 (2,0) | 544 (2,0) | 596 (3,5) | 624 (4,0)
Espaina 483 (2,2) 95 (1,2)| 467 (2,6) | 501 (2,3)| -34 (2,2)| 312 (5,0) | 356 (3,9 | 425 (3,1) | 550 (2,2)| 598 (2,3)| 625 (2,5)
Estados Unidos 512 (4,0)| 98 (1,7)| 498 (4,6) | 527 (4,1)| -29 (3,6)| 347 (5,7)| 382 (5,1)| 444 4,2)| 583 4,8)| 637 (5,5 | 668 (5,8
Estonia 503 (2,6)| 86 (1,7)| 479 (3,2)| 528 (2,7)| -49 (3,1)| 355 (57)| 390 (4,7)| 447 (3,8)| 562 (2,8)| 611 (3,5 | 637 (4,5
Finlandia 536 (2,2) 87 (1,1)| 506 (2,6)| 565 (2,3)| -59 (2,2)| 384 (5,0)| 419 (3,4) | 480 (3,1)| 597 (2,8)| 642 (2,4)| 668 (3,4)
Francia 495 (3,4)| 107 (2,6) | 472 (4,3)| 517 (3,5 | -44 (3,8)| 301 (8,2)| 349 (6,7) | 427 (4,9 | 573 (4,0)| 627 (4,4)| 654 (4,3)
Grecia 489 (4,9)| 104 (3,1)| 460 (6,3) | 518 (3,8) | -57 (5,0)| 306 (11,4) | 350 (10,2) | 423 (7,1) | 563 (3,5) | 617 (3,6) | 649 (3,9)
Hungria 489 (3,3) 93 (2,3) | 469 (4,1) | 509 (3,7) | 41 (4,3) | 327 (7,6) | 363 (6,6) | 425 (4,8) | 556 (3,7) | 607 (3,7) | 634 (3,8)
Irlanda 502 (3,1) | 99 (1,9) | 484 (4,2) | 522 (3,5) | -38 (4,7) | 330 (7,9 | 371 (56) | 439 (4,0) | 572 (3,0) | 624 (3,3) | 652 (3,2)
Islandia 496 (1,4) 94 (1,2) | 470 (2,0) | 522 (2,0) | -52 (2,9) | 329 45) | 370 (3,8) | 437 (2,6) | 562 (2,3) | 611 (2,8) | 638 (3,5)
Israel 483 (4,00 | 115 (2,9) | 458 (5,5) | 506 (4,0) | -48 (5,6) | 275 (94) | 324 (8,5) | 410 (5,5) | 566 (3,5)| 623 (3,9) | 655 (4,3)
Italia 482 (1,8) | 105 (1,7) | 456 (2,5) | 509 (2,2) | -53 (3,2) | 298 (4,8) | 342 (3,2) | 413 (2,4) | 558 (1,9) | 610 (2,0) | 638 (2,2)
Japén 521 (3,9) | 111 (3,3)| 498 (6,0) | 545 (4,0)| -47 (6,9) | 323 (11,6) | 375 (8,1) | 453 (5,7) | 598 (3,4) | 653 (3,3) | 686 (3,9)
Luxemburgo 471 (1,1) | 106 (1,0) | 450 (1,8) | 492 (1,5) | -41 (2,6) | 283 (4,3) | 329 (3,2) | 402 (2,2) | 546 (1,9) | 602 (2,6) | 631 (3,1)
México 432 (1,9 | 88 (1,2) | 419 (2,1)| 445 (2,0) | -27 (1,7)| 282 (4,2) | 318 (2,8) | 375 (2,4) | 494 (1,9)| 541 (1,9) | 568 (2,0)
Noruega 505 (2,7) 93 (1,3)| 478 (3,1) | 533 (2,9)| -55 (2,7)| 343 (4,3) | 381 (3,9) | 445 (3,7)| 571 (3,1) | 621 (3,5) | 650 (3,4)
Nueva Zelanda 531 (2,5)| 108 (2,0) | 506 (3,8) | 556 (2,8) | -51 (4,6) | 343 (6,9) | 385 (54) | 458 (3,6) | 609 (2,6) | 666 (3,0) | 696 (3,6)
Paises Bajos 510 (5,0 86 (1,8)| 496 (5,0)| 524 (5,2)| -28 (2,3)| 370 (5,0)| 397 (59) | 447 (6,5 | 575 (4,9 | 624 (3,9 | 649 (3,9
Polonia 498 (2,8) 91 (1,3)| 469 (3,1)| 526 (2,9)| -56 (2,6) | 340 (4,7)| 379 (3,8) | 440 (3,1)| 562 (3,1)| 611 (3,5 | 639 (3,5
Portugal 496 (3,3) 93 (1,5 | 473 (3,7)| 519 (3,3)| -45 (2,7)| 335 (4,6) | 372 (4,5)| 434 (4,5 | 562 (3,3)| 614 (3,4)| 642 (3,7)
Reino Unido 503 (2,4)| 98 (1,2)| 489 (3,8)| 516 (3,1)| -27 4,9 | 338 (3,7)| 375 (3,3)| 437 (3,00| 572 (3,2)| 628 (3,3)| 661 (3,1)

Repiblica Checa 462 (3,1)| 100 (1,8)| 436 (3,9)| 491 (3,4)| -55 (4,6)| 294 (5,6) | 331 (53)| 394 (3,9 | 533 (3,7)| 591 (4,4)| 623 (3,7)
Republica Eslovaca | 466 (2,9)| 98 (2,1)| 437 (4,1)| 494 (3,00| -57 (4,1)| 297 (7,3)| 335 (6,3)| 400 (4,3)| 537 (3,0)| 590 (3,6)| 619 (3,9)
) ( ) ) 3,5

Suecia 502 (3,00| 100 (1,7)| 476 (3,2)| 529 (3,3)| -53 (2,8)| 326 (7,0)| 372 (54)| 442 (3,5)| 571 (3,5)| 626 (4,2)| 658 (4,2)
Suiza 497 (2,7)| 96 (1,7) | 476 (3,3) | 519 (2,9 | -44 (2,7)| 327 (6,1) | 368 (5,0) | 433 3,7) | 566 (3,3)| 616 (3,7) | 645 (4,8)
Turquia 473 (4,0)| 94 (2,0) | 447 (4,4) | 500 (4,5) | -54 (4,5 | 315 (6,1) | 349 (4,8) | 409 (4,7) | 539 (4,9) | 591 (4,7) | 621 (5,7)
Total OCDE 496 (1,3)| 102 (0,6) | 478 (1,5) | 516 (1,3) | -38 (1,4)| 323 (1,9) | 362 (1,5 | 429 (1,5) | 569 (1,4)| 624 (1,7) | 655 (1,9)
Media OCDE 494 (0,5 | 97 (03)] 472 (0,7) | 517 (0,6) | -44 (0,7) | 325 (1,1) | 365 (0,9) | 431 (0,7) | 564 (0,6) | 615 (0,6) | 644 (0,7)
2 Albania 376 (4,6)] 108 (2,3)] 342 (5,9 | 412 @4,4) ] -70 4,8) | 188 (89)] 233 (7,6) 308 (59) | 454 (5,2) [ 511 (59)] 541 (49
R Argentina 402 (4,8) | 111 (3,4)| 381 (51)] 420 (5,1)| -39 (3,8) | 209 (9,8)| 257 (7,9)| 330 (5,1) | 480 (5,8) | 542 (6,1) | 576 (7,8)
$ Azerbaiyan 335 (3,8)| 91 (2,2)]324 (41)|346 (4,0)| 22 (2,9 | 181 (86)] 217 7.3)| 273 (4,7)| 397 41) | 452 (52) | 483 (5,4)
< Brasil 424 (2,7)| 92 (1,5)] 408 (2,9 | 437 (2,8)| 29 (1,8) | 273 (3,9)] 306 (3,5| 360 (3,0) | 486 (3,4) | 544 (4,2)| 577 (4,5)
Bulgaria 417 (7,1)| 121 (2,6) | 384 (7,8) | 453 (59) | -70 (4,9) | 206 (10,8)| 252 (9,9)| 336 (103) | 505 (6,7) | 568 (5,3) | 602 (5,1)
Colombia 422 42)| 91 (2)| 414 (4,9 | 429 (4,5) | -15 4,0)| 273 (7,7)] 305 (6,3)| 360 (5,6) | 484 (4,8) | 538 (4,0)| 570 (4,9)
Croacia 471 (3,5 | 100 (2,0) | 442 (4,1) | 503 (4,4) | -62 (53) | 301 (64) 337 (57)| 402 (4,9 | 543 (3,5)| 598 (3,5) | 628 (4,4)
Dubii (EAU) 466 (1,1)| 108 (0,9) | 438 (1,7) | 495 (1,5)| -57 (2,2) | 281 (33)| 323 (2,4)] 392 (2,2) | 544 (2,2) | 605 (2,9 | 636 (2,9)
Federacién Rusa 441 (3,7)| 98 (23)| 417 4,1)| 464 (3,9) | 47 B,1)| 277 (66)| 316 (63)| 377 (4,2)| 506 3,7) | 563 (4,6) | 597 (4,8)
Hong Kong-China | 540 (2,5)| 87 (1,9)| 520 (3,7)| 562 (3,2) | -42 (4,8)| 381 (65| 421 (4,9)| 487 (3,8) | 600 (2,8) | 645 (2,9) | 669 (3,1)
Indonesia 409 (3,8)| 69 (1,9)|388 (3,9 | 429 (3,9) | -40 (3,4)| 294 (64)] 321 (50)| 363 (3,9) | 455 (4,6) | 497 (52) | 521 (55)
Jordania 407 34| 97 2,2)|376 4,9 | 439 43)| 63 (6,5 | 236 (7,9)] 279 (6,3)| 348 (42) | 474 (3,7)| 525 (3,7) | 555 (4,4)
Kazajistan 373 (3,4)| 101 (1,9)| 350 (3,7)| 396 (3,7)| -46 (2,9)| 213 (4,6)| 245 (3,9) 302 (3,5) | 442 (4,5)| 508 (5,6) | 543 (6,0)
Kirguizistan 300 (4,00 112 (2,5)| 272 (4,6) | 327 (41)| -56 (3,4) | 120 (6,2)| 161 (55| 225 (4,7) | 372 (4,9) | 448 (7,3) | 495 (7,5)
Letonia 492 (3,0)| 82 (1,7)| 467 (3,4) | 516 (32)| 49 (3,2) | 353 (67)| 386 (4,6)| 439 (3,7) | 549 (3,7) | 594 (3,5 | 619 (3,2)
Liechtenstein 498 (3,2)| 88 (3,3)| 481 (4,7)|516 (56)| -35 (8,1) | 336 (12,3)| 373 (12,6)| 439 (6,8) | 562 (8,0) | 605 (7,0)| 631 (7,9)
Lituania 463 (2,5)| 90 (1,6)| 432 2,7) | 495 (2,8)| -63 (2,7) | 311 (52)| 344 (4,1)| 402 (3,4 | 527 (3,0)| 577 (3,9 | 607 (47)
Macao-China 481 (0,8)| 79 (0,7)| 460 (1,2) | 502 (1,2) | -42 (1,7) | 345 (2,6)] 377 (2,3)| 429 (1,4) | 536 (1,5) | 580 (1,8) | 605 (2,3)
Montenegro 383 (1,9 | 101 (1,1)] 353 (2,1) | 414 (2,3)| -60 (2,5 | 216 (3,8)| 253 (,4)| 314 (3,4)| 453 (2,5 | 510 (3,1)| 547 (5,0
Panamé 377 (6,3)| 101 (3,7)| 359 (6,8) | 395 (7,0)| -36 (6,8) | 218 (11,5)] 251 (9,3)| 308 (7,4) | 444 (7,4) | 513 84) | 551 (9,7)
Perti 368 (4,2)| 102 (2,5)| 355 (4,5 | 381 (51)| -27 (4,9 | 197 (7,2)] 236 (58)| 298 (4,4) | 439 (5,3) | 500 (6,3) | 536 (7,4)
Qatar 376 (1,00 | 124 (0,8) | 347 (1,5 | 405 (1,2) | -59 (1,9)| 185 (2,2)| 221 (1,6)] 285 (1,7) | 461 (1,9) | 543 (2,5) | 591 (3,3)
Rumania 426 (45| 97 (2,8)] 401 (5,1)| 451 (4,7)| -51 (4,9)| 259 (7,9)] 298 (6,8)| 363 (6,0) | 495 (5,2) | 547 (5,4)| 576 (5,9)
Serbia 430 (2,6)| 90 (1,6)| 408 (3,5 | 453 (2,7)| -45 (3,3)| 277 (52)| 311  (42)| 369 (3,0) | 494 (2,6) | 544 (3,4) | 572 (33)
Shanghai-China 557 (2,4)| 85 (1,6)| 531 (2,9 | 582 (2,4)| -50 (2,8)| 408 (59)| 445 (43) 502 (3,3) | 616 (2,8)| 661 (2,9) | 686 (3,4)
Singapur 529 (1,1)| 100 (1,1) | 511 (1,8)| 548 (1,6) | -37 (2,6)| 355 (3,7)| 394 (2,7)| 462 (2,1)| 601 (1,6)| 654 (2,5)| 684 (4,1)
Tailandia 420 (2,8)| 80 (2,1)|396 (3,5 | 439 3,2)| -43 (3,8)| 290 (54)| 318 (4,4)| 365 (3,6) | 475 (3,0)| 522 (3,7) | 552 (5,1)
Taipéi chino 493 (2,8)| 88 (1,8)| 472 (3,7)| 514 (3,9 | 41 (52)| 338 (53)| 376 (3,8) 437 (3,5 | 554 (3,1)| 599 (3,9) | 625 (4,7)
Trinidad y Tobago | 413 (1,3) | 117 (1,1)| 381 (1,9) | 446 (1,7)| -65 (2,5 | 210 (5,0)| 254 (45) 332 (2,7) | 497 (2,4 | 561 (2,9)| 596 (3,5
Ténez 427 (3,00| 91 (1,9 | 408 (3,3)| 444 (3,1)| -36 (2,4)| 269 (54)| 307 (4,1) 370 (3,9) | 489 (3,5)| 540 (4,5 | 569 (53)
Uruguay 436 (2,9 | 104 (1,7 | 410 (3,5 | 458 (3,1)| 48 (3,5)| 260 (57| 299 (53) 366 (3,8) | 508 (2,9) | 569 (4,0) | 603 (5,0)

Nota: Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 1/1]
Diferencias seguin el sexo en el rendimiento de los estudiantes en la escala de lectura
Tabla 1.2.13 después de tener en cuenta los programas de estudios

Diferencias segtn el sexo en el rendimiento en lectura (Chicos — Chicas)
Después de tener en cuenta el nivel del
programa y el destino del programa en que
Observada Dentro del centro escolar estan matriculados los estudiantes'

Drlfer‘enai'.:i‘e EE Drlfer‘enuiaﬁge EE [Tlfer.enaie:l‘:i‘e EE

E Alemania -40 (3,9 -29 (2,5) -29 (2,5)
O Australia -37 (3,1) -37 (2,5) -35 (2,4)
© Austria -41 (5,5) -20 (3,4) -20 (3,4)
Bélgica -27 (4,4) -17 (2,3) -16 (2,0
Canada -34 (1,9 -34 2,1 -33 (2,1)
Chile -22 (4,1) -18 (3,1) -17 (3,1)
Corea -35 (5,9) -44 (5,9) -43 (5,8)
Dinamarca -29 2,9 -28 (3,2) -28 (3,2)
Eslovenia -55 2,3) -31 2,3) -30 2,4)
Espana -29 (2,0) -29 (1,7) -29 (1,7)
Estados Unidos -25 3,4 -27 (4,3) -25 (4,2)
Estonia -44 (2,5) -42 (2,9) -41 (2,9
Finlandia -55 2,3) -57 2,7) -56 2,7)
Francia -40 3,7) -30 (3,5) -28 (3,5)
Grecia -47 4,3) -34 (3,2) -34 (3,2)
Hungria -38 (4,0) -22 (2,6) -22 (2,5)
Irlanda -39 4,7) -35 4,7) -34 (4,8)
Islandia -44 (2,8) -44 (3,4) -44 (3,4)
Israel -42 (5,2) -29 (3,8) -28 (3,8)
Italia -46 (2,8) -26 1,7) -26 1,7)
Japén -39 (6,8) -28 2,8) -28 2,8)
Luxemburgo -39 2,3) -35 3,1 -32 2,7)
México -25 (1,6) -21 (1,9) -21 (1,9)
Noruega -47 (2,9) -47 (3,5) -47 (3,5)
Nueva Zelanda -46 (4,3) -50 4,9 -49 (5,0)
Paises Bajos -24 (2,4) -19 (1,8) -19 (1,8)
Polonia -50 (2,5) -51 (3,5) -51 (3,5)
Portugal -38 (2,4) -32 (2,6) -23 2,3)
Reino Unido -25 (4,5) -25 (3,3) -25 3,4)
Republica Checa -48 (4,1) -33 2,8) -32 2,7)
Repiiblica Eslovaca -51 (3,5) -42 (3,0) -40 (3,0)
Suecia -46 (2,7) -47 (3,2) -46 3,1
Suiza -39 (2,5) -31 2,5) -31 (2,4)
Turquia -43 3,7) -32 (3,0) -32 (3,0)
Total OCDE -33 (1,2) -29 (1,0 -29 0,7)
Media OCDE -39 0,6 -33 (0,5) -32 0,5)
_§ Albania -62 4,4) -58 (4,0) -57 (4,0)
g Argentina -37 (3,8) -30 (3,2) -27 3,1
S Azerbaiyan -24 2,4) -22 (2,5) -23 (2,4)
< Brasil -29 (1,7) -27 (2,0) -25 (2,0
Bulgaria -61 4,7) -46 (3,9 -45 (3,9
Colombia -9 (3,8) -9 (3,2) -6 (2,8)
Croacia -51 (4,6) -33 (3,5) -30 (3,6)
Dubai (EAU) -51 2,3) -28 (5,3) -26 (5,2)
Federacion Rusa -45 2,7) -41 (2,6) -38 (2,6)
Hong Kong-China -33 (4,4) -26 2,9) -24 2,8
Indonesia -37 3,3) -28 (1,8) -28 (1,8)
Jordania -57 6,2) -43 (10,0) -43 (10,0)
Kazajistan -43 2,7) -41 2,6) -40 (2,6)
Kirguizistan -53 (2,7) -51 (3,0) -50 (3,0)
Letonia -47 (3,2) -45 2,9) -44 2,9)
Liechtenstein -32 7,1 -21 (5,8) -23 (5,7)
Lituania -59 2,8) -52 2,8) -52 2,8)
Macao-China -34 (1,7) -21 2,1 -17 (1,8)
Montenegro -53 (2,6) -40 (3,5) -36 (2,9)
Panama -33 6,7) -19 (4,9) -18 (4,8)
Perti -22 4,7) -1 (3,3) -8 (3,2)
Qatar -50 (1,8) -36 (6,7) -33 (5,9)
Rumania -43 (4,4) -14 (3,9) -14 (3,9
Serbia -39 (3,0) -26 (2,7) -22 (2,6)
Shanghai-China -40 2,9 -33 2,4 -33 (2,4)
Singapur -31 (2,3) -26 (2,4) -27 (2,4)
Tailandia -38 (3,8) -36 (3,0) -35 (3,0)
Taipéi chino -37 (5,3) -48 (4,6) -48 (4,6)
Trinidad y Tobago -58 2,5) -46 2,4) -40 2,3)
Tanez -31 (2,2) -22 (2,4) -21 (2,3)
Uruguay -42 (3,1) -37 (3,0) -30 2,8)

1. El nivel del programa indica si el alumno esta en educacion secundaria inferior (CINE 2) o secundaria superior (CINE 3). La designacién del programa indica
el destino del programa de estudios: A, B o C (véase Anexo A1).
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 1/1]
Tabla 1.2.14 Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura textos continuos

Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)
% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. %o E. E.
E Alemania 0,9 (0,2) 4,7 (0,4) 12,9 (0,8) 22,9 (1,3) 28,4 (1,2) 22,8 (0,9) 6,7 (0,5) 0,6 (0,2)
8 Australia 1,1 0,1) 3,8 0,3) 10,4 0,5) 20,6 (0,6) 27,3 (0,6) 23,4 (0,5) 11,0 (0,5) 2,4 (0,4)
Austria 1,9 (04 |79 07 179 (©9 |245 (©9 |258 (1,0 |171 ©8 | 46 (©6) |04 (01
Bélgica 13 03 | 47 (05 |125 (06 |206 (08 |254 (07 |243 (07 |102 ©5 | 1,1 0,2)
Canada 0,4 O,1) 2,4 0,2) 8,3 0,4) 20,2 0,7) 28,9 0,7) 25,9 0,7) 11,5 0,5) 2,4 0,2)
Chile 15 (03 | 74 (07 |208 (1,0 |31,8 (1,0 |263 (1,2 [103 09 | 1,9 (©3) |01 ,1)
Corea 03 © |10 ©3 |51 ©7 |155 1,0 |325 1,2 [327 1,2 |11,9 (1,0 | 1,0 (02
Dinamarca 0,5 0,1 3,3 04 |11,9 (06) |254 (09 |[324 (08 |208 (08 54 (0,5) 0,5 0,1
Eslovenia 09 (1) |56 (©3) |153 (06 |248 (09 |282 ©8 |191 (©8 | 56 (06 | 04 (02
Espafia 13 (02 | 48 (04 |132 (©6) |258 (06 |31,7 (07 |187 06 | 41 ©3) |03 o1
Estados Unidos 0,8 (0,2) 4,3 04 | 136 (08 |237 (09 |265 (08 |200 (09 9,1 (0,9 1,9 (0,3)
Estonia 0,3 0,2) 2,3 0,4) 11,5 0,9) 26,0 (1,3) 34,8 (1,1) 20,0 0,9) 4,7 0,5) 0,4 0,2)
Finlandia 02 O |15 02 |64 (05 |170 (09 |302 ©8 [302 (©8 |131 ©7 | 1,4 02
Francia 2,7 0,5) 6,2 (0,6) 12,5 0,9) 21,4 (1,2) 25,9 (1,1) 21,4 (1,0) 8,5 (0,8) 1,4 (0,4)
Grecia 1,4 (0,4) 5,6 (0,8) 14,5 (1,0) 24,3 0,9) 27,8 (1,0) 19,5 (1,0) 6,1 (0,6) 0,9 0,2)
Hungria 0,8 0,2) 4,1 0,7) 12,4 0,9 23,5 (1,1 30,1 (1,1 21,7 (1,0 6,7 0,7) 0,6 0,2)
Irlanda 1,8 0,4) 4,2 0,5) 11,8 0,7) 22,6 0,9) 29,8 0,9) 21,6 (1,0) 7,4 0,8) 0,8 0,2)
Islandia 1,5 (0,3) 4,3 0,5 | 11,6  (06) |21,4 (07 |304 (10 |21,6 (1,1 8,0 (0,6) 1,3 (0,3)
Israel 3,7 06 | 75 (©7) |146 (08 |222 1,1 |257 (©9 |185 (08 | 68 (05 | 11 0,2)
Italia 1,4 0,2) 5,2 0,3) [ 139 (05 | 231 0,5 |288 (05 |21,0 (0,5 6,0 0,3) 0,5 0,1)
Japén 1,7 (04 |35 (06 |86 ©7 179 (©7) |271 (09 |267 09 [122 ©8 |24 (03)
Luxemburgo 3,3 0,3) 7,8 0,5) 15,4 0,9 23,8 0,8) 26,5 0,7) 17,4 0,9 53 0,5) 0,5 0,1
México 3,7 0,4) 11,4 0,5) 24,3 0,6) 32,7 0,7) 21,8 0,6) 5,6 0,3) 0,4 0,1) 0,0 (0,0)
Noruega 0,8 0,2) 3,6 0,4) 11,2 0,6) 22,4 0,7) 29,4 0,9) 22,8 (1,0) 8,5 0,6) 1,3 0,2)
Nueva Zelanda 12 02 |37 (04 |107 (06 |194 (08 |254 (08 |238 (08 |128 (07 |30 (04
Paises Bajos 0,1 0,1) 2,0 0,3) 12,3 (1,3) 25,5 (1,5) 27,7 (1,1) 22,8 (1,7) 8,6 (0,9) 0,8 0,2)
Polonia 07 ©2 |30 (©4 |11,1 (06 |244 (09 |309 (08 [220 (1,0 |72 (06 |08 (02
Portugal 06 (02 | 42 ©4 |127 (09 |260 (09 |306 (1,1 199 (1,0 |56 (05 |04 (02
Reino Unido 1,1 0,2) 4,5 0,4) 14,2 0,7) 25,0 0,8) 27,9 0,7) 18,9 0,9) 7,2 0,5) 1,2 0,2)
Repdblica Checa 07 (02 | 54 (06 17,0 (9 |273 1,0 |274 (1,0 |[164 (09 |53 (04 |06 (02
Repiiblica Eslovaca 0,9 0,3) 5,1 (0,6) 16,2 0,9) 27,3 0,9) 28,7 (1,2) 17,2 (1,1) 4,2 0,4) 0,5 0,2)
Suecia 1,7 0,3) 4,3 0,4) 11,5 0,8) 23,1 (1,1) 28,9 (1,1) 20,3 (1,0) 8,6 (0,6) 1,6 0,3)
Suiza 0,8 0,1) 4,5 (0,4) 12,5 0,7) 23,0 (0,8) 29,0 (1,0) 22,2 (0,9) 7,2 0,7) 0,9 0,2)
Turquia 09 (02 | 52 (06 |183 (1,00 |31,3 (1,4 |289 (1,2 |132 1,2 | 21 ©,5) | 01 ©,1
Total OCDE 1,3 0,1) 5,0 0,2) 13,8 0,3) 241 0,3) 27,3 0,3) 19,8 0,3) 7,4 0,3) 1,2 0,1)
Media OCDE 1,3 (0,0) 4,7 0,1) 13,1 0,1) 23,7 0,2) 28,4 0,2) 20,6 0,2) 7,2 0,1) 1,0 (0,0)
2 Albania 10,8 (1,0) 17,4 (1,1) 25,7 (1,2) 25,7 (1,2) 15,9 (1,1) 4,4 0,7) 0,3 0,1) 0,0 (0,0)
E Argentina 10,8 (1,1 15,4 (1,0 24,4 (1,3) 25,4 (1,0 16,5 (1,1 6,3 0,8) 11 0,3) 0,1 o,1)
§ Azerbaiyan 10,0 (1,0) 26,2 (1,1) 36,2 (1,2) 21,6 (1,3) 5,4 0,7) 0,5 0,2) 0,0 (0,0) 0,0 S
< Brasil 5,5 0,4) 15,1 0,7) 27,8 0,8) 27,1 0,7) 16,6 0,7) 6,5 0,5) 1,4 0,3) 0,1 0,1)
Bulgaria 82 (1,1 | 124 (1,2 | 196 (1,4 | 229 @,2 | 215 (1,3 | 11,9 (1,3 31 07 | 04 (01
Colombia 4,1 (0,6) 13,8 (1,1) 27,9 (1,2) 31,0 (1,1) 17,9 (1,1) 4,7 0,5) 0,6 0,2) 0,0 (0,0)
Croacia 0,9 0,2) 54 0,5) 15,7 (1,0 27,1 (1,1) 29,5 (1,3) 17,3 0,9 3,7 0,4) 0,3 0,1)
Dubdi (EAU) 3,9  (0,3) 91 (05 | 17,7 07 | 249 ©,7) | 238 (07 | 147 (0,6 52 (04 | 07 (02
Federacion Rusa 1,4 0,3) 6,5 0,8) 18,9 (1,1) 31,7 (1,0) 27,1 0,9) 11,4 0,7) 2,8 0,4) 0,3 0,1)
Hong Kong-China 0,3 0,1) 1,8 0,3) 6,0 0,5) 16,0 0,8) 29,4 (1,3) 31,2 (1,0) 13,4 0,7) 2,0 0,3)
Indonesia 1,9 (0,4) 13,3 (1,2) 36,2 1,7) 34,4 (1,3) 12,7 (1,4) 1,4 (0,4) 0,0 (0,0 0,0 c
Jordania 60 (06 | 11,9 (07 | 243 (09 | 323 (08 | 203 (1,0 48 (0,5 03 (01 0,0 (0,0)
Kazajistan 59 (0,5) 18,1 (1,1) 30,8 (1,0) 26,5 (1,1) 14,4 (1,1) 4,0 (0,6) 0,3 0,1) 0,0 (0,0)
Kirguizistan 282 (1,2 | 289 (1,00 | 245 (09 | 12,7 (0,8 46 (0,5) 1,1 (02 01 (00 | 00 (00
Letonia 0,3 0,2) 3,4 (0,6) 13,8 (1,0) 29,3 (1,3) 33,1 (1,1) 17,3 (1,0) 2,7 0,4) 0,1 (0,0)
Liechtenstein 0,0 c 3,9 (1,3) 13,9 (2,8) 23,2 (2,9) 32,1 (3,4) 22,1 (3,4) 4,2 (1,7) 0,5 0,6)
Lituania 0,9 0,2) 53 (0,6) 17,9 0,7) 29,4 0,9 29,1 0,9 14,4 0,8) 2,9 0,4) 0,2 0,1)
Macao-China 0,3 0,1) 3,1 0,3) 12,8 0,4) 28,9 0,7) 33,8 0,8) 17,4 0,8) 3,7 0,4) 0,2 0,1)
Montenegro 58 0,4) 15,5 (0,6) 26,4 (0,9) 28,6 (1,0) 17,2 (1,0) 57 (0,6) 0,8 0,2) 0,0 0,1)
Panami 13,4 (2,0 | 220 (1,8 | 278 (1,7 | 223 (1,6) | 103 (1,2 35  (0,7) 06 (02 | 00 (00
Perd 13,5 0,9) 21,3 0,9) 27,8 (1,1) 22,7 (1,0) 11,1 (0,8) 3,0 0,5) 0,5 0,2) 0,0 (0,0)
Qatar 18,0 0,4) 21,0 (0,6) 22,2 0,5) 18,9 0,5) 12,2 0,4) 5,6 0,4) 1,7 0,2) 0,3 0,1)
Rumania 47 07 | 127 a,1) | 235 (1,2 | 31,0 (1,3) | 21,2 (1,2 62 (07) 07 (02 | 00 (00
Serbia 1,8 (03) 79 07 | 223 (1,3 | 337 (1,2 | 256 (0,9 7,8 (0,7) 09 02 | 01 (00
Shanghdi-China 0,1 0,1) 0,5 0,1) 3,1 0,4) 11,9 0,7) 26,5 (1,1) 34,2 (1,0) 20,1 (1,0) 3,6 0,4)
Singapur 0,6 0,1) 3,3 0,3) 9,9 (0,5) 18,8 0,7) 27,2 0,7) 25,0 (1,0) 12,4 (0,6) 2,8 0,3)
Tailandia 1,3 0,3) 10,2 (0,8) 30,5 (1,1) 36,3 (1,4) 17,9 (1,0 3,6 (0,6) 0,3 0,2) 0,0 0,0)
Taipéi chino 0,7 0,2) 3,8 0,4) 11,3 0,7) 24,3 (1,0) 33,0 (1,2) 21,2 0,9 52 0,7) 0,6 0,2)
Trinidad y Tobago 10,0 (05 | 13,8 (08 | 206 (0,8 | 244 (09 | 192 (0,6) 92 (0,4 25 ©03) | 03 (1)
Tinez 52 0,5) 13,9 0,9 28,7 (1,1 32,4 (1,5) 16,5 (1,0) 3,1 0,5) 0,2 o,1) 0,0 0,0
Uruguay 5,7 (0,6) 12,2 0,6) 22,9 (0,9) 27,6 (1,2) 20,4 (0,8) 9,0 (0,8) 2,1 0,3) 0,2 0,1)
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 1/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla 1.2.15 textos continuos, por sexo

Chicos: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)
% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
'-5 Alemania 1,5 (04 62 (07) | 162 (1,1) | 26,0 (1,6) | 27,4 (1,4 | 185 (1,2) 39 (0,6) 0,3 0,1)
8 Australia 1,8 (02) 55 (05 | 135 (©0,7) | 225 (0,8 | 264 (09 | 202 (0,9 83 (0,7) 1,8 (0,4)
Austria 2,9 0,6) 10,6 (1,0 21,8 (1,2) 25,7 (1,2) 23,4 (1,4) 12,8 (1,0) 2,6 0,4) 0,1 0,1)
Bélgica 1,8 (0,4) 58 (0,6) 14,7 (0,8) 22,0 (1,0 24,3 (1,0 21,9 (1,1 8,6 (0,8) 0,8 0,3)
Canadi 0,7 (01) 37 ©03) | 11,1 (06) | 229 (0,9 | 286 (1,1) | 229 (1,0) 86 (05 | 1,4 (02
Chile 2,1 (0,5) 9,8 (1,0 23,3 (1,3) 31,8 (1,2) 23,5 (1,4) 8,2 (1,0 1,3 0,4) 0,1 0,1)
Corea 05 (02 1,6 (0,5 75 (1,00 | 194 (1,4 | 346 (1,6) | 275 (1,8 83 (1,00 | 07 (02
Dinamarca 0,7 0,3) 4,5 (0,6) 14,8 (0,8) 28,3 (1,1) 30,9 (1,2) 16,9 (1,0) 3,6 0,5) 0,2 0,1)
Eslovenia 1,7 (02 9,1 06) | 21,8 (1,2) | 264 (1,3) | 244 (1,00 | 13,8 (1,0 25 (0,5 0,2 0,2)
Espaiia 1,8 0,3) 6,4 0,6) 15,8 0,9) 27,9 0,9) 29,9 (1,0 15,2 0,7) 2,8 0,3) 0,2 0,1)
Estados Unidos 1,2 0,3) 58 0,7) 16,0 (1,2) 24,2 (1,2) 25,3 (1,0) 18,4 (1,2) 7,8 (1,1 1,4 (0,4)
Estonia 0,5 (0,4) 3,7 (0,7) 16,3 (1,4) 30,3 (1,6) 32,6 (1,4) 14,0 (1,1) 2,5 (0,4) 0,2 0,1)
Finlandia 03 (01) 25 (04 | 102 (09 | 234 (1,3) | 322 (1,2 | 236 (1,1) 73 07 | 05 (02
Francia 4,0 0,7) 8,6 (1,0 15,3 (1,2) 23,2 (1,6) 24,3 (1,5) 17,5 (1,2) 6,4 (0,8) 0,8 0,2)
Grecia 2,4 (0,6 87 (1,2 | 188 (1,3) | 268 (1,5 | 243 (1,7) | 148 (1,3) 38 (0,7) 0,4 (0,2)
Hungria 1,3 (04 6,1 0,9 | 164 (1,3 | 258 (1,5 | 287 (1,5 | 173 (1,3 41 (0,7) 0,3 0,3)
Irlanda 29 (0,6) 60 (08 | 147 (1,00 | 244 (1,4 | 289 (1,1 | 178 (1,2) 50 (0,8) 0,3 0,2)
Islandia 2,4 (0,5) 6,7 (1,0 15,9 (1,0 23,7 (1,0 27,7 (1,3) 17,6 (1,4) 55 (0,5) 0,6 0,2)
Israel 59 (1,1 | 105 (09 | 171 @, | 226 (1,4 | 229 (1,2 | 148 (0,9 55 (07) | 08 (03)
Italia 23 (04) 7,7 (5 | 184 (07 | 254 (07 | 261 (©,7) | 161 (0,7) 38 (03) | 03 (01
Japén 25  (07) 52 (09 | 11,2 (1,0 | 199 1,00 | 266 (1,2 | 23,1 (1,4 97 (09 | 1,8 (04)
Luxemburgo 5,1 0,5) 10,7 0,9) 18,4 (1,1) 23,6 (1,0) 24,5 (1,0) 13,9 (1,0) 3,6 0,5) 0,3 0,1)
México 5,1 0,5 | 14,1 0,7) | 27,1 0,8 | 31,3 (08 | 180 (0,7) 42 (03) 03 (0,1) 0,0 (0,0
Noruega 1,5 (03) 57 (06) | 150 (1,0) | 26,1 1,1 | 284 (1,4 | 176 (1,3) 52 (0,6 0,5 0,2)
Nueva Zelanda 2,0 (0,5 58 (0,7) | 14,1 1,1 | 21,3 (1,4 | 247 (1,3) | 203 (1,1) 99 (0,7) 1,9 0,3)
Paises Bajos o1 (O 30 (06 | 148 (1,5 | 279 (1,9 | 270 (1,7 | 198 (1,6) 69 (09 | 05 (03)
Polonia 1,3 (0,5 50 (06 | 161 (1,1) | 284 (1,3) | 282 (1,3) | 163 (1,0 43 07 | 03 (1)
Portugal 1,1 0,3) 6,5 0,7) 16,9 (1,3) 28,7 (1,4) 27,2 (1,4) 15,8 (1,1) 3,6 (0,6) 0,2 0,1)
Reino Unido 1,6 (03) 60 (07) | 168 (1,00 | 26,1 (1,2) | 258 (1,1) | 163 (1,0) 64  (0,7) 1,0 0,2)
Repiblica Checa 1,2 (03) 77 8 | 223 (1,5 | 300 (1,6) | 244 (1,5 | 11,4 (1,0 26 (04 0,2 (0,1)
Repiiblica Eslovaca 1,4 0,4) 8,1 (1,1) 22,6 (1,5) 30,1 (1,3) 23,8 1,7) 11,9 (1,2) 2,1 0,4) 0,1 0,1)
Suecia 2,8 (04) 65 (06 | 152 (1,1 | 253 (1,3) | 27,1 (1,4 | 165 (1,3 59 (0,7 | 09 (02
Suiza 1,3 (02 60 (07) | 164 (1,00 | 259 (1,1) | 279 (1,2 | 173 (1,2 48 07 | 05 (02
Turquia 1,4 (03) 80 (09 | 245 (1,6) | 325 (1,7) | 243 (1,5 86 (1,2) 07 (03) | 00 c
Total OCDE 2,0 (01 68 (02 | 169 (04 | 255 (04 | 257 (03) | 16,7 (0,4) 56  (0,3) 0,8 0,1)
Media OCDE 2,0 (01 6,7 (01 | 168 (02) | 259 (02 | 266 (02) | 165 (0,2) 4,9 (0,1) 0,6 (0,0)
2 Albania 169 (1,5 | 230 (1,6) | 27,5 (2,2) | 20,7 (1,5 98 (1,3) 2,0 (0,5 0,1 0,2) 0,0 c
E Argentina 15,1 (1,4) 18,4 (1,6) 25,2 (1,7) 23,1 (1,3) 13,4 (1,2) 4,2 0,7) 0,6 0,2) 0,0 o,1)
g Azerbaiydn 133 (1,4 | 301 (1,6) | 347 ,7) | 174 (1,3) 41 (07) 04 (02 00 (00 | 00 c
< Brasil 79 (06 | 190 (1,1) | 291 (1,1) | 246 (0,9 | 133 (0,8) 50  (0,6) 11 03 | 01 ©,1)
Bulgaria 126 (1,7 | 165 (1,6) | 224 (1,8) | 21,3 (1,3) | 17,6 (1,6 78 (0,9 1,7 (0,5 0,2 0,1)
Colombia 49 (09 | 151 (1,5 | 290 (1,9 | 308 (1,9 | 157 (1,3) 3,8 (0,6 05 (02) 0,0 0,0
Croacia 1,6 (03) 87 (09 | 21,3 ((13) ]| 296 (1,3) | 253 (1,6) | 11,8 (1,0 1,6  (03) 0,1 (0,1)
Dubai (EAU) 6,6 0,5) 13,9 (0,8) 20,9 (1,0 23,3 0,9 20,3 (1,0 11,2 0,8) 3,5 0,4) 0,3 0,2)
Federacion Rusa 2,3 (0,6) 9,5 (1,1 23,9 (1,6) 33,4 (1,5) 22,1 (1,4) 71 0,7) 1,5 0,3) 0,1 o,1)
Hong Kong-China 0,5 0,2) 2,5 0,5) 8,4 0,8) 18,8 (1,4) 31,8 (2,0) 27,4 (1,4) 9,5 (1,0 1,1 0,3)
Indonesia 32 07 | 184 (1,7 | 41,7 (1,9 | 286 (1,6 74 (1,1) 06 (03) 0,0 c | 00 c
Jordania 9,8 (1,2) 16,6 (1,2) 28,8 (1,3) 30,3 (1,3) 12,3 (1,2) 2,0 0,4) 0,1 0,1) 0,0 (0,0)
Kazajistan 88 (0,8) | 24,1 (1,4 | 325 (1,5 | 221 (1,1 | 10,1 (1,2) 2,3  (0,5) 02 (0,1) 0,0 (0,0
Kirguizistan 398  (1,6) | 294 (1,3) | 187 (1,1) 8,7 (1,1 29 (07) 06  (0,3) 0,0 c 0,0 c
Letonia 06  (0,3) 57 (1,2 | 200 (1,5 | 330 (1,9 | 288 (1,7 | 10,5 (1,0) 1,4 (04 0,0 (0,1)
Liechtenstein 0,0 c 44 (2,0 | 17,8 3,9 | 263 @44 | 31,3 40 | 174 47 24 (2,0 | 03 (07
Lituania 1,6 0,4) 8,5 (1,0) 25,6 (1,2) 32,4 (1,4) 23,3 (1,2) 7,7 0,8) 0,9 0,3) 0,0 (0,0)
Macao-China 0,4 0,2) 4,7 0,5) 17,2 0,9) 31,8 (1,1) 31,2 (1,1) 12,3 0,9) 2,2 0,4) 0,1 0,1)
Montenegro 92 (06) | 208 (1,00 | 29,8 (1,4) | 251 (1,3) | 11,5 (0,9 3,1 0,5) 04  (0,3) 0,0 (0,0)
Panamad 164 (2,5 | 253 (22) | 285 (2,3) | 20,7 (2,0 7,1 (1,0) 1,8 (0,5 02 (0,2 0,0 (0,0)
Perii 159 (1,2) | 23,7 (1,1) | 283 (1,3) | 206 (1,2) 8,6  (0,8) 2,3 (0,5 05 (0,2) 0,1 (0,1)
Qatar 24,9 0,6) 24,3 0,7) 21,7 0,8) 14,5 0,7) 8,8 0,5) 4,2 0,4) 1,4 0,2) 0,2 0,1
Rumania 71 N | 178 (1,4 | 272 a4 | 285 (1,7) | 157 (1,3) 3,4 (0,6 03 (01 | 00 (00
Serbia 29 (05 | 11,7 09 | 280 (2,0 | 324 (1,6) | 192 (1,1) 52 (0,8 05 (02 | 01 o1
Shanghai-China 01 (01) 09 (03) 50 (07 | 170 1,3 | 301 (1,5 | 31,6 (1,5 | 135 1,0 | 1,8 (03)
Singapur 1,0 (0,2 50 (5 | 11,8 (08 | 202 (1,00 | 273 (09 | 22,7 (1,6) | 10,1 (1,1) 1,9 0,3)
Tailandia 2,4 0,7) 16,7 (1,4) 37,2 (1,4) 30,1 (1,5) 11,8 (1,1) 1,8 0,5) 0,1 0,1) 0,0 c
Taipéi chino 1,2 0,3) 59 0,7) 14,7 (1,1 26,8 (1,3) 30,6 (1,5) 17,3 (1,2) 3,2 0,7) 0,3 0,2)
Trinidad y Tobago 154 08 | 175 1,20 | 231 (1,2 | 21,6 (1,3) | 158 (0,9 56 (0,7) 1,0 (©2 | 00 (01
Tinez 81 (08 | 179 (1,3 | 302 (1,6) | 287 (1,6) | 12,9 (1,0 21 (0,5 01 (01 | 00 c
Uruguay 92 (09 | 160 (1,1 | 254 (1,4 | 257 (1,3) | 161 (09 62  (1,0) 13 (03) | 01 ©,1)
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 2/2]

Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura

Tabla 1.2.15 textos continuos, por sexo
Chicas: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)
% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
g Alemania 03 (02 32  (0,6) 95 (1,00 | 196 (1,5 | 294 (1,5 | 273 (1,3) 9,7 (0,8) 1,0 0,3)
8 Australia 04 (0,1) 2,2 (0,3) 7,5 (05 | 187 (08 | 282 (09 | 265 (0,8 | 135 (0,7) 3,0 (0,4)
Austria 09 (04 52 (09 | 140 (1,3) | 233 (1,3) | 28,1 1,4 | 21,3 (1,5 65 (0,9 0,7 (0,2)
Bélgica 0,8 0,3) 3,5 (0,6) 10,1 (0,6) 19,0 (1,1 26,6 (1,0 26,8 (1,1 11,9 0,7) 1,4 0,3)
Canadi 01 (01) 1,1 02) 53  (04) | 174 (07 | 293 (07 | 289 (09 | 144 (0,7 | 33 (03)
Chile 0,9 0,3) 4,9 0,7) 18,1 (1,3) 31,8 (1,6) 29,3 (1,4) 12,4 (1,1) 2,5 0,4) 0,1 0,1)
Corea 0,1 0,1 02 (0,1) 25 (06 | 11,1 (1,2) | 30,1 (1,6) | 385 (1,6) | 16,0 (1,6) 1,5 0,4)
Dinamarca 0,3 0,1) 2,0 (0,4) 9,0 (0,8) 22,5 (1,2) 33,9 (1,3) 24,6 (1,4) 71 0,7) 0,7 0,3)
Eslovenia 02 (0,1) 20 (0,3) 86 (07 | 230 (1,00 | 322 (1,2) | 247 (1,5 88 (1,1) 0,5 (0,3)
Espana 08 (0,2) 3,1 0,4) | 104 (07 | 23,7 (09 | 336 (09 | 224 (09 54 (0,5 0,5 (0,1)
Estados Unidos 0,3 0,2) 2,8 0,5) 11,0 0,9) 23,3 (1,1) 27,7 (1,2) 21,8 (1,2) 10,6 (1,1) 2,4 0,4)
Estonia 0,0 (0,0) 0,9 (0,4) 6,3 (1,0) 21,4 (1,5) 37,2 (1,3) 26,5 (1,3) 7,0 (0,8) 0,7 (0,3)
Finlandia 01 (01) 05 (02 25 (04 | 106 (09 | 282 (1,2 | 369 (1,3 | 189 (1,1 | 23 (04
Francia 1,5 0,5) 3,9 (0,6) 9,8 0,9) 19,6 (1,3) 27,5 (1,3) 25,1 (1,3) 10,6 (1,1) 2,0 (0,6)
Grecia 04 (0,2) 26 (06 | 103 (1,00 | 21,8 (1,1) | 31,1 (1,4 | 240 (1,5 84 (1,3) 1,4 (0,4)
Hungria 04  (0,3) 22 (0,7) 82 (1,1) | 21,3 (1,5 | 31,5 (1,5 | 263 (1,4 93 (1,00 0,9 (0,3)
Irlanda 06  (0,3) 24 (0,6 88 (09 | 207 (1,2 | 307 (1,3) | 256 (1,5 99 (1,0 1,3 (0,4)
Islandia 0,5 0,2) 1,9 (0,4) 7,4 (0,8) 19,1 (1,1) 33,0 (1,3) 25,6 (1,3) 10,4 (0,9) 2,0 (0,5)
Israel 1,6 (0,4 47 07 | 121 ©9 | 21,7 (1,3) | 284 (1,2 | 220 @,1) 81 (07 | 1,4 (03)
Italia 05 (01 2,6 (03) 9,0 (0,5 | 208 (07 | 31,8 (06 | 263 (0,7) 83 (05 | 08 (02
Japén 08 (03) 1,8 (0,4 58 (07 | 157 (1,2 | 277 @2 | 304 (1,2 | 149 (1,1 | 30 (05
Luxemburgo 1,5 0,4) 4,9 0,6) 12,4 (1,2) 23,9 (1,1) 28,5 (1,0) 21,1 (1,2) 6,9 0,7) 0,7 0,2)
México 24 (04 88 (05 | 21,6 (08 | 340 (09 | 255 (0,7 7,1 (0,4) 05 (0,1) 0,0 (0,0
Noruega 0,1 0,1) 1,4 0,3) 7.1 0,8) 18,6 (1,0) 30,5 (1,1) 28,2 (1,4) 11,9 (1,1) 2,1 0,4)
Nueva Zelanda 0,3 0,1) 1,5 (0,4) 71 0,7) 17,4 (1,0) 26,1 (1,1) 27,4 (1,1) 15,9 (1,2) 4,3 (0,6)
Paises Bajos o1 (O 1,0 (0,4 98 (1,3) | 232 (1,6) | 285 (1,6) | 258 (2,00 | 103 (1,1) | 1,1 0,3)
Polonia 01 (01 1,0  (0,3) 61 (07 | 203 (1,1 | 335 (1,4 | 276 1,3 | 102 ©8 | 1,3 (03
Portugal 0,2 0,1 1,9 0,4) 8,7 0,8) 23,4 (1,1) 33,9 (1,3) 23,8 (1,2) 7,6 0,7) 0,6 0,2)
Reino Unido 06 (02) 29 (04 | 116 (08 | 240 (1,20 | 299 10 | 214 (1,1) 80 (0,7) 1,5 0,3)
Repiblica Checa 0,2 0,1) 2,7 0,6) 10,9 (1,1) 24,2 (1,2) 30,7 (1,2) 22,1 (1,1) 8,3 0,7) 0,9 0,2)
Repiiblica Eslovaca 04 (0,3) 2,1 0,5) 99 (09 | 245 (1,3) | 33,5 (1,5 | 225 (1,4 6,1 0,8) 0,9 0,3)
Suecia 0,7 (03) 2,0 (0,5 7,7 (09 | 209 (1,3 | 308 (1,3) | 243 (1,4 | 11,3 (1,0 | 23 (04
Suiza 03 (0,1) 3,0 (04) 84 (07 | 200 (09 | 302 (1,3 | 272 (1,1 9,7 (08 | 12 (03)
Turquia 03 (02 22 05 | 11,7 (1,2) | 302 (1,6) | 33,8 (1,6) | 180 (1,6 35 (07 | 02 (01
Total OCDE 0,7 (0,1) 32 (02 | 10,7 (©3) | 22,7 (04 | 291 04 | 229 (04 92 (0,3) 1,6 0,1)
Media OCDE 05 (0,0 2,6 (0,1 94 (02 | 21,5 (02 | 303 (02 | 247 (02 95 (0,2) 1,4 0,1)
2 Albania 43 (08 | 11,4 (1,2) | 23,8 (1,5 | 309 (1,6) | 222 (1,5 69 (1,0 05 (0,2) 0,0 (0,0)
E Argentina 71 (1,0 12,9 (1,0 23,6 (1,6) 27,4 (1,5) 19,1 (1,5) 8,0 (1,2) 1,6 0,4) 0,1 o,1)
g Azerbaiydn 66 (1,00 | 221 (1,5 | 378 (1,6) | 260 (1,7 68 (0,9 07 (02 00 (00 | 00 c
< Brasil 33 03) | 11,7 07 | 266 (0,9 | 293 (09 | 195 (0,8) 7,8 (0,6) 1,7 ©3) | 02 (O
Bulgaria 3,4  (0,6) 80 (1,00 | 166 (1,5 | 247 (1,8 | 257 (1,7) | 163 (1,8) 4,8  (1,0) 0,6 0,2)
Colombia 33  (06) | 126 (1,1) | 269 (2,00 | 31,2 (1,7) | 198 (1,4 54  (0,6) 0,7 (0,2 0,1 0,1)
Croacia 02 (O1) 1,8 (04 94 (1,1) | 244 (1,7) | 34,1 2,0 | 235 (1,4 6,1 (0,8) 0,5 0,2)
Dubai (EAU) 0,9 0,2) 4,1 0,4) 14,4 0,9) 26,5 (1,1 27,5 (1,1 18,5 (1,0 6,9 0,7) 1,1 0,3)
Federacion Rusa 0,5 0,2) 3,5 0,6) 13,9 (1,0) 30,1 (1,2) 32,0 (1,2) 15,6 (1,2) 4,0 0,6) 0,4 0,2)
Hong Kong-China 0,0 0,1) 1,0 0,3) 3,3 0,5) 12,9 (1,3) 26,6 (1,2) 35,4 (1,3) 17,9 (1,1 3,0 0,4)
Indonesia 06 (03) 83 (1,1) | 309 (0 | 401 (1,8 | 179 (1,8 22 (0,5 01 (01 | 00 c
Jordania 2,1 0,4) 7,2 (0,8) 19,8 (1,3) 34,3 (1,3) 28,5 (1,5) 7,6 (0,9) 0,6 0,2) 0,0 C
Kazajistan 28 (05 | 11,9 (1,1 | 29,1 14 | 312 (@6 | 188 (1,3) 57 (0,9 05 (0,2) 0,0 o,1)
Kirguizistan 172 (1,3) | 285 (1,4 | 299 (1,4 | 165 (1,0 62 (0,8 1,6  (03) 0,1 (0,1) 0,0 (0,0
Letonia 0,0 0,1) 1,1 0,4) 7,7 (1,0) 25,7 (1,5) 37,4 (1,4) 23,8 (1,5) 4,1 (0,6) 0,1 0,1)
Liechtenstein 0,0 c 33 (1,5 94 (33) | 198 (33) | 330 (43) | 274 (44 63 (3,0 | 07 (09
Lituania 0,2 0,1) 2,0 0,4) 10,0 0,9) 26,3 (1,1) 35,0 (1,2) 21,3 (1,1) 5,0 0,7) 0,3 0,2)
Macao-China 0,1 0,1) 1,4 0,3) 8,4 (0,6) 25,8 0,9) 36,4 (1,1) 22,5 (1,1) 5.2 0,5) 0,3 0,1)
Montenegro 2,1 o4 | 100 (7 | 228 (1,0 | 323 (1,1) | 232 (1,4 83 (1,0 1,3  (03) 0,1 o,1)
Panamad 103 (1,9 | 189 (23 | 272 (2,1 | 239 (1,9 | 13,5 (1,7 53 (1,1) 09 (03) 0,0 (0,1
Perd 11,2 (1,0) 18,7 (1,1) 27,2 (1,5) 24,8 (1,3) 13,7 (1,3) 3,7 0,7) 0,6 0,2) 0,0 (0,0)
Qatar 10,9 0,5) 17,6 0,8) 22,8 0,6) 23,4 0,7) 15,8 0,8) 7,0 0,5) 2,1 0,3) 0,3 0,1
Rumania 23 (0,6) 78 (1,00 | 199 (1,4 | 33,4 (1,8 | 265 (1,5 88 (1,0 11 ©3) | 00 (01
Serbia 07 (03) 41 07 | 165 (1,1 | 350 (1,3) | 320 (1,2 | 104 (1,0 12 03 | 01 o1
Shanghai-China 0,0 (0,0 02 (01) 1,3 (03) 68 (07 | 230 (1,1 | 367 @12 | 267 (1,5 | 54 (07
Singapur 0,2 0,1) 1,6 0,3) 7,9 (0,6) 17,4 (0,9) 27,1 (1,1) 27,3 (1,0) 14,8 (1,0) 3,7 (0,6)
Tailandia 05 (0,2) 52 (08 | 253 (1,5 | 410 (1,7) | 225 (1,5 4,9 (09 05 (02) 0,0 (0,0)
Taipéi chino 0,1 0,1) 1,7 0,3) 7,7 0,7) 21,6 (1,4 35,5 (1,7) 25,1 (1,3) 7,3 (1,2) 0,9 0,4)
Trinidad y Tobago 48 (05 | 101 (09 | 181 (09 | 272 (1,00 | 226 (09 | 12,8 (0,8) 39 (07 | 05 (02
Tinez 2,5 0,5) 10,3 0,9) 27,4 (1,2) 35,8 (1,7) 19,8 (1,2) 4,0 0,7) 0,3 0,2) 0,0 0,0
Uruguay 2,6 (0,4) 87 (08 | 207 (1,0 | 293 @5 | 242 @1 | 11,5 (09 27 04 | 02 (01
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 1/1]
Puntuacion media, variaciones y diferencias segun el sexo en el rendimiento de los estudiantes
Tabla 1.2.16 en la subescala de lectura textos continuos

Todos los estudiantes Diferencias segun el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacién | Desviaciéon (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95
Pun- Pun- Dif.
tuacion tuacion pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-

Media E.E. |D.E. E.E. |media E.E. |media E.E. |tuacion E.E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E.

& Alemania 496 (2,7)| 95 (1,8) | 476 3,7)| 517 3,00 -41 (4,0)] 329 (55 ] 366 (51)] 431 4,2)] 566 (2,9 ] 613 2,9 | 641 (3,1)
O Australia 513 (2,5)| 102 (1,4) | 493 (3,0) | 532 (2,8) | -38 (3,1) | 336 (4,0) | 377 (3,4) | 446 (2,6) | 585 (2,8) | 641 (3,8) | 671 (4,5)
° e 470 (2,9) | 100 (2,0) | 448 (3,8) | 492 (4,1) | -44 (5,7)| 301 (4,7) | 336 (5,0)| 399 (4,2)| 544 (3,1)| 596 (3,6) | 625 (4,7)
Bélgica 504 (2,4) | 103 (1,7) | 491 (3,4) | 518 (3,0) | -27 (4,4) | 326 (5,6) | 365 (4,4) | 433 (3,9) | 582 (2,3) | 631 (2,4) | 657 (2,6)
Canada 524 (1,5)| 94 (0,9 | 506 (1,9) | 543 (1,7)| -37 (2,1)| 363 (3,7) | 401 (2,7) | 462 (2,2) | 590 (1,9) | 642 (2,2) | 671 (2,4)
Chile 453 (3,1) 86 (1,7)| 440 (3,9) | 466 (3,5) | -26 (3,9)| 308 (5,2) | 340 (4,6) | 395 (4,1)| 512 (3,3) | 563 (3,9) | 592 (4,8)
Corea 538 (3,5)| 80 (2,3)| 520 (4,8) | 558 (4,0) | -38 (6,0) | 395 (7,4) | 431 (6,1)| 489 (3,9) | 595 (3,4)| 635 (3,5) | 658 (3,9
Dinamarca 496 (2,1) 86 (1,00 480 (2,5)| 512 (2,6) | -32 (2,9) | 348 (4,3)| 381 (3,2)| 439 (2,8) | 557 (2,5)| 605 (2,8) | 632 (3,4)
Eslovenia 484 (1,1)| 95 (0,9) | 455 (1,6) | 514 (1,5) | -59 (2,4) | 323 (2,3) | 355 (2,5) | 418 (2,2) | 553 (2,1) | 605 (2,8) | 631 (2,7)
Espana 484 (2,1) 91 (1,1)| 469 (2,3)| 500 (2,3)| -31 (2,2)| 324 (3,6) | 363 (3,5 | 428 (3,1) | 548 (1,8)| 595 (1,9)| 622 (2,2)
Estonia 497 2,7)| 81 (1,6)| 475 (3,0)| 521 (2,6) | -46 (2,3)| 359 (4,9 | 391 4,9 | 443 (3,6) | 553 (2,8)| 599 (3,6) | 626 (3,8)
Finlandia 535 (2,3)| 86 (1,0)| 507 (2,6)| 563 (2,4)| -56 (2,3)| 384 (52)| 419 (3,7)| 480 (2,8)| 597 (2,3)| 641 (2,3)| 665 (2,9)
Estados Unidos 500 (3,7)| 100 (1,6)| 487 (4,4)| 513 (3,8)| -26 (3,6) | 334 (4,1)| 368 (4,8) | 430 (4,0)| 571 (4,6)| 632 (58) | 664 (52)
Francia 492 (3,5 | 109 (2,8)| 470 (4,3)| 512 (3,6) | -42 (3,7)| 297 (8,6) | 344 (7,0)| 422 (5,00 | 571 (4,3)| 625 (4,2)| 654 (4,7)
Grecia 487 (43)| 99 (2,3)| 461 (54)| 512 (3,6) | -51 (4,4)| 317 (85 | 355 (7,6) | 420 (6,5 | 557 (3,6) | 610 (3,5) | 639 (3,8)
Hungria 497 (3,3) 93 (2,5 | 476 (4,00 | 518 (3,7) | 42 (4,0) | 335 (69) | 370 (7,2) | 436 (4,8) | 563 (3,6) | 613 (3,6) | 639 (3,6)
Irlanda 497 (3,3)| 98 (2,3)| 476 (4,5 | 517 (3,6) | -41 (4,9) | 324 (7,8) | 368 (6,2) | 435 (4,1) | 565 (3,5) | 616 (4,0) | 645 (3,6)
Islandia 501 (1,6) 99 (1,3) | 477 (2,4) | 524 (2,3) | -48 (3,5)| 327 (50 | 367 (3,4) | 438 (2,7) | 569 (2,2) | 623 (3,4) | 653 (4,1)
Israel 477 (3,6) | 111 (2,6) | 454 (5,1) | 499 (3,5) | -44 (5,1)| 278 (87) | 325 (7,6) | 405 (4,8) | 557 (3,4) | 614 (3,6) | 646 (4,2)
Italia 489 (1,6) | 97 (1,3)] 465 (2,3) | 514 (1,9) | -49 (2,8) | 320 (3,7) | 358 (3,1) | 424 (2,4) | 560 (1,8) | 609 (1,7) | 636 (2,0)
Japén 520 (3,6) | 104 (2,8)| 501 (5,7)| 541 (3,8)| -39 (6,8) | 332 (10,6) | 382 (8,2) | 457 (5,1) | 594 (2,9) | 644 (3,5) | 672 (3,4)
Luxemburgo 471 (1,2) | 105 (1,0) | 450 (1,9)| 493 (1,3) | -43 (2,4) | 283 (4,4) | 327 (3,4) | 402 (2,7) | 548 (2,2)| 602 (2,7)| 631 (3,0
México 426 (2,00 | 87 (1,3)| 411 (2,2)| 440 (2,1) | -28 (1,8)| 276 (4,2) | 311 (3,0) | 369 (2,7) | 487 (1,9) | 534 (1,9) | 560 (2,3)
Noruega 505 (2,6) 95 (1,3) | 480 (3,0) | 532 (2,9)| -52 (2,9) | 341 4,7)| 378 (4,2) | 442 (2,8) | 574 (3,2) | 625 (3,2) | 653 (3,8)
Nueva Zelanda 518 (2,4)| 106 (1,7) | 495 (3,6) | 542 (3,0) | -47 (4,6) | 336 (59) | 377 (4,6) | 447 (3,3) | 594 (2,6) | 650 (3,2) | 680 (3,5)
Paises Bajos 506 (5,0) 89 (1,7)| 493 (5,00 519 (5,2)| -26 (2,6) | 363 (4,6) | 390 (5,0)| 440 (6,2) | 573 (54)| 623 (4,8) | 650 (5,0)
Polonia 502 (2,7) 90 (1,4)| 476 (2,9) | 528 (2,9)| -53 (2,5)| 349 (4,6) | 384 (3,6) | 442 (3,5) | 566 (3,0)| 615 (3,5)| 643 (3,5)
Portugal 492 (3,2)| 90 (1,5)| 471 (3,7)| 512 (3,0)| -41 (2,5 | 336 (4,0)| 372 (50) | 432 (4,4) | 555 (3,4)| 605 (3,4) | 632 (3,6)
Reino Unido 492 (2,4)| 98 (1,2)| 478 (3,8)| 504 (3,0)| -26 (4,8)| 329 (4,1)| 365 (3,2)| 425 3,4)| 560 (3,1)| 617 (3,0)| 649 (4,1)
Repiiblica Checa 479 (2,9)| 93 (1,5)| 455 (3,7)| 507 (3,1)| -52 (4,2)| 326 (53)| 358 (4,9)| 413 (3,6) | 544 (3,2)| 601 (3,5)| 632 (3,5)
Repiiblica Eslovaca | 479 (2,6)| 91 (1,9)| 452 (3,7)| 506 (2,7)| -54 (3,6)| 326 (5,5)| 359 (5,5)| 417 (4,0)| 544 (2,9)| 595 (3,3)| 623 (3,7)
Suecia 499 (3,0)| 101 (1,5)| 476 (3,2)| 523 (3,3)| -47 (2,8)| 323 (6,0)| 368 (5,0)| 435 (3,8)| 569 (3,4)| 626 (3,5 | 657 (3,9)
Suiza 498 (2,5)| 95 (1,5)| 478 (2,9) | 519 (2,7) | -41 (2,6) | 332 (4,6) | 370 (4,3) | 434 (3,8) | 567 (2,9) | 616 (3,6) | 644 (4,1)
Turquia 466 (3,5) 84 (1,6) | 443 (3,7) | 491 (4,1) | -48 (3,6) | 326 (5,6) | 357 (4,3) | 409 (3,7) | 525 (4,2) | 573 (4,8) | 599 (5,4)
Total OCDE 492 (1,2) | 100 (0,6) | 475 (1,5)| 509 (1,3) | -35 (1,3) | 322 (1,8) | 360 (1,5) | 424 (1,3) | 563 (1,5) | 618 (1,8) | 649 (2,0)
Media OCDE 494 (0,5 | 95 (0,3)| 473 (0,6) | 515 (0,5) | -42 (0,6) | 330 (1,0) | 367 (0,8) | 431 (0,7) | 562 (0,5) | 613 (0,6) | 641 (0,6)
2 Albania 392 (4,1) | 102 (2,0) | 359 (5,1) | 427 (4,2) | -67 (4,4)| 216 (6,5)| 257 (6,4)| 325 (4,8) | 467 (5,0) | 520 (4,9) | 550 (6,2)
E Argentina 400 (4,6) | 111 (3,3) | 378 (4,9 | 419 (4,9 | 41 (3,7)| 204 (9,3)| 256 (8,6)| 330 (5,6) | 477 (5,8) | 537 (6,7) | 571 (6,4
§ Azerbaiyan 362 (3,3)| 76 (1,8)|349 (3,6) | 375 (3,3)| -26 (2,3)| 235 (47)] 262 (45| 310 (4,0) | 413 (3,5) | 459 (4,4) | 487 (522)
< Brasil 414 (2,8) 96 (1,6) | 396 (3,0) | 430 (2,8) | -34 (1,7) | 258 (3,6)| 292 (3,1)| 348 (2,7) | 478 (3,9) | 541 (4,2) | 576 (5,3)
Bulgaria 433 (6,8) | 116 (2,8) | 401 (7,4) | 466 (59) | -65 (4,7) | 230 (7,9 276 (99| 354 (82) | 517 (6,7) | 578 (6,3) | 611 (7,2)
Colombia 415 (3,7) 87 (2,0) | 408 (4,4) | 422 (4,1) | -14 (4,0)| 271 (6,2)| 302 (58)| 356 (4,7) | 475 (4,2) | 525 (4,5) | 556 (5,1)
Croacia 478 (2,9) 90 (1,7) | 452 (3,4) | 508 (3,7) | -56 (4,5)| 324 (4,6)] 358 (4,1)| 417 (3,9 | 543 (3,2) | 591 (3,6) | 618 (4,2)
Dubai (EAU) 461 (1,2) | 108 (1,1) | 433 (1,9)| 490 (1,7) | -58 (2,7)| 277 (3,7)| 317 (3,9 388 (2,2) | 537 (2,3)| 598 (3,4)| 632 (3,4
Hong Kong-China | 538 (2,3)| 88 (1,7) | 520 3,5 | 559 (3,0)| -38 (4,5 | 379 (64)| 421 (50)| 483 (3,4) | 600 (2,5) | 644 (2,7)| 671 (2,9
Indonesia 405 (3,7) 69 (2,0) | 386 (3,8) | 425 (3,8)| -39 (3,2) | 292 (54)| 317 (50)| 359 (3,8) | 452 (4,6) | 493 (54)| 519 (6,1)
Jordania 417 (3,2)| 92 (2,2)| 387 (4,6) | 447 (4,00| -60 (6,1) | 252 (60| 294 (54)| 361 (4,3) | 481 (3,2)| 528 (3,6) | 554 (3,8)
Kazajistan 399 (3,1) 89 (1,5)| 376 (3,1)| 422 (3,6) | -46 (2,9)| 255 (3,5 286 (3,7)| 338 (3,5) | 459 (4,5)| 516 (4,6) | 548 (4,6)
Kirguizistin 319 (3,2)| 100 (2,0) | 289 (3,8) | 347 (3,1)| -58 (2,7)| 154 (50| 192 (4,5 252 (4,1) | 384 (4,4) | 448 (6,0) | 487 (64
Letonia 484 (3,0) 80 (1,6)| 459 (3,5)| 508 (3,1)| -49 (3,2) | 347 (6,6)| 378 (4,6)| 430 (4,2) | 541 (3,8) | 584 (3,1) | 608 (4,4)
Liechtenstein 495 (3,0) 86 (3,3) | 479 (4,8) | 513 (5,6) | -34 (8,5) | 344 (12,8)| 378 (8,7)| 431 (7,8) | 558 (6,2) | 604 (7,8) | 626 (10,6)
Lituania 470 (2,5 | 86 (1,7) | 440 (2,8) | 502 (2,6) | -62 (2,6) | 325 (55| 357 (4,3)| 410 (3,6) | 531 (2,8) | 580 (3,1) | 607 (4,8)
Macao-China 488 (0,9 | 80 (0,7) | 469 (1,2) | 507 (1,1) | -37 (1,5) | 351 (2,4)| 382 (2,1)| 434 (1,5) | 543 (1,4) | 590 (1,7) | 617 (2,5
Montenegro 411 (1,8) 95 (1,3) | 384 (2,0) | 440 (2,2) | -55 (2,4)| 256 (29| 289 (3,3)| 347 (2,5 | 476 (3,1) | 532 (3,1) | 566 (4,7)
Panama 373 (6,7) | 101 (3,7) | 355 (7,0)| 392 (7,3) | -37 (6,3) | 205 (13,4)| 246 (10,2)| 307 (7,6) | 441 (7,3) | 505 (9,1) | 543 (9,2)
Perd 374 (3,9) | 100 (2,4)| 362 (4,0) | 387 (4,8) | -25 (4,6) | 208 (6,6)| 244 (49| 306 (4,3) | 444 (5,00 | 502 (6,2) | 536 (7,4)
Qatar 375 (0,9) | 119 (0,8) | 348 (1,3) | 403 (1,1) | -55 (1,8) | 192 (2,1)] 225 (1,8)| 288 (1,7) | 458 (1,7) | 535 (1,9) | 578 (2,4)
Rumania 423 (4,0) 92 (2,4) | 399 (4,4) | 447 (4,3)| -48 (4,6)| 265 (6,3)] 300 (58)| 362 (54)| 488 (4,3) | 536 (4,7) | 566 (4,7)
Federacion Rusa 461 (3,1) 88 (1,7) | 437 (3,3) | 484 (3,2) | 47 (2,7)| 312 (59)| 347 (44)| 403 (3,7) | 520 (3,4) | 573 (4,1) | 605 (4,8
Serbia 444 (2,3) 83 (1,7)| 423 (3,2) | 465 (2,5) | -43 (3,3)| 302 (4,8)] 336 (3,9)] 389 (3,4) | 502 (2,6) | 547 (3,0) | 573 (3,6)
Shanghdi-China 564 (2,5)| 82 (1,7)| 541 (3,1)| 587 (2,4)| -45 (3,1)| 422 (56)| 456 (4,7)| 511 (3,5) | 623 (2,9) | 665 (2,8) | 689 (3,0)
Singapur 522 (1,1) | 100 (1,2) | 506 (1,7)| 538 (1,5)| -32 (2,4)| 347 (4,0)| 386 (3,8) 455 (2,1) | 594 (1,7)| 648 (2,8) | 677 (3,2)
Taipéi chino 496 (2,6) 88 (1,9 | 477 (3,7)| 516 (3,6) | -39 (53)| 341 (4,8)| 379 (4,3)| 440 (3,2) | 558 (3,5)| 604 (4,9) | 631 (5,2)
Tailandia 423 (2,8) 73 (1,9 | 399 (3,4)| 441 (3,2)| -43 (4,00| 304 4,8)] 329 (3,7)| 373 (3,4 | 472 (3,1)| 517 (4,0)| 544 (54)
Trinidad y Tobago 418 (1,3) | 117 (1,2) | 385 (2,1) | 450 (1,8) | -65 (2,9) | 215 (54)] 262 (3,5)] 340 (2,6) | 500 (2,1) | 563 (3,0) | 600 (3,5
Tanez 408 (2,9) 85 (1,7)| 389 (3,2)| 424 (2,8)| -35 (2,2)| 260 (49)] 296 (4,2)] 353 (3,5 | 467 (3,1)| 512 (3,9)| 538 (4,3)
Uruguay 429 (2,7)] 102 (1,8) | 404 (3,4) | 451 (2,9 | -47 (3,3)] 255 (69)] 295 (60)] 361 (3,3)| 501 (3,5 | 559 (3,8) | 592 4,7)

Nota: Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 1/1]
Tabla 1.2.17 Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura textos discontinuos

Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mds de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
E Alemania 1,4 0,3) 5,0 (0,6) 12,2 (0,8) 21,4 (1,1) 28,6 0,9) 23,1 0,9) 7,4 (0,6) 0,8 0,2)
8 Australia 0,9 0,1) 2,8 0,3) 8,6 0,5) 18,9 (0,6) 28,3 0,7) 25,6 (0,6) 12,2 (0,6) 2,8 (0,4)
Austria 32 (0,5 85 (08 | 153 (08 | 224 (1,1 | 262 (1,1 | 185 (0,9 54 (06 | 05 (02
Bélgica 1,6 (0,3) 46 04 | 108 (05 | 185 (08 | 260 (0,8 | 256 (0,8 | 11,3 (06 | 1,5 (03)
Canada 0,5 ©o,1 251 0,2) 7,5 0,4) 19,0 0,5) 30,2 0,6) 26,9 0,6) 11,6 0,5) 2,3 0,2)
Chile 2,1 0,3) 8,2 0,7) 22,7 (1,0) 32,6 (1,1) 24,7 (1,2) 8,5 (0,8) 1,1 (0,4) 0,1 (0,0)
Corea 0,3 (0,2) 0,9 (0,3) 4,8 (0,7) 15,2 (1,0) 30,8 (1,1) 33,1 (1,3) 13,3 (1,1) 1,6 (0,3)
Dinamarca 05 (01 34 (04 | 123 (06 | 265 (09 | 328 (0,8 | 196 (0,9 4,6 (0,5 0,3 (0,1
Eslovenia 1,3 (02 54 (05 | 149 (07 | 270 (09 | 31,5 (08 | 171 (0,8) 27 04 | 01 (01
Espaiia 23 (03) 59 (04 | 148 (06 | 268 (0,7 | 30,7 (08 | 161 (0,7 32 02 | 02 (O
Estados Unidos 0,5 0,1) 3,7 0,4) 11,9 0,8) 24,0 (1,0) 28,6 0,9) 21,5 (1,0) 8,5 0,8) 1,2 0,2)
Estonia 0,6 0,2) 2,5 0,4) 9,6 0,7) 22,0 (1,1) 31,8 (1,2) 23,9 (1,0) 8,2 (0,6) 1,4 0,3)
Finlandia 03 (0,1 1,7 (02 65 04 | 173 06 | 296 (07 | 296 (09 | 129 (08 | 21  (03)
Francia 2,1 (0,4) 5,0 (0,6) 11,3 (0,8) 21,1 (1,1) 28,4 (1,2) 23,1 (1,2) 8,0 (0,8) 1,1 0,2)
Grecia 22 (0,5 65 (09 | 149 (09 | 270 (09 | 293 (1,3) | 164 (0,8 34 04 | 03 (O
Hungria 12 (04 48 (08 | 135 (09 | 245 (1,3 | 307 (1,2 | 204 (1,1 46 05 | 03 (01
Irlanda 1,7 0,4) 41 0,5) 11,2 0,7) 22,9 (1,0) 31,0 (1,0) 22,0 (1,0) 6,5 0,5) 0,6 0,2)
Islandia 14 (02 40 04 | 11,3 (06 | 227 (0,7 | 31,0 09 | 21,7 (0,8) 71 06 | 09 (03
Israel 5,5 0,7) 8,9 (0,6) 15,1 (0,9) 21,9 (0,9) 23,6 0,7) 16,8 0,7) 6,9 (0,6) 1,3 0,2)
Italia 2,6 (0,3) 6,4 (0,3) 15,2 (0,4) 24,5 (0,6) 27,6 0,7) 18,1 0,5) 51 0,3) 0,5 0,1)
Japén 1,4 0,3) 3,3 0,4) 8,5 0,7) 19,2 (0,8) 29,0 (1,0) 26,2 (1,0) 10,5 0,7) 2,0 0,4)
Luxemburgo 3,1 0,3) 71 0,7) 15,4 0,6) 24,5 0,7) 27,2 0,8) 17,6 0,7) 4,8 0,3) 0,4 0,1
México 3,5 0,3) 11,8 0,5) 25,5 0,5) 32,2 0,6) 20,9 0,6) 5,6 0,3) 0,6 ©o,1) 0,0 0,0)
Noruega 0,7 0,2) 3,4 0,4) 11,7 0,7) 24,7 (1,1 32,0 (0,8) 20,9 (1,0 6,1 0,5) 0,6 0,2)
Nueva Zelanda 09 (02 2,6 (03) 89 (05 | 177 ©7 | 252 1,0 | 257 08 | 150 (07 | 41 (04
Paises Bajos 0,2 0,1) 2,1 (0,4) 10,8 (1,1) 23,2 (1,5) 27,6 (1,3) 24,6 (1,5) 10,2 (1,1) 1,4 (0,4)
Polonia 1,1 (0,2) 4,1 (0,5) 12,2 (0,7) 24,5 (0,8) 30,0 (0,8) 20,4 (0,8) 6,8 (0,7) 1,0 (0,2)
Portugal 0,9 0,2) 4,4 0,6) 13,2 0,9 26,6 (1,0 30,9 (1,0 18,7 0,9 4,8 0,5) 0,5 0,2)
Reino Unido 11 0,2) 3,5 0,4) 11,7 0,6) 22,5 0,6) 28,6 0,8) 21,8 0,8) 9,0 (0,6) 1,9 0,3)
Republica Checa 2,1 0,5) 5,7 0,7) 15,8 (1,1) 27,6 0,9) 27,1 (1,1) 16,5 0,9) 4,7 0,5) 0,4 0,1)
Repiiblica Eslovaca 1,5 (0,4 61 (06 | 165 (09 | 280 (1,0 | 286 (1,0 | 156 (0,9 34 05 | 03 (02
Suecia 1,5 0,2) 3,9 (0,4) 11,3 0,8) 23,5 0,9 30,7 0,8) 20,6 0,8) 7,4 0,6) 1,1 0,3)
Suiza 0,7 ©o,1 3,8 0,5) 11,1 0,7) 21,9 (1,0 30,1 1n 23,2 0,8) 8,2 0,7) 0,9 0,2)
Turquia 1,4 (03) 65 (06 | 185 (1,1) | 30,8 (1,4 | 284 (1,2 | 124 (1,1) 20 05 | 01 (0,0
Total OCDE 1,4 0,1) 5,0 0,2) 13,3 0,3) 24,0 0,3) 28,0 0,3) 20,1 0,3) 722 0,2) ,1 o,1)
Media OCDE 1,5 o,1) 4,8 o,1) 12,8 o,1) 23,6 0,2) 28,8 0,2) 20,5 0,2) 7,0 o,1) 1,0 0,0)
2 Albania 167 (1,3) | 203  (1,1) | 259 (09 | 226 (1,4 | 11,6 (1,2 2,7 (04 03 (ON | 00 (00
E Argentina 13,3 (1,2) 17,0 (1,1 23,7 (1,2) 23,6 (1,1 14,7 (1,3) 6,5 0,8) 1,2 0,3) 0,1 0,1
§ Azerbaiyan 17,3 (1,5) 25,3 (1,0) 29,8 (1,0) 19,7 (1,2) 6,7 0,7) 1,1 0,2) 0,1 0,1) 0,0 0,0)
< Brasil 6,1 0,4) 16,5 0,6) 27,8 0,9) 26,8 0,8) 15,5 0,8) 6,1 0,5) 1,2 0,2) 0,1 (0,0)
Bulgaria 11,0  (1,3) | 131 1,2 | 190 @,3 | 22,7 (1,1 | 201 (1,4 | 108 (1,1) 28 (06 | 04 (02
Colombia 6,3 0,9 14,9 (1,1) 27,7 1,n 28,3 (1,1) 16,8 (1,1) 5,1 (0,5) 0,8 0,2) 0,1 (0,0)
Croacia 1,3 (03) 57 (05 | 166 (1,00 | 280 (09 | 298 (1,1) | 152 (0,9 32 (04 | 02 (O
Dubéi (EAU) 44 (02) 98 (04 | 176 (05 | 236 (©7) | 233 07 | 154 (0,7 53 04 | 07 (02
Federacion Rusa 25 0,5) 8,4 0,7) 20,7 (1,0) 28,8 0,8) 24,3 (1,0) 11,3 0,7) 3,1 (0,4) 0,6 0,2)
Hong Kong-China 0,4 0,1) 1,8 0,3) 7,5 0,6) 18,9 0,9) 33,1 0,9) 28,3 0,9) 9,2 0,7) 0,8 0,1)
Indonesia 46 (07 | 162 (1,3) | 33,0 (1,5 | 31,0 (1,4 | 128 (1,3) 23 (0,6) 01 (©1 | 00 (0,0
Jordania 13,7 (1,0 16,5 (1,0 24,4 0,9) 25,0 0,8) 14,4 0,8) 5,0 0,5) 1,0 0,3) 0,1 0,1)
Kazajistan 16,8 (1,00 | 20,8 (1,1) | 253 (09 | 201 (09 | 11,3 (0,7 46  (0,6) 1,0 ©3 | 01 (1)
Kirguizistan 391 (1,4 | 2666 (1,00 | 197 (0,9 9,7  (0,7) 3,8 (0,5 0,9 (0,2 02 ©O1 | 00 (0
Letonia 0,7 0,2) 4,0 (0,5) 13,8 (1,0) 26,5 (1,1) 31,4 (1,1) 18,9 (1,0) 4,4 0,5) 0,3 0,1)
Liechtenstein 04 (04 28 (1,2) | 106 (1,7) | 22,7 (25 | 291 (2,6) | 288 (2,9 54  (1,6) | 03 (05
Lituania 1,5  (03) 69 (05 | 189 (0,8 | 293 (1,1) | 269 (1,1) | 134 (0,8 28 (04 | 02 (01
Macao-China 0,4 0,1 2,8 0,2) 13,6 0,5) 31,8 0,7) 34,2 0,8) 15,0 0,8) 2,1 0,2) 0,1 0,1
Montenegro 87 (06 | 169 (08 | 269 (1,00 | 264 (09 | 161 (0,8 44 (0,5) 06 (01 | 00 (0,0
Panama 17,8 (2,0) 24,5 (1,6) 26,3 (1,5) 18,4 (1,5) 9,0 (1,2) 3,5 (0,7) 0,5 (0,2) 0,0 (0,0)
Perd 19,0 (1,1) 23,0 (1,0) 26,4 (1,0) 19,7 (1,0) 8,9 0,9) 2,5 (0,5) 0,5 0,2) 0,1 (0,0)
Qatar 22,1 0,4) 22,0 0,5) 22,1 0,5) 16,2 0,5) 10,0 0,3) 5,4 0,3) 1,8 0,2) 0,4 0,1)
Rumania 51 07 | 129 (1,00 | 234 (1,2 | 290 (1,3) | 21,6 (1,4 71 (0,8 1,0 03 | 00 (00
Serbia 3,8 0,5) 10,5 0,6) 21,4 (1,0) 30,2 (1,0) 23,7 (1,0) 8,9 0,6) 1,4 0,3) 0,1 0,1)
Shanghdi-China 0,2 ©o,1 1,2 0,3) 5,2 0,5) 16,2 ©0,7) 31,2 0,9 31,4 (1,2) 12,8 ©0,7) 1,9 0,3)
Singapur 0,2 0,1) 2,0 (0,2) 7,3 (0,5) 16,5 (0,6) 27,8 (0,8) 28,0 (0,9) 14,8 (0,7) 3,5 (0,4)
Tailandia 1,5 (0,3) 10,1 (0,9) 30,5 (1,0) 36,2 (1,1) 17,3 (0,9) 4,0 (0,5) 0,4 (0,2) 0,0 (0,0)
Taipéi chino 1,0 0,2) 3,7 0,4) 11,1 0,7) 22,8 0,9 31,1 (1,2) 22,4 (1,0 7,0 0,7) 0,8 0,2)
Trinidad y Tobago 9,7 (05 | 140 (08 | 21,3 (07 | 244 (08 | 192 (0,7) 9,0 (0,4 22 (02 | 03 (01
Tinez 86 (07 | 180 (08 | 286 (09 | 271 (1,00 | 139 (0,9 3,4 (0,5 04 02 | 00 (00
Uruguay 6,9 0,7) 13,7 0,8) 22,8 0,8) 27,2 0,7) 19,4 0,8) 8,0 (0,6) 1,8 0,3) 0,2 0,1)
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 1/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla 1.2.18 textos discontinuos, por sexo

Chicos: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
'-5 Alemania 22 (0,5 71 0,8 | 147 (1,1) | 241 (13 | 274 (1,5 | 192 (1,4 50  (0,6) 0,4 0,1)
8 Australia 1,4 (02 41 0,4 | 11,3 (0,6 | 21,1 0,7) | 27,8 (09 | 22,5 (1,00 98 (0,8) 2,0 (0,4)
Austria 45 (07) | 111 (1,00 | 185 (1,1 | 224 (1,4 | 239 (1,4 | 154 (1,3 39 (0,7) 0,3 0,2)
Bélgica 2,5 (0,5) 58 0,7) 13,0 0,7) 19,7 (1,0 25,0 (1,2) 23,3 (1,1 9,4 (0,6) 1,3 0,3)
Canadi 08 (01) 32 (03) | 100 (06) | 21,8 (08 | 297 (08 | 239 (0,7) 91 (05 | 1,5 (02
Chile 3,0 (0,6) 10,0 0,9) 23,9 (1,4) 31,4 (1,4) 22,5 (1,5) 8,0 (1,0 11 0,4) 0,1 0,1)
Corea 06  (0,3) 1,5 (0,6 69 (1,1) | 185 (1,5 | 31,4 (1,6) | 294 (1,6) | 105 (1,2) 1,2 0,4)
Dinamarca 0,8 0,2) 4,4 0,5) 14,9 0,9) 29,3 (1,2) 31,3 (1,3) 16,0 (1,0) 3,1 0,5) 0,2 0,2)
Eslovenia 23  (03) 83 (07 | 198 (1,00 | 283 (1,2) | 27,7 (1,3) | 121 (1,0) 1,3 (05 0,1 (0,1)
Espaiia 3,2 0,4) 7,6 0,6) 17,8 0,8) 27,4 (1,0) 27,9 (1,1) 13,4 0,9) 2,5 0,3) 0,2 0,1)
Estados Unidos 0,7 0,2) 4,8 (0,6) 13,7 (1,0) 24,7 (1,1) 28,3 (1,1) 19,8 (1,2) 7,3 0,8) 0,6 0,2)
Estonia 1,0 (0,3) 3,5 (0,6) 13,1 (1,2) 25,8 (1,6) 30,9 (1,6) 19,7 (1,1) 52 (0,6) 0,7 (0,3)
Finlandia 05 (0,1) 28 (04 | 100 ©8 | 233 (09 | 31,1 (1,2 | 23,7 (1,2 78 (07 | 08 (02
Francia 3,2 (0,6) 7,3 0,9) 14,0 (1,1) 22,7 (1,3) 26,3 (1,4) 19,5 (1,2) 6,2 0,7) 0,7 0,3)
Grecia 36 (0,7) 94 (1,3) | 182 (1,4 | 285 (1,2 | 257 (1,7) | 122 (1,0) 22 (04 0,1 0,1)
Hungria 1,4 (04 62 (1,00 | 168 (1,3) | 269 (1,6) | 288 (1,4 | 166 (1,3) 30 (0,6) 0,2 0,1)
Irlanda 2,7 (0,6) 59 (08 | 139 (1,1) | 251 (1,4 | 298 (1,5 | 179 (1,2 4,5 (0,6) 0,3 0,2)
Islandia 2,2 (0,4) 59 (0,7) 15,1 (1,0 24,8 (1,1) 28,2 (1,5) 18,3 (1,1) 51 (0,6) 0,4 0,2)
Israel 84 (1,2 | 11,1 09 | 167 (1,2 | 21,9 (,3) | 206 (1,00 | 141 (0,9 61 (07 | 12 (03)
Italia 40 (0,5) 90 (05 | 185 (06) | 255 (0,7 | 243 (0,8 | 146 (0,7) 37 03 | 03 (01
Japén 20  (0,6) 46 07 | 11,3 2 | 21,7 1,2 | 282 (1,5 | 229 (1,4 80 (08 | 13 (05)
Luxemburgo 4,6 0,6) 9,2 (1,1) 17,8 0,9) 24,7 (1,0) 24,9 (1,0) 14,8 0,9) 3,7 0,4) 0,2 0,1)
México 46 (04 | 140 (08 | 271 0,7) | 30,6 (0,7 | 185 (0,8) 4,7 (0,3) 05 (0,1) 0,0 (0,0
Noruega 1,3 (03) 49 (0,7 | 157 (1,00 | 27,7 (1,2) | 303 (1,2) | 16,1 (1,0) 3,8 (0,6) 0,2 0,1)
Nueva Zelanda 1,5 (03) 40 (05 | 125 (08) | 20,1 (1,00 | 253 (1,2 | 21,6 (1,1) | 12,0 (1,0 3,0 0,5)
Paises Bajos 03 (02 29 (06) | 131 (1,5 | 254 (1,8 | 27,1 (1,5 | 223 (1,7 81 (1,1) | 1,0 (04
Polonia 1,9 (0,4 65 (08 | 167 (1,0 | 264 (1,4 | 273 1,2 | 162 (1,0 44  (06) | 06 (02
Portugal 1,4 0,3) 6,4 0,9) 16,7 (1,3) 28,5 (1,2) 27,9 (1,4) 15,6 (1,1) 3,4 0,5) 0,3 0,2)
Reino Unido 1,5 (03) 48 (06 | 139 (09 | 242 (1,0 | 270 (1,4 | 190 (1,1 79 (0,7) 1,5 (0,4)
Repiblica Checa 3,1 (0,6) 78 (09 | 198 (1,7) | 295 (1,3) | 245 (1,6) | 12,1 (1,0) 30 (04 0,3 0,2)
Repiiblica Eslovaca 23 (0,5 94 (1,00 | 21,7 (1,3 | 296 (1,5 | 232 (1,3) | 11,3 (1,1) 23 (0,5 0,2 0,2)
Suecia 23 (04) 59 (06 | 150 (1,2 | 263 (1,2) | 287 (1,1) | 164 (0,9 48 (06) | 05 (02
Suiza 1,0  (0,2) 54 (07 | 142 (1,00 | 248 (1,3) | 296 (1,4 | 191 (1,1) 55 (07 | 06 (02
Turquia 2,1 (04) 90 (1,00 | 22,8 (1,5 | 309 (1,5 | 243 (1,7) 9,9 (1,1 1,0 (04 | 00 c
Total OCDE 23 (0,1 66 (01 | 159 (02 | 254 (02 | 269 (02) | 171 (0,2) 52 (0,1) 0,7 (0,0
Media OCDE 2,0 (01 66 (02 | 158 (03) | 252 (03) | 26,6 (04) | 175 (04) 57 (02) 0,7 0,1)
2 Albania 24,2 (2,0) 23,7 (1,7) 24,6 (1,3) 17,2 (1,6) 8,3 (1,4) 1,8 0,4) 0,1 0,1) 0,0 [
E Argentina 16,8 (1,5) 18,6 (1,4) 23,7 (1,5) 21,8 (1,3) 12,8 (1,2) 5,2 0,9 11 0,4) 0,0 o,1)
g Azerbaiydn 20,7 (1,8 | 264 (1,4 | 285 (1,6) | 17,2 (1,6 60 (0,9 1,1 (03) 01 (01 | 00 c
< Brasil 83 (06) | 183 (08 | 283 (1,1) | 246 (1,00 | 13,5 (1,1 56 (0,5 11 03 | 01 ©,1)
Bulgaria 158 (1,9 | 164 (1,5 | 209 (1,50 | 204 (1,50 | 162 (1,6) 8,1 0,9) 2,0 (0,5 0,3 0,2)
Colombia 6,7 (1,2) | 151 (1,4 | 284 (1,4 | 27,7 (1,5 | 163 (1,5 50 (0,7) 08 (0,3) 0,1 ©o,1)
Croacia 22 (0,5) 83 (08 | 21,0 (1,4 | 292 (1,2 | 260 (1,6) | 11,4 (0,9 1,9 (05 0,0 (0,1)
Dubdi (EAU) 6,9 0,4) 13,4 (0,6) 19,4 0,8) 21,8 0,9 20,3 0,9 13,0 0,8) 4,6 0,6) 0,6 0,3)
Federacion Rusa 4,4 0,8) 11,7 (1,1 24,6 (1,3) 29,2 (1,2) 19,5 (1,1) 8,3 0,8) 1,9 0,4) 0,4 0,2)
Hong Kong-China 0,8 0,2) 2,3 0,5) 9,6 0,8) 21,2 (1,2) 33,4 (1,2) 25,1 (1,3) 71 0,8) 0,5 0,2)
Indonesia 64 (1,00 | 21,2 (1,8) | 357 (1,8 | 26,7 (1,8 87 (1,2 1,3 (0,5 00 (01 | 00 c
Jordania 19,8 (1,7) 20,0 (1,5) 26,0 (1,5) 21,4 (1,3) 9,6 (1,0) 2,7 (0,6) 0,4 0,2) 0,0 (0,0)
Kazajistan 22,8  (1,3) | 23,7 (1,6) | 243 (1,3) | 168 (1,2) 8,4 (1,0 3,1 0,5) 08 (0,3) 0,1 o,1)
Kirguizistan 47,7 (1,7) | 251 (1,3) | 164  (1,1) 74 (0,8 2,8 (0,5 06 (0,2) 0,1 (0,1) 0,0 c
Letonia 1,2 0,4) 6,4 (1,0) 19,2 (1,6) 29,4 (1,4) 27,4 (1,4) 13,3 (1,1) 3,0 0,5) 0,1 0,1)
Liechtenstein 07 (0,8 39 (1,6) | 13,4 2,7 | 254 (3,1) | 285 (4,00 | 23,6 (34 42 (1,7 | 03 (07
Lituania 2,6 0,5) 10,7 0,9) 24,9 (1,1) 31,4 (1,4) 20,9 (1,2) 8,1 0,8) 1,4 0,5) 0,0 0,1)
Macao-China 0,6 0,2) 4,1 0,4) 17,4 0,7) 34,1 (1,0) 30,2 (1,1) 12,1 0,8) 1,5 0,2) 0,0 (0,0)
Montenegro 12,3 (0,8) | 21,1 1,1 | 294 @2 | 230 (1,1 | 11,4 (08) 2,6 (0,4) 03 (0,2) 0,0 (0,0)
Panama 19,7 (2,3) 27,1 (2,1) 26,6 (1,7) 17,9 (2,1) 6,2 (1,0) 2,1 0,5) 0,4 0,2) 0,0 (0,0)
Perii 21,2 (1,4 | 239 (1) | 265 (1,2) | 185 (1,1) 72 (1,0 2,0  (0,5) 06  (0,3) 0,1 (0,1)
Qatar 30,5 0,6) 22,7 0,7) 19,5 0,6) 12,3 0,5) 8,0 0,4) 5,0 0,4) 1,7 0,3) 0,4 0,2)
Rumania 72 (1,2 | 167 (1,5 | 247 a4 | 275 (1,9 | 179 1,7 54 (0,8 06 (02 | 00 (00
Serbia 59 (07 | 13,8 (09 | 247 (1,2) | 284 (1,00 | 194 (1,3) 6,6 (0,7) 11 03 | 01 o1
Shanghai-China 04 (01) 1,9 (0,5 72 (08 | 201 (1,2 | 330 (1,2 | 271 (1,4 92 (09 | 1,1 (03)
Singapur 0,5 (0,1) 30 (04 93 (08 | 184 (09 | 27,8 (1,1) | 265 (1,3) | 12,1 0,8) 2,4 0,5)
Tailandia 2,7  (06) | 149 (1,4 | 347 (1,6 | 31,2 (14 | 13,3 (1,4 3,0 (0,6 03 (01 0,0 (0,0)
Taipéi chino 1,8 0,4) 55 0,7) 13,9 0,9 24,6 (1,2) 29,7 (1,3) 19,1 (1,4 5,0 0,8) 0,4 0,2)
Trinidad y Tobago 142 1) | 171 a4 | 225 (1,00 | 221 (09 | 163 (0,9 65 (0,5 12  (©3) | 01 ©,1
Tinez 11,5 (1,0 20,2 (1,1 28,6 (1,4) 24,9 (1,4) 11,5 (1,1 2,9 0,7) 0,4 0,2) 0,0 0,0
Uruguay 104 (1,0 | 164 1,0 | 229 @1 | 247 @10 | 169 (1,0 7,0  (0,7) 16 (04 | 02 (1)
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 2/2]

Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura

Tabla 1.2.18 textos discontinuos, por sexo
Chicas: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
a Nivel 1b (de 262.04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)
% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Ls Alemania 06 (0,22) 29 (0,5 96 (09 | 186 (1,3) | 299 (1,2 | 272 (1,2) 99 (0,9 1,2 0,3)
8 Australia 04 (0,1) 1,6 (02) 60 (0,5 | 168 (1,00 | 287 (1,1) | 286 (0,9 | 145 (0,7 3,5 (0,5)
Austria 1,9 (0,6) 6,1 (1,0) | 12,1 (1,2 | 224 (1,5 | 283 (1,5 | 21,6 (1,3) 68 (09 0,7 0,2)
Bélgica 0,7 0,2) 3,3 (0,5) 8,6 (0,6) 17,3 0,9 27,0 (1,0 28,0 (1,0 13,3 0,9 1,9 (0,4)
Canadi 02 (01) 1,1 02) 50 (03) | 162 (06) | 30,7 (09 | 298 (09 | 141 (0,7 | 30 (04
Chile 1,2 0,3) 6,4 (0,8) 21,4 (1,1) 33,9 (1,3) 27,0 (1,4) 9,0 (1,0 1,2 0,4) 0,0 (0,0)
Corea 0,1 0,1 02 (0,2) 25 (05 | 11,4 (1,2 | 302 (1,5 | 372 (1,8 | 164 (1,7) 2,1 0,5)
Dinamarca 0,2 0,1) 2,4 (0,4) 9,8 (0,8) 23,7 (1,3) 34,4 (1,1) 23,2 (1,3) 6,0 0,9) 0,4 0,2)
Eslovenia 03 (0,1) 23 (03) 97 (08 | 258 (1,3) | 355 (1,5 | 222 (1,4 41 (0,6) 0,1 (0,1)
Espaiia 1,3 0,2) 4,2 0,5) 11,7 0,7) 26,1 0,9) 33,7 (1,0) 18,9 0,8) 4,0 0,4) 0,2 0,1)
Estados Unidos 0,3 0,1) 2,5 0,5) 10,0 0,8) 23,3 (1,4) 28,9 (1,2) 23,3 (1,1) 9,8 (1,1) 1,8 0,4)
Estonia 0,2 (0,2) 1,3 (0,5) 5,8 (0,8) 17,9 (1,4) 32,8 (1,6) 28,5 (1,5) 11,4 (1,0) 2,1 (0,5)
Finlandia 01 (01) 06 (02 29 04 | 11,3 (©9 | 281 (1,00 | 356 (1,2 | 179 @, | 34 (5
Francia 1,0 0,4) 2,8 0,5) 8,8 0,9) 19,6 (1,2) 30,3 (1,6) 26,5 (2,0) 9,6 (1,2) 1,4 0,4)
Grecia 09 (04 36 (07 | 11,8 (1,1) | 256 (1,0 | 32,7 (1,2) | 205 (1,1) 4,4 (0,7) 0,5 0,3)
Hungria 09 (04 34 (09 | 10,1 0,9 | 22,1 (1,7) | 325 (1,7) | 242 (1,6 62 (0,7) 0,5 (0,2)
Irlanda 0,7  (0,3) 22 (0,6 84 (08 | 206 (1,2) | 323 (1,3) | 262 (1,4 86 (0,9 0,9 (0,4)
Islandia 0,5 0,2) 2,1 (0,4) 7,6 (0,9) 20,6 (1,0 33,7 (1,7) 25,2 (1,2) 9,0 (0,9) 1,4 (0,5)
Israel 2,7 (0,5) 68 (07 | 135 (09 | 21,9 1,0 | 265 (09 | 194 (09 78 (08 | 1,4 (03)
Italia 1,0 (02 3,7 (04 | 11,7 (05 | 234 (08 | 31,1 (0,9 | 21,8 (0,6) 65 (04 | 08 (01
Japén 06 (03) 1,8 (0,4 56 (07 | 165 (1,2) | 299 (1,4 | 297 (1,4 | 132 (1,2 | 27 (06
Luxemburgo 1,6 0,4) 4,9 0,6) 12,8 0,9) 24,3 0,9) 29,5 (1,3) 20,4 0,9) 59 0,6) 0,5 0,2)
México 25 (04 97 (06) | 239 (07 | 33,7 (08 | 232 (0,8 6,4  (0,4) 06 (0,1) 0,0 (0,0
Noruega 02 (0,1) 1,7 (0,4) 74 07 | 21,7 (13 | 338 (1,4 | 258 (1,6 8,4 (0,8) 0,9 0,3)
Nueva Zelanda 02  (0,1) 1,1 0,3) 52 (06 | 152 (1,0 | 251 (1,2 | 299 (1,2) | 181 0,9 5.2 (0,6)
Paises Bajos o1 (O 13 (0,4 85 (1,1) | 21,1 (1,6) | 280 (1,8) | 269 (2,00 | 124 (1,4 | 1,7 (0,4
Polonia 03 (02 1,6 (0,4 78 (08 | 226 (1,1 | 326 (1,5 | 246 (1,1) 9,1 (1,00 | 1,3  (04)
Portugal 0,3 0,2) 2,5 0,4) 9,8 0,9) 24,9 (1,3) 33,9 (1,3) 21,8 (1,0) 6,3 0,8) 0,6 0,3)
Reino Unido 06 (02) 22 (04 95 (09 | 209 (09 | 301 (1,1 | 244 (1,2 | 101 0,9) 2,3 (0,4)
Repiblica Checa 1,0 (04 34 (07 | 11,2 (1,1 | 254 (1,4 | 30,1 (1,4 | 21,6 (1,2 6,8 (0,8 0,6 0,2)
Repiiblica Eslovaca 0,7  (0,3) 28 (06) | 11,4 (09 | 263 (1,3) | 340 (1,4 | 199 (1,1 44 (0,8 0,5 (0,3)
Suecia 07 (02 1,9 (0,5 75 (08 | 206 (1,1) | 327 1,2 | 250 (1,2 | 100 09 | 1,6 (0,4
Suiza 0,4 (0,1) 2,1 (0,4) 8,0 (0,7) 18,9 (1,1) 30,7 (1,4) 27,5 (1,0) 11,0 (1,0) 1,4 (0,4)
Turquia 06 (02 38 (07 | 13,9 (1,3 | 308 (1,8 | 32,7 (1,6) | 151  (1,6) 30 (07 | 01 o1
Total OCDE 0,7  (0,0) 3,0 (0,1) 97 (1 | 21,8 (02 | 306 (02 | 240 (02) 88 (0,2) 1,4 0,1)
Media OCDE 08 (0,1) 33 (02 | 108 (©3) | 22,8 (04 | 294 (04 | 228 (04) 8,7 (0,3) 1,4 0,1)
2 Albania 87 (1,00 | 167 (1,3) | 272 (1,4 | 283 (1,7 | 150 (1,5 36  (0,6) 04  (0,3) 0,0 (0,0)
E Argentina 10,3 (1,2) 15,6 (1,3) 23,6 (1,5) 25,2 (1,3) 16,3 (1,7) 7,6 (1,1 1,2 0,4) 0,1 o,1)
g Azerbaiydn 13,7 (1,4 | 241 (1,5 | 31,2 @5 | 223 (1,5 7,5 (0,8) 1,1 (04) 01 (01 | 00 (00
< Brasil 42 (04 | 148 (0,7 | 273 (1,00 | 287 (1,00 | 172 (0,9 6,5 (0,6) 12 02 | 01 ©,1)
Bulgaria 58 (0,9 96 (1,3) | 170 (1,6) | 252 (1,5 | 244 (1,7 | 13,8 (1,7) 3,7  (0,8) 0,6 0,3)
Colombia 59 (1,0) 14,7 (1,3) 27,2 (1,3) 28,8 (1,4) 17,4 (1,2) 51 (0,6) 0,8 0,3) 0,1 0,1)
Croacia 0,4 0,1) 2,7 0,5) 11,7 (1,1) 26,6 (1,2) 34,0 (1,5) 19,5 (1,4) 4,7 0,7) 0,3 0,2)
Dubai (EAU) 1,7 0,2) 6,1 (0,6) 15,6 (0,8) 25,4 (1,1 26,4 (1,1 17,8 (1,1 6,2 0,7) 0,8 0,2)
Federacion Rusa 1,4 0,3) 5.2 0,6) 16,8 (1,2) 28,4 (1,3) 28,9 (1,4) 14,1 (1,0 4,3 0,6) 0,8 0,3)
Hong Kong-China 0,0 (0,0) 1,3 0,3) 51 0,6) 16,2 (1,0 32,9 (1,2) 31,8 (1,3) 11,6 (1,0 1,0 0,2)
Indonesia 29 07 | 11,3 1,2 | 303 1,9 | 353 (1,6 | 168 (1,8 32 (08 02 (01 | 00 (00
Jordania 7,4 (0,9) 13,0 (1,1) 22,8 (1,3) 28,6 (1,3) 19,2 (1,2) 7,4 (0,8) 1,5 0,4) 0,1 0,1)
Kazajistan 10,7 (1,0 | 17,7 (1,00 | 264 (1,2 | 235 (1,5 | 143 (1,1) 6,1 0,9 1,2 (03) 0,1 0,1)
Kirguizistan 31,0 (1,6) 28,1 (1,3) 22,8 (1,2) 11,9 (1,1) 4,8 0,7) 1,2 0,3) 0,2 0,1) 0,0 (0,0)
Letonia 03 (0,3) 1,6 (0,5 86 (1,2) | 23,6 (1,5 | 352 (1,4 | 243 (1,5 58 (0,7) 0,6 0,2)
Liechtenstein 0,0 c 1,4 (1,5 74 @5 | 197 37 | 297 (3,5 | 347 (52) 67 (29 | 03 (07
Lituania 0,4 0,2) 3,1 0,5) 12,8 0,9) 27,2 (1,3) 33,0 (1,4) 18,9 (1,1) 4,2 (0,6) 0,3 0,2)
Macao-China 0,1 0,1) 1,6 0,2) 9,6 (0,6) 29,5 (1,1) 38,4 (1,3) 18,1 (1,3) 2,6 0,3) 0,1 0,1)
Montenegro 49 (07 | 126 (1,1) | 244 (1,4 | 30,1 (1,2) | 209 (1,2 62 (0,7) 09 (0,3) 0,0 o,1)
Panama 15,9 (2,2) 21,9 (2,2) 25,9 (2,2) 18,9 (1,5) 11,7 (1,6) 4,9 (1,2) 0,7 0,3) 0,0 c
Perd 16,7 (1,2) 22,2 (1,4) 26,3 (1,3) 20,8 (1,3) 10,5 (1,2) 2,9 (0,8) 0,4 0,2) 0,1 0,1)
Qatar 13,4 0,5) 21,2 0,6) 24,9 0,8) 20,3 0,7) 12,0 0,5) 59 0,5) 1,9 0,3) 0,3 0,1
Rumania 31 (0,7) 92 (1,1) | 221 (1,6 | 303 (1,6) | 252 (1,6 87 (1,0 1,4 (04 | 01 ©,1)
Serbia 1,8 (0,4 72 (06 | 180 (1,1) | 320 (1,7 | 279 (1,2 | 11,2 (08) 1,8 04 | 01 o1
Shanghai-China 01 (01) 04 (02 31 (04 | 124 (09 | 294 (1,4 | 356 (1,6) | 163 (1,0 | 2,7 (05
Singapur 0,0 (0,0) 0,9 0,2) 5,3 (0,4) 14,5 (0,8) 27,7 (1,1) 29,5 (1,0) 17,5 (1,1) 4,5 0,5)
Tailandia 06 (0,2) 65 (08 | 273 (1,5 | 400 (1,4 | 203 (1,1) 4,8 (0,6 05 (0,3) 0,0 ©o,1)
Taipéi chino 0,2 0,1) 2,0 0,4) 8,3 0,8) 21,0 (1,4 32,6 (1,7) 25,8 (1,4 8,9 (1,2) 11 0,3)
Trinidad y Tobago 52 (06 | 11,0 08 | 201 (09 | 267 (1,1) | 220 (1,00 | 11,4 (0,6 31 (04 | 05 (02
Tinez 59 0,7) 16,0 (1,1) 28,6 (1,3) 29,0 (1,3) 16,1 (1,3) 3,9 0,7) 0,4 0,2) 0,0 0,0
Uruguay 38 (06 | 11,3 09 | 227 ©9 | 294 1,1 | 21,7 (1,0 89 (0,8 20 04 | 02 (1)
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 1/1]
Puntuacion media, variaciones y diferencias segun el sexo en el rendimiento de los estudiantes
Tabla 1.2.19 en la subescala de lectura textos discontinuos

Todos los estudiantes Diferencias segun el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacion | Desviacién (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95
Pun- Pun- Dif.
tuacion tuacion pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-

Media E.E. |D.E. E.E. |media E.E. |media E.E. |tuacion E.E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E.

& Alemania 497 (2,8)| 99 (1,8) | 478 (3,9) | 518 (3,0)| -40 (3,9) | 319 (62) ] 361 (4,7)] 432 4,5 ]| 570 (3,3)] 618 (2,6) | 643 (3,2)
O Australia 524 (2,3)| 99 (1,4)]507 (2,9) | 541 (2,7)| -34 (3,1)| 352 (3,5) | 394 (3,5 | 461 (2,5)| 594 (2,7) | 647 (3,4) | 677 (4,0)
° 472 (3,2) | 107 ©2,3)| 453 (4,1) | 491 (4,2) | -38 (5,6) | 283 (6,5) | 324 (6,5) | 400 (5,6) | 551 (3,4) | 604 (3,7) | 631 (4,0)
Bélgica 511 (2,2) | 105 (1,7) | 496 (3,5) | 526 (2,8) | -30 (4,6) | 321 (6,9) | 368 (4,2) | 443 (3,6) | 588 (2,4) | 637 (2,7)| 663 (3,2)
Canada 527 (1,6) | 92 (0,9) | 511 (1,8) | 544 (1,9) | -33 (2,0) | 367 (3,3) | 407 (2,9 | 468 (2,1) | 591 (2,0) | 641 (2,2) | 671 (2,8)
Chile 444 (3,2) 85 (1,9 | 436 (4,1) | 451 (3,4 | -15 (4,1)| 298 (5,2) | 333 (4,7) | 387 (4,4) | 502 (3,3) | 552 (4,0) | 580 (5,4)
Corea 542 (3,6) | 82 (2,4)| 527 (51)| 559 (3,7)| -32 (59) | 399 (6,5 | 436 (6,2) | 491 (4,7) | 599 (3,6) | 643 (3,6) | 666 (3,9)
Dinamarca 493 (2,3) 85 (1,1)| 479 (2,8)| 506 (2,7)| -27 (3,1)| 347 (52) | 381 (3,9 | 436 (2,8) | 552 (2,6) | 599 (3,1)| 625 (3,6)
Eslovenia 476 (1,1)| 88 (0,8 | 453 (1,6) | 500 (1,5) | -47 (2,2) | 320 (2,9) | 358 (2,6) | 418 (2,1) | 540 (1,7) | 584 (2,4) | 609 (2,4)
Espana 473 (2,1) 94 (1,2)| 458 (2,5)| 487 (2,2)| -29 (2,4)| 306 (51)| 348 (3,6) | 414 (2,5 | 538 (2,1)| 586 (2,4)| 614 (2,5)
Estados Unidos 503 (3,5)| 94 (1,4)| 492 (3,9 | 514 (3,9)| -22 (3,3)| 344 (5,2)| 379 (4,2) | 438 (4,1)| 570 (4,1)| 624 (4,2) | 654 (4,1)
Estonia 512 (2,7)| 91 (2,0)| 491 (3,2)| 534 (2,8)| 43 (2,7)| 357 (6,9)| 394 (4,9)| 454 (3,7)| 573 (2,8)| 624 (3,2)| 654 (3,5)
Finlandia 535 (2,4) 89 (1,0)| 508 (2,6)| 562 (2,7)| -54 (2,4)| 378 (4,4)| 417 (3,8) | 478 (2,9)| 598 (3,0)| 645 (2,9 | 670 (2,9
Francia 498 (3,4)| 103 (2,8)| 479 (4,3)| 517 (3,4 | -38 (3,7)| 311 (9,7)| 360 (7,3)| 435 (5,2)| 572 (3,8)| 621 (4,0)| 649 (5,0
Grecia 472 (43)| 95 (2,6)| 450 (5,5)| 493 (3,5)| -42 (4,6) | 303 (11,3)| 344 (92)| 412 (6,1) | 539 (2,9) | 588 (2,7) | 615 (3,2)
Hungria 487 (3,3) 92 (2,6) | 471 (4,0) | 503 (4,00 | -32 (4,3) | 326 (9,5 | 363 (7,2) | 427 (4,6) | 554 (3,5) | 600 (4,0) | 625 (4,4)
Irlanda 496 (3,00 | 96 (2,2) | 477 (4,3)| 516 (3,1)| -39 (4,6) | 327 (81)| 372 (59) | 438 (4,1) | 563 (3,0) | 611 (3,6) | 638 (4,5)
Islandia 499 (1,5) 96 (1,4)| 478 (2,3) | 519 (2,2) | -41 (3,3) | 331 (54) | 371 (4,1)| 439 (2,8) | 566 (1,7) | 616 (3,3) | 645 (4,2)
Israel 467 (3,9) | 120 (2,9) | 447 (5,8) | 486 (3,7) | -40 (5,8) | 255 (9,9) | 305 (8,0) | 388 (5,7) | 553 (3,8) | 615 (4,1) | 649 (4,5)
Italia 476 (1,7) | 102 (1,8) | 456 (2,5) | 498 (2,0) | -43 (3,0) | 299 (4,2) | 342 (3,3) | 410 (2,1) | 550 (1,7) | 601 (1,9) | 630 (2,0)
Japén 518 (3,5 | 99 (3,00 | 499 (56) | 537 (3,9) | -38 (6,9 | 339 (103) | 388 (7,1) | 457 4,5) | 587 (3,1)| 636 4,2) | 665 (5,0)
Luxemburgo 472 (1,2) | 103 (1,0) | 455 (1,9)| 489 (1,3)| -34 (2,2) | 289 (4,1)| 334 (3,6) | 405 (2,7) | 546 (2,0)| 597 (2,2)| 626 (2,3)
México 424 (2,00 87 (1,2) | 415 (2,3)| 434 (2,1)| -20 (1,9 | 278 (3,5) | 311 (2,9) | 367 (2,4) | 485 (2,0) | 533 (2,4) | 560 (2,4)
Noruega 498 (2,6) 89 (1,4)| 477 (3,00 | 519 (2,9)| -42 (2,7)| 344 (5,4) | 381 (4,3)| 440 (2,9)| 560 (3,3) | 608 (3,7) | 636 (3,9)
Nueva Zelanda 532 (2,3)| 104 (1,7)| 511 (3,6) | 555 (2,7) | -44 (4,4) | 354 (56) | 394 (4,1)| 462 (3,5) | 607 (3,0) | 662 (3,2) | 690 (3,7)
Paises Bajos 514 (5,1) 91 (1,9 | 502 (5,1)| 527 (5,3)| -25 (2,5)| 364 (5,1)| 395 (5,5 | 449 (6,4)| 582 (54)| 632 (4,9 | 659 (5,5)
Polonia 496 (2,8) 95 (1,6)| 473 (3,0)| 518 (2,9 | -46 (2,5)| 333 (6,7) | 372 (4,0)| 434 (3,6) | 562 (3,2)| 614 (3,8) | 645 (3,4)
Portugal 488 (3,2)| 90 (1,7)| 471 (3,7)| 504 (3,2) | -33 (2,7) | 333 (5,6) | 370 (4,7) | 430 (4,2) | 550 (3,4)| 601 (3,6) | 628 (4,4)
Reino Unido 506 (2,3)| 99 (1,4)| 492 (3,6)| 518 (3,0)| -26 (4,6)| 339 (3,7)| 379 (3,0)| 440 (2,9 | 574 (3,1)| 630 (3,8)| 663 (5,0
Repiiblica Checa 474 (3,4)| 97 (2,2)| 453 (4,5)| 498 (3,4)| -45 (4,6)| 308 (8,0)| 350 (6,4)| 412 (4,7)| 543 (3,9)| 597 (3,9)| 627 (4,4)
Republica Eslovaca | 471 (2,8) 92 (2,4)| 448 (3,9) | 495 (3,00| -47 (3,8)| 314 (6,5 | 350 (52)| 410 (3,9 | 537 (3,1)| 587 (3,7)| 615 (4,0)
Suecia 498 (2,8) 97 (1,7)| 475 (3,00| 521 (3,2)| -46 (2,7)| 330 (5,2)| 372 (4,1)| 439 (3,5)| 564 (3,3)| 618 (3,5 | 647 (4,3)
Suiza 505 (2,5) | 94 (1,4) | 487 (3,0) | 524 (2,8) | -38 (3,0) | 342 (4,8) | 378 (4,3) | 443 (3,2) | 572 (3,3) | 622 (3,9) | 650 (4,2)
Turquia 461 (3,8) 86 (1,9) | 444 (4,1) | 479 4,3) | -35 (3,9 | 313 (6,1) | 347 (5,2) | 404 (4,1) | 522 (4,8) | 570 (5,1) | 596 (6,4)
Total OCDE 492 (1,1) | 99 (0,5 | 477 (1,3)| 507 (1,3) | -30 (1,2) | 322 (1,7) | 362 (1,5) | 426 (1,3) | 562 (1,4) | 617 (1,4) | 647 (1,7)
Media OCDE 493 (0,5 | 95 (0,3)| 475 (0,6) | 511 (0,5 | -36 (0,7) | 327 (1,1)| 367 (0,9) | 431 (0,7) | 560 (0,5) | 611 (0,6) | 639 (0,7)
2 Albania 366 (4,6) | 108 (1,9) | 339 (58) | 396 (4,4) | -57 (4,7) | 178 (7,2)| 223 (6,8)| 296 (5,5) | 444 (5,2) | 501 (5,7) | 534 (5,4)
E Argentina 391 (5,2) | 115 (3,5) | 376 (5,5) | 404 (5,5) | -28 (4,0) | 194 (9,5)| 240 (7,9)| 316 (5,3) | 472 (6,5) | 538 (7,0) | 574 (7,3)
§ Azerbaiyan 351 (42)| 93 (2,1)| 341 (4,7)|360 (42)| -19 (2,9 | 193 (7,1)] 229 (6,7)| 288 (54) | 414 (4,3) | 469 (4,6) | 501 (5,2)
< Brasil 408 (2,8) 97 (1,6) | 398 (3,0) | 418 (2,9) | -20 (1,7) | 253 (3,6)| 287 (2,9)| 342 (2,9) | 473 (4,1) | 536 (4,6) | 572 (5,6)
Bulgaria 421 (7,2) | 123 (3,0) | 393 (8,0) | 451 (6,1) | -58 (4,8) | 204 (9,2)| 255 (10,2)| 339 (104) | 511 (6,6) | 573 (6,6) | 609 (6,8)
Colombia 409 (4,1) 95 (2,3) | 406 (5,1) | 411 (4,1) -5 (4,4) | 252 (8,1)| 286 (6,7)| 346 (5,4) | 474 (4,1)| 530 (3,9)| 561 4,7)
Croacia 472 (3,0) 90 (1,9) | 451 (3,7) | 495 (3,9) | -44 (4,8) | 319 (5,0)| 354 (4,2)| 412 (4,4) | 536 (3,4) | 584 (3,6) | 613 (4,3)
Dubdi (EAU) 460 (1,3) | 111 (1,0) | 440 (1,9)| 480 (1,8) | -41 (2,6) | 270 (29| 311 (2,4)| 383 (1,9 | 541 (2,5 | 602 (2,9 | 635 (3,5
Federacion Rusa 452 (3,9)| 98 (2,2)| 430 (4,3) | 474 (4,00 | -44 (3,1)| 288 (7,2)| 327 (60)| 387 (4,4) | 519 (4,0 | 577 4,7)| 612 (5,8
Hong Kong-China 522 (2,3) 85 (1,5)| 510 (3,3) | 536 (3,1) | -26 (4,4) | 372 (4,9)] 409 (4,7)| 471 (3,3) | 583 (2,6) | 625 (2,8) | 649 (3,3)
Indonesia 399 (45| 80 (2,3)| 381 (4,6)| 416 (4,8)| -35 (4,0)| 266 (6,6)] 295 (57) 346 (4,8) | 453 (5,3) | 500 (6,1) | 529 (6,5
Jordania 387 (4,1)| 114 (2,3)| 356 (6,00 | 418 (51)| -63 (7,7) | 185 (7,4)| 237 (6,7)| 316 (5,0) | 465 (4,1)| 528 (5,3) | 562 (6,0
Kazajistan 371 (3,9 | 113 (1,8) | 347 (4,1)| 395 (4,4)| -48 (3,5 | 185 (51)] 227 (4,3)] 295 (4,6) | 448 (4,7) | 520 (6,0) | 559 (6,7)
Kirguizistan 293 (3,7)| 110 (2,2)| 269 (4,3)] 315 (3,9 | -46 (3,2) | 113 (6,1)| 154 (55)| 218 (4,4) | 364 (4,3) | 434 (6,2) | 479 (7,0)
Letonia 487 (3,4) 88 (1,7) | 464 (3,8) | 510 (3,7) | -46 (3,7) | 337 (53)| 371 (4,8)| 428 (4,3) | 549 (3,4) | 596 (3,9) | 624 (4,4)
Liechtenstein 506 (3,2) | 86 (3,8)| 491 (52)| 523 (4,7)| -32 (7,6) | 354 (13,4)| 391 (7,9)| 446 (7,3) | 573 (6,4) | 608 (7,6) | 632 (10,8)
Lituania 462 (2,6) | 91 (1,9) | 434 (3,00 | 491 ©2,6)| -57 2,7) | 310 (6,1)| 343 (4,2)| 401 (3,5) | 525 (3,0)| 579 (3,4) | 607 (4,5)
Macao-China 481 (1,1) 76 (0,8 | 467 (1,3) | 495 (1,5)| -28 (1,8) | 352 (2,5)] 381 (2,3)] 431 (2,1) | 533 (1,4) | 576 (2,0) | 600 (2,8)
Montenegro 398 (1,9 | 99 (1,3)| 374 (2,0) | 422 (2,6) | -48 (2,7) | 230 (4,2)| 269 (4,1)| 333 (3,0) | 468 (2,6) | 522 (3,5) | 553 (4,4
Panama 359 (6,5) | 106 (3,3) | 345 (6,6) | 373 (7,6) | -27 (6,6) | 189 (10,2)| 227 (9,1)| 287 (7,2) | 429 (8,0) | 500 (10,1) | 541 (10,0)
Perii 356 (4,4) | 105 (2,4) | 348 (4,6) | 364 (54) | -16 (49) | 184 (4,5)] 220 (4,3)] 283 (4,6) | 428 (5,6) | 490 (7,1) | 528 (8,3)
Qatar 361 (0,9) | 124 (0,8 | 338 (1,4)| 386 (1,1)| -48 (1,8) | 171 (3,3)] 208 (1,9)| 273 (1,5)| 443 (2,0) | 532 (2,3) | 581 (2,5
Rumania 424 (4,5) 96 (2,7) | 406 (5,3) | 442 (4,7) | -35 (5,0) | 261 (7,2)] 298 (7,1)] 360 (6,1) | 492 (5,1) | 544 (4,6) | 573 (6,1)
Serbia 438 (29 95 (1,8)| 418 (3,8) | 457 (3,00 | -39 (3,5) | 275 (52)] 313 (4,6)| 375 (4,3) | 503 (3,4) | 555 (3,5) | 585 (5,2)
Shanghdi-China 539 (2,4)| 84 (1,7)| 522 (3,1)| 557 2,4)| -35 (3,0)| 394 (62)| 429 (4,6) 486 (3,0)| 598 (2,3)| 643 (3,4) | 668 (3,6)
Singapur 539 (1,1) | 95 (1,2)| 524 (1,6) | 553 (1,5)| -29 (2,2) | 373 (3,1)| 410 (3,2)| 477 (2,0) | 605 (1,9) | 656 (2,3) | 684 (3,3)
Tailandia 423 2,7)| 75 (1,9)| 406 (3,6) | 436 (3,00 -31 (4,0)| 302 (4,3)| 328 (4,0) 372 (3,6)| 472 (2,9)| 519 (4,2) | 549 (4,8)
Taipéi chino 500 (2,8) 93 (1,9 | 483 (4,00 | 518 (3,8)| -36 (5,6)| 337 (6,1)| 377 (54)| 440 (3,9)| 566 (3,3)| 615 (4,1)| 642 (4,7)
Trinidad y Tobago 417 (1,4) | 114 (1,3) | 392 (2,3) | 441 (2,1)| -50 (3,3)| 219 (4,7)] 265 (43)] 341 (3,2)| 498 (2,4) | 561 (2,6) | 597 4,1)
Tinez 393 (3,3) 94 (2,2)| 380 (3,6)| 404 (3,5)| -24 (2,8)| 234 (48)] 271 (4,3)] 330 (3,4)| 457 (4,00| 511 (6,1)| 543 (7,5
Uruguay 421 (2,7) | 105 (1,9) | 404 (3,4) | 436 (3,00 | -31 (3,3) [ 244 (66)] 284 (45| 351 (3,3)| 494 (3,4 | 553 (4,3) | 587 (5,0

Nota: Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
StatLink SiSP® http://dx.doi.org/10.1787/888932343285
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Tabla 1.2.20 Indicadores socioeconémicos y su relaciéon con el rendimiento en lectura
Indicadores socioeconémicos
Gasto acumulado Porcentaje de
por estudiante estudiantes
entre 6 y 15 aiios en su pais de
PIB per cdpita de edad’ (en Porcentaje de origen cuyo
(en equivalente equivalente la poblacién | Proporcion de indice PISA
Rendimiento a dolares a délares entre 35y estudiantes de estatus Nimero de
medio en tadounid estadounid, 44 anios de edad| de 15 afios de econémico, estudiantes
la escala de convertidos convertidos con educacién |edad de entorno| social y cultural | de 15 afios de |
lectura mediante PPA)' | mediante PPA) terciaria’ inmigrante es inferior a -1 edad Indice medio
w  Alemania 497 34.683 63.296 26,7 17,6 8,2 766.993 -0,14
8 Australia 515 37.615 72.386 37,6 19,3 3,4 240.851 0,20
O  Austria 470 36.839 97.789 19,3 15,2 8,4 87.326 0,05
Bélgica 506 34.662 80.145 35,3 14,8 9,0 119.140 0,18
Canada 524 36.397 80.451 54,2 24,4 3,7 360.286 0,42
Chile 449 14.106 23.597 24,4 0,5 37,2 247.270 -0,82
Corea 539 26.574 61.104 42,5 0,0 15,8 630.030 0,28
Dinamarca 495 36.326 87.642 37,1 8,6 7,2 60.855 0,45
Eslovenia 483 26.557 77.898 23,7 7,8 10,2 18.773 -0,03
Espana 481 31.469 74.119 32,6 9,5 29,0 387.054 -0,13
Estados Unidos 500 46.434 105.752 43,0 19,5 10,4 3.373.264 0,56
Estonia 501 20.620 43.037 34,6 8,0 6,7 12.978 -0,12
Finlandia 536 35.322 71.385 43,8 2,6 3,9 61.463 0,62
Francia 496 32.495 74.659 31,2 13,1 13,9 677.620 0,00
Grecia 483 27.793 48.422 26,5 9,0 17,7 93.088 -0,30
Hungria 494 18.763 44.342 19,0 2,1 19,1 105.611 -0,47
Irlanda 496 44.381 75.924 36,8 8,3 10,4 52.794 0,45
Islandia 500 36.325 94.847 36,2 2,4 3,5 4.410 0,68
Israel 474 26.444 53.321 45,9 19,7 12,7 103.184 -0,10
Italia 486 31.016 77.310 15,2 5,5 21,4 506.733 -0,23
Japén 520 33.635 77.681 48,4 0,3 7,9 1.113.403 0,71
Luxemburgo 472 82.456 155.624 28,4 40,2 16,1 5.124 0,67
México 425 14.128 21.175 15,7 1,9 58,2 1.305.461 -1,33
Noruega 503 53.672 101.265 38,4 6,8 2,4 57.367 0,94
Nueva Zelanda 521 27.020 48.633 39,9 24,7 8,6 55.129 -0,28
Paises Bajos 508 39.594 80.348 32,5 12,1 6,5 183.546 0,30
Polonia 500 16.312 39.964 18,8 0,0 20,7 448.866 -0,52
Portugal 489 22.638 56.803 14,5 55 33,5 96.820 -0,69
Reino Unido 494 34.957 84.899 33,0 10,6 5,6 683.380 0,32
Republica Checa 478 23.995 44.761 14,4 2,3 9,2 113.951 -0,33
Republica Eslovaca 477 20.270 32.200 13,9 0,5 10,4 69.274 -0,46
Suecia 497 36.785 82.753 32,7 11,7 51 113.054 0,31
Suiza 501 41.800 104.352 36,4 23,5 1,1 80.839 0,26
Turquia 464 13.362 12.708 10,6 0,5 58,0 757.298 -1,46
Rendimiento ajustado en la escala de lectura
Rendimiento en
Rendimiento en lectura ajustado por
lectura ajustado por Rendii en el porcentaje de Rendimiento en
Rendimiento en PIB per cépita y el lectura ajustado estudiantes en su lectura ajustado
lectura ajustado por | porcentaje del grupo | por la proporcién pais de origen cuyo por el tamano de
Rendimiento en gasto acumulado por |de individuos entre 35| de estudiantes de | indice PISA de estatus la poblacién de
lectura ajustado por | estudiantes entre 6 y |y 44 aiios de edad con| 15 aiios de edad de | econémico, social y estudiantes de
PIB per cdpita 15 aos de edad educacion terciaria | entorno inmigrante | cultural es inferiora-1| 15 afios de edad
w  Alemania 496 499 502 495 490 498
8 Australia 513 514 506 512 502 515
O Austria 468 463 488 469 463 470
Bélgica 505 503 500 505 499 505
Canada 522 522 492 520 512 524
Chile 457 460 455 452 475 449
Corea 542 541 522 542 540 540
Dinamarca 493 490 487 495 486 494
Eslovenia 485 481 493 484 478 482
Espana 481 480 479 481 497 481
Estados Unidos 494 491 485 497 495 506
Estonia 506 507 494 502 492 500
Finlandia 535 535 518 538 523 535
Francia 495 494 495 495 495 496
Grecia 485 488 487 483 486 482
Hungria 500 500 509 496 499 494
Irlanda 490 494 488 496 491 495
Islandia 499 494 494 502 487 500
Israel 476 478 452 471 472 473
Italia 487 484 508 487 493 486
Japén 519 518 496 523 512 521
Luxemburgo 451 451 481 464 474 471
México 433 437 443 428 474 427
Noruega 494 495 495 504 489 503
Nueva Zelanda 523 526 507 517 514 520
Paises Bajos 505 506 507 508 499 508
Polonia 507 508 515 503 507 501
Portugal 493 492 511 491 510 489
Reino Unido 493 490 492 494 484 495
Repiiblica Checa 482 484 499 480 472 478
Repiblica Eslovaca 483 486 498 480 472 477
Suecia 496 494 496 497 486 497
Suiza 496 492 495 497 496 500
Turquia 472 478 488 467 513 465

1. Panorama de la educacion 2010: Indicadores de la OCDE.
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Tabla 1.2.21 Clasificacion de los paises segun las preguntas preferidas
Clasificacién segin
Clasificacion de las nuevas preguntas Clasificacién de
Clasificacién del porcentaje corregido preferidas de PISA 2009 porcentaje corregido Clasificacién segin
rendimiento en lectura en basada en todas las y preguntas vinculadas a basada en las nuevas las nuevas preguntas
PISA 2009 preguntas de PISA 2009 ciclos anteriores preguntas de PISA 2009 | preferidas de PISA 2009
'S Alemania 17 15 10 10 19
& Australia 8 8 7 7 8
Austria 33 35 26 26 36
Bélgica 10 10 16 16 10
Canada 5 5 5 5 5
Chile 38 30 25 25 24
Corea 2 2 3 3 2
Dinamarca m m m m m
Eslovenia 26 27 28 28 30
Espana 28 28 34 34 28
Estados Unidos 15 17 9 9 17
Estonia 12 14 12 12 16
Finlandia 3 3 2 2 3
Francia 19 20 17 17 18
Grecia 27 29 32 32 29
Hungria 22 21 23 23 21
Irlanda 18 16 19 19 12
Islandia m m m m m
Israel 31 33 31 31 32
Italia 25 25 27 27 27
Japon 7 7 6 6 6
Luxemburgo 32 34 35 35 34
México 41 40 39 39 41
Noruega 11 12 13 13 11
Nueva Zelanda 6 6 8 8 7
Paises Bajos 9 9 11 11 9
Polonia 14 11 21 21 13
Portugal 23 23 20 20 26
Reino Unido 21 22 15 15 22
Repiiblica Checa 29 31 30 30 33
Republica Eslovaca m m m m m
Suecia 16 18 18 18 23
Suiza 13 13 14 14 14
Turquia 35 37 36 36 38
é Albania 51 49 48 48 48
-E Argentina m m m m m
2 Azerbaiyan m m m m m
Brasil 45 45 44 44 44
Bulgaria 39 39 42 42 35
Colombia 44 44 45 45 45
Croacia 30 32 33 33 31
Dubai (EAU) 36 26 29 29 15
Federacion Rusa 37 38 37 37 43
Hong Kong-China 4 4 4 4 4
Indonesia 49 54 50 50 54
Jordania 47 46 46 46 46
Kazajistan 50 48 49 49 49
Kirguizistan 55 55 55 55 55
Letonia m m m m m
Liechtenstein m m m m m
Lituania 34 36 38 38 37
Macao-China 24 24 24 24 25
Montenegro 46 50 51 51 51
Panama 53 53 54 54 52
Perii 54 52 52 52 53
Qatar 52 51 53 53 50
Rumania 42 42 40 40 39
Serbia m m m m m
Shanghdi-China 1 1 1 1 1
Singapur m m m m m
Tailandia m m m m m
Taipéi chino 20 19 22 22 20
Trinidad y Tobago 43 43 43 43 42
Tanez 48 47 47 47 47
Uruguay 40 41 41 41 40
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Tabla 1.3.1 Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de matematicas

Niveles de competencia
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Inferior al Nivel 1 (de 357,77 (de 420,07 (de 482,38 (de 544,68 (de 606,99 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
357,77 puntos) 420,07 puntos) 482,38 puntos) 544,68 puntos) 606,99 puntos) 669,30 puntos) 669,30 puntos)
% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
E Alemania 6,4 (0,6) 12,2 (0,7) 18,8 (0,9) 23,1 (0,9) 21,7 (0,9) 13,2 (0,9) 4,6 (0,5)
8 Australia 5,1 0,3) 10,8 0,5) 20,3 (0,6) 25,8 (0,5) 21,7 (0,6) 11,9 0,5) 4,5 (0,6)
Austria 7,8 (0,7) 15,4 (0,9) 21,2 (0,9) 23,0 (0,9) 19,6 (0,9) 9,9 0,7) 3,0 0,3)
Bélgica 7,7 0,6) 11,3 (0,5) 17,5 (0,7) 21,8 (0,7) 21,3 (0,8) 14,6 (0,6) 58 (0,4)
Canada 3,1 (0,3) 8,3 0,4) 18,8 (0,5) 26,5 (0,9) 25,0 0,7) 13,9 0,5) 4,4 0,3)
Chile 21,7 (1,2) 29,4 a,1 27,3 (1,00 14,8 1,00 5,6 0,6) 1,2 0,3) 0,1 ©,1)
Corea 1,9 (0,5) 6,2 0,7) 15,6 (1,0) 24,4 1,2) 26,3 ,3) 17,7 1,0 7,8 1,0
Dinamarca 4,9 0,5) 12,1 0,8) 23,0 0,9) 27,4 (1,1) 21,0 0,9) 9,1 0,8) 2,5 0,5)
Eslovenia 6,5 (0,4) 13,8 (0,6) 22,5 ©,7) 23,9 ©,7) 19,0 0,8 10,3 (0,6 3,9 (0,4)
Espaiia 9,1 0,5 14,6 0,6) 23,9 0,6) 26,6 0,6) 17,7 0,6) 6,7 (0,4) 1,3 0,2)
Estados Unidos 8,1 0,7) 15,3 (1,0) 24,4 (1,0) 25,2 (1,0) 171 0,9) 8,0 0,8) 1.9 0,5)
Estonia 3,0 0,4) 9,6 0,7) 22,7 0,9) 29,9 0,9) 22,7 0,8) 9,8 0,8) 2,2 (0,4)
Finlandia 1,7 0,3) 6,1 0,5) 15,6 08 | 271 1,0 | 278 (0,9 16,7 0,8) 4,9 0,5)
Francia 9,5 0,9) 13,1 (1,1) 19,9 0,9) 23,8 (1,1) 20,1 (1,0) 10,4 0,7) 3,3 0,5)
Grecia 11,3 (1,2) 19,1 (1,0) 26,4 (1,2) 24,0 (1,1) 13,6 (0,8) 4,9 (0,6) 0,8 0,2)
Hungria 8,1 (1,0 14,2 0,9 23,2 (1,2) 26,0 (1,2) 18,4 (1,0 8,1 0,8) 2,0 0,5)
Irlanda 7,3 (0,6) 13,6 0,7) 24,5 (1,1) 28,6 (1,2) 19,4 0,9) 58 (0,6) 0,9 (0,2)
Islandia 5,7 (0,4) 11,3 0,5) 21,3 0,9 27,3 0,9) 20,9 0,9) 10,5 0,7) 3.1 (0,4)
Israel 20,5 1,2) 18,9 0,9 | 225 0,9 | 201 (0,9) 12,0 ©,7) 4,7 (0,5) 1,2 ©,3)
Italia 9,1 (0,4) 15,9 0,5) 24,2 (0,6) 24,6 0,5) 17,3 (0,6) 7,4 0,4) 1,6 o,1
Japén 4,0 (0,6) 8,5 (0,6) 17,4 (0,9) 25,7 (1,1) 23,5 (1,0) 14,7 (0,9) 6,2 (0,8)
Luxemburgo 9,6 0,5) 14,4 (0,6) 22,7 0,7) 23,1 (1,00 19,0 0,8 9,0 0,6) 2,3 (0,4)
México 21,9 (0,8) 28,9 (0,6) 28,3 (0,6) 15,6 (0,6) 4,7 0,4) 0,7 ©o,1 0,0 0,0)
Noruega 5,5 0,5) 12,7 (0,8) 24,3 0,9) 27,5 (1,0 19,7 (0,9) 8,4 (0,6) 1,8 0,3)
Nueva Zelanda 5,3 (0,5) 10,2 (0,5) 19,1 (0,8) 24,4 0,9 22,2 (1,0) 13,6 ©,7) 5,3 ©,5)
Paises Bajos 2,8 (0,6) 10,6 (1,3) 19,0 (1,4) 23,9 (1,0) 239 (1,2) 15,4 (1,2) 4,4 (0,5)
Polonia 6,1 (0,5) 14,4 ©,7) 24,0 (0,9 26,1 0,8 19,0 0,8 8,2 (0,6) 2,2 (0,4)
Portugal 8,4 (0,6) 15,3 0,8) 23,9 0,9 25,0 1,00 17,7 0,8 7,7 0,6) 1,9 ©,3)
Reino Unido 6,2 (0,5) 14,0 0,7) 24,9 (0,9) 27,2 (1,1) 17,9 (1,0) 8,1 0,6) 1,8 0,3)
Repiiblica Checa 7,0 0,8 15,3 0,8 24,2 (1,00 24,4 a1 17,4 0,8 8,5 0,6) 3,2 (0,4)
Repiiblica Eslovaca 7,0 0,7) 14,0 (0,8) 23,2 (1,1 25,0 (1,5) 18,1 (1,2) 9,1 0,7) 3,6 0,6)
Suecia 7,5 (0,6) 13,6 0,7) 23,4 (0,8) 25,2 (0,8) 19,0 (0,9) 8,9 (0,6) 2,5 (0,3)
Suiza 4,5 (0,4) 9,0 (0,6 15,9 0,6 23,0 (0,9 23,5 0,8) 16,3 0,8) 7,8 ©,7)
Turquia 17,7 ,3) 24,5 a1 25,2 1,2) 17,4 a1 9,6 0,9 4,4 0,9 1,3 0,5
Total OCDE 9,3 0,2) 15,5 0,3) 22,7 0,3) 23,5 0,2) 17,3 0,3) 8,9 0,2) 2,8 0,2)
Media OCDE 8,0 ©o,1) 14,0 o,1) 22,0 0,2) 24,3 0,2) 18,9 0,2) 9,6 0,1) 3,1 0,1)
2 Albania 40,5 (1,8) 27,2 (1,2) 20,2 (1,3) 9,1 (0,8) 2,6 (0,6) 0,4 0,2) 0,0 (0,0)
R Argentina 37,2 1,8) 26,4 1,1 20,8 1) 10,9 0,9 3,9 ©,7) 0,8 0,3) 0,1 ©,1)
§ Azerbaiyan 11,5 (1,0) 33,8 (1,2) 35,3 (1,3) 14,8 (1,0) 3,6 (0,5) 0,9 0,3) 0,2 ©o,1)
< Brasil 38,1 (1,3) 31,0 (0,9) 19,0 0,7) 8,1 (0,6) 3,0 0,3) 0,7 0,2) 0,1 0,1)
Bulgaria 24,5 (1,9) 22,7 a1 23,4 1) 17,5 (1,4) 8,2 0,9 3,0 ©,7) 0,8 (0,4)
Colombia 38,8 (2,0 31,6 (1,3) 20,3 (1,3) 7,5 0,7) 1,6 0,3) 0,1 0,1 0,0 0,0)
Croacia 12,4 (0,8) 20,8 (0,9) 26,7 (0,8) 22,7 (1,0) 12,5 0,8) 4,3 0,5) 0,6 0,2)
Dubii (EAU) 17,6 0,5 21,2 0,6) 23,0 0,8 19,6 0,6) 12,1 0,6) 53 (0,4) 1,2 0,2)
Federacion Rusa 9,5 0,9) 19,0 (1,2) 28,5 (1,0) 25,0 (1,0) 12,7 0,9) 4,3 0,6) 1,0 0,3)
Hong Kong-China 2,6 0,4) 6,2 0,5) 13,2 0,7) 21,9 0,8) 25,4 0,9) 19,9 0,8) 10,8 0,8)
Indonesia 43,5 2,2) 33,1 (1,5) 16,9 (1,1) 5,4 0,9) 0,9 0,3) 0,1 (0,0) 0,0 c
Jordania 35,4 (1,7) 29,9 (1,2) 22,9 (1,0) 9,5 0,9) 2,1 0,4) 0,3 0,2) 0,0 (0,0)
Kazajistan 29,6 (1,3) 29,6 0,9) 23,5 0,9) 12,0 0,8) 4,2 0,5) 0,9 0,3) 0,3 0,2)
Kirguizistan 64,8 (1,4) 21,8 (1,0) 9,3 0,8) 3,3 0,5) 0,7 0,2) 0,0  (0,0) 0,0 c
Letonia 58 0,7) 16,7 (1,1) 27,2 (1,0) 28,2 (1,1) 16,4 (1,0) 51 (0,5) 0,6 0,1)
Liechtenstein 3,0 (1,0 6,5 (1,6) 15,0 2,2) 26,2 2,3) 31,2 (3,3) 13,0 2,4) 5,0 (1,4)
Lituania 9,0 0,8) 17,3 0,8) 26,1 1,1 25,3 (1,0) 15,4 0,8 5,7 0,6) 1,3 ©,3)
Macao-China 2,8 0,3) 8,2 (0,5) 19,6 (0,6) 27,8 (0,9) 24,5 0,8) 12,8 0,4) 4,3 0,3)
Montenegro 29,6 (1,1) 28,8 (1,0) 24,6 (1,0) 12,2 0,7) 3,8 0,4) 0,9 0,2) 0,1 0,1)
Panamé 51,5 2,9 27,3 ,7) 13,9 1,5 5,6 0,9 1,4 (0,4) 04 (02 0,0 0,0)
Perd 47,6 (1,8) 25,9 (1,2) 16,9 (1,3) 6,8 0,7) 2,1 0,4) 0,5 0,2) 0,1 0,1)
Qatar 51,1 (0,6) 22,7 (0,6) 13,1 0,5) 7,2 0,3) 4,2 0,3) 1,5 0,2) 0,3 0,1)
Rumania 19,5 (,4) 27,5 a1 28,6 (,4) 17,3 1,0 5,9 0,8 1,2 0,3) 0,1 ©,1)
Serbia 17,6 (1,0) 229 0,8) 26,5 (1,1) 19,9 (1,0) 9,5 0,6) 2,9 0,4) 0,6 0,2)
Shanghdi-China 1,4 0,3) 3,4 0,4) 8,7 0,6) 15,2 0,8) 20,8 0,8) 23,8 0,8) 26,6 (1,2)
Singapur 3,0 0,3) 6,8 0,6) 13,1 0,6) 18,7 0,8 22,8 0,6 20,0 0,9 15,6 (0,6
Tailandia 22,1 (1,4) 30,4 0,9) 27,3 (1,1) 14,0 0,9) 4,9 0,6) 1,0 0,3) 0,3 0,2)
Taipéi chino 4,2 0,5) 8,6 0,6) 15,5 0,7) 20,9 0,9) 22,2 0,9) 17,2 0,9 11,3 (1,2)
Trinidad y Tobago 30,1 ©,8 | 231 1,0 | 21,2 0,9 15,4 (0,6) 7,7 (0,4) 2,1 0,2) 0,3 0,1)
Tanez 43,4 (1,7) 30,2 (1,5) 18,7 0,9 6,1 0,7) 1,3 0,4) 0,2 0,2) 0,0 0,0
Uruguay 22,9 (1,2) 24,6 (1,1) 25,1 (1,0) 17,0 0,7) 7,9 (0,5) 2,1 (0,3) 0,3 (0,1)
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Tabla 1.3.2 Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de matematicas, por sexo

Chicos: Niveles de competencia

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Inferior al Nivel 1 (de 357,77 (de 420,07 (de 482,38 (de 544,68 (de 606,99 Nivel 6

(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
357,77 puntos) 420,07 puntos) 482,38 puntos) 544,68 puntos) 606,99 puntos) 669,30 puntos) 669,30 puntos)
% E.E. % E.E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. %o E. E.
'S Alemania 5,6 (0,8) 11,6 0,9) 17,7 (1,2) 22,9 (1,1) 21,4 (1,3) 14,8 (1,0) 6,0 (0,6)
8 Australia 52 (0,4) 10,2 (0,6) 19,1 (0,8) 24,8 (0,8) 22,2 0,8) 13,2 0,7) 5,4 0,7)
Austria 6,4 0,9) 14,9 (1,2) 19,9 (1,1) 22,6 (1,1) 20,0 (1,2) 11,8 (1,0) 4,3 0,5)
Bélgica 6,0 (1,0) 10,8 0,8) 17,0 0,9 20,7 0,9 21,1 a,1 16,6 1,00 7,7 ©,7)
Canada 3,1 0,4) 7,8 (0,6) 17,8 0,7) 25,1 (1,1) 25,1 (1,0 15,6 0,7) 55 0,4)
Chile 18,4 (1,3) 27,4 (1,4) 28,0 (1,4) 17,3 (1,4) 7,1 (1,0) 1,6 0,5) 0,2 0,2)
Corea 2,5 0,8) 6,6 (1,2) 14,8 (1,4) 23,5 1,6) 25,1 a,7) 18,5 (,4) 9,0 (1,4)
Dinamarca 3,9 (0,5) 10,8 0,8) 21,7 1 28,1 1,6) 21,9 1,2) 10,4 a,1 3,1 ©,7)
Eslovenia 7,0 0,5) 13,9 0,8) 21,8 0,9) 23,0 0,9) 19,2 (1,1) 11,0 (1,0) 4,1 (0,6)
Espafia 7,9 0,6) 13,5 ©,7) 22,6 0,8 26,3 0,9 19,5 0,8 8,4 0,5 1,8 0,2)
Estados Unidos 6,8 0,7) 13,8 (1,0) 22,9 (1,1) 25,2 (1,3) 19,5 (1,2) 9,3 (1,0 2,5 (0,6)
Estonia 2,7 0,5) 9,2 (0,8) 21,6 (1,4) 29,6 (1,6) 23,5 (1,2) 11,0 0,8) 2,4 (0,6)
Finlandia 1,7 0,3) 6,4 ©,7) 16,1 ,2) 25,8 ,3) 26,5 a,1) 17,5 (1,0) 5,9 ©,7)
Francia 9,2 1,00 12,4 a1 17,9 a1 22,3 1,3) 21,0 1) 12,7 ,1) 4,5 (0,6)
Grecia 10,9 (1,6) 17,5 (1,3) 24,7 (1,7) 23,9 (1,5) 15,2 (1,2) 6,6 (0,8) 1,2 0,3)
Hungria 8,0 (1,1) 13,7 (1,3) 22,0 (1,5) 24,7 (1,5) 19,4 (1,4) 9,4 (1,0 2,8 (0,6)
Irlanda 7,7 0,9) 12,9 (1,1) 22,8 (1,4) 27,4 (1,5) 21,1 (1,2) 6,9 (0,8) 1,2 0,4)
Islandia 6,3 0,7) 11,6 0,9 19,7 (1,3) 26,0 (1,5) 21,3 (1,3) 11,6 (1,2) 3,6 0,7)
Israel 21,8 (1,6 17,6 1,1) 19,7 1,2) 19,4 (1,0) 13,7 (0,9) 6,1 (0,8) 1,7 (0,5)
Italia 8,6 0,6) 14,9 0,6) 22,7 0,7) 23,7 0,7) 18,6 0,8) 9,2 0,6) 2,4 0,2)
Japén 4,3 0,9 8,6 (1,0) 16,7 (1,3) 23,0 (1,2) 23,3 (1,3) 16,5 1,2) 7,6 (1,1)
Luxemburgo 9,3 0,8) 12,9 (1,0) 20,4 (1,4) 22,5 1 20,2 a1 11,3 (1,0) 3,5 (0,6)
México 20,1 0,9) 27,4 (0,8) 28,4 (0,8) 17,1 0,7) 5,9 (0,5) 0,9 0,2) 0,1 0,0)
Noruega 59 (0,6) 12,1 (1,0 23,6 (1,0 26,9 (1,2) 19,9 (1,0 9,4 0,7) 2,1 (0,5)
Nueva Zelanda 5,6 0,8) 10,1 1,1 18,2 (1,3) 22,6 (1,2) 22,0 (1,2) 14,8 (1,0) 6,6 (0,6)
Paises Bajos 2,1 0,5) 9,1 (1,5) 18,0 (1,6) 24,1 (1,4) 23,8 (1,6) 17,0 (1,4) 59 0,7)
Polonia 6,7 0,7) 14,5 (1,1) 22,7 (1,1) 25,1 (1,2) 19,3 (1,0 8,9 0,8) 2,8 0,5)
Portugal 8,0 0,7) 14,6 (1,2) 22,3 1,3) 24,8 (1,6) 18,9 (1,00 8,7 0,8 2,6 0,5
Reino Unido 53 (0,6) 12,2 0,9) 22,8 (1,1) 27,0 (1,3) 20,0 (1,4) 10,3 (1,0 2,5 0,4)
Repiblica Checa 6,8 (1,0 14,9 (1,3) 24,4 (1,2) 24,4 (1,6) 17,2 (1,1) 8,5 0,9) 3,9 (0,6)
Repiiblica Eslovaca 7,0 (0,8) 14,4 (1,1) 23,0 (1,3) 24,3 2,3) 17,4 (1,8) 9,3 0,9) 4,5 0,8)
Suecia 8,5 0,8) 12,9 0,9 23,3 (1,0) 25,2 1,3) 18,3 1,2) 9,1 0,8 2,8 0,5
Suiza 3.9 0,5) 8,4 0,7) 14,5 0,7) 21,5 (1,1) 23,6 (1,2) 17,9 (1,0) 10,1 (1,0)
Turquia 16,6 (1,4) 23,8 (1,4) 24,9 (1,2) 17,8 (1,2) 10,4 (1,1) 5,0 (1,1) 1,5 (0,6)
Total OCDE 8,4 0,2) 14,6 (0,4) 21,6 (0,4) 23,2 0,3) 18,4 (0,4) 10,2 (0,3) 3,6 (0,2)
Media OCDE 7,6 0,1) 13,3 0,2) 21,0 0,2) 23,8 0,2) 19,5 0,2) 10,9 (0,2) 3,9 (0,1)
2 Albania 43,5 2,2) 25,5 (1,5 18,8 (1,7) 9,0 (1,0) 2,6 0,9) 0,5 0,2) 0,0 (0,0
R Argentina 34,9 2,0) 26,3 (1,5 21,0 1,2) 11,5 1,2) 5,2 (1,0) 1,0 (0,4) 0,1 ©,1)
§ Azerbaiyan 10,5 (1,2) 31,6 (1,5) 36,5 (1,6) 16,6 (1,3) 3,8 (0,6) 0,8 0,3) 0,2 0,2)
< Brasil 34,2 (1,5) 31,6 (1,3) 20,4 (1,1 9,0 0,7) 3,7 0,4) 1,0 0,3) 0,1 0,1)
Bulgaria 25,5 @2,1) 22,7 1,7) 22,6 (1,3) 16,9 1,5) 8,2 a1 3,3 ©,7) 0,9 ©,5)
Colombia 30,6 2,3) 31,8 (1,5) 24,0 ,7) 10,8 1,00 2,5 ©,5) 0,2 ©,1) 0,0 0,0)
Croacia 11,6 0,9) 20,2 1,2) 25,7 (1,1) 22,7 1,2) 13,6 (1,1) 53 0,7) 0,8 0,3)
Dubii (EAU) 19,3 ©,7) 20,5 0,9 20,8 0,8 18,2 0,9 13,1 ©,7) 6,4 0,6) 1,6 0,3)
Federacion Rusa 10,1 (1,2) 18,2 (1,5) 28,1 (1,3) 25,0 (1,3) 13,0 0,9) 4,5 0,6) 1,1 0,4)
Hong Kong-China 2,6 (0,6) 57 0,8) 12,4 (1,2) 20,3 (1,2) 25,0 (1,1) 21,2 (1,2) 12,7 (1,3)
Indonesia 44,5 (2,6) 32,6 2,2) 15,8 (1,3) 59 (1,0) 1,1 0,4) 0,1 0,1) 0,0 c
Jordania 35,1 2,4) 29,8 1,9 23,2 ,7) 9,4 a1 2,2 0,6) 0,3 0,2) 0,0 (0,0)
Kazajistan 30,2 1,5) 29,1 (1,3) 22,7 (1,1 12,2 0,9) 4,6 (0,6) 0,9 0,3) 0,3 0,2)
Kirguizistan 65,7 1,8) 20,7 (1,4) 9,3 0,8 3,5 ©,7) 0,8 (0,4) 0,1 ©0,1) 0,0 c
Letonia 6,5 0,9) 16,7 (1,5) 26,5 (1,6) 27,0 (1,3) 16,8 (1,2) 58 0,8) 0,8 0,3)
Liechtenstein 1,8 (1,4) 59 (2,6) 13,2 (3,0) 24,9 (3,8) 32,7 (4,9) 14,8 (4,1) 6,7 (2,0)
Lituania 9,9 1,1 18,2 (1,1) 25,9 1,7) 24,2 (1,4) 14,7 (1,0) 5,8 (0,6) 1,3 ©,3)
Macao-China 2,8 (0,4) 7,8 0,6) 18,3 0,9) 26,5 1,2) 24,9 0,9 14,3 ©,7) 5,4 0,5)
Montenegro 28,0 (1,3) 27,6 (1,5) 25,3 (1,4) 13,0 1,2) 4,9 0,5) 1,3 0,3) 0,1 0,1)
Panamd 49,9 3,0) 29,3 2,3) 13,9 (1,6) 4,9 (1,00 1,4 0,5) 0,5 ©,3) 0,0 ©,1)
Perii 44,5 2,1) 26,0 (1,3) 18,2 (1,6) 7,7 (0,9) 2,6 (0,6) 0,8 0,3) 0,2 0,1)
Qatar 52,5 0,8) 21,0 0,9) 12,3 0,7) 7,3 0,5) 4,6 (0,4) 1,9 0,3) 0,4 0,1)
Rumania 20,0 1,8) 26,9 1,2) 27,3 a,7) 17,6 1,6) 6,6 a1 1,6 ©,5) 0,1 0,2)
Serbia 16,8 1,3) 22,4 (1,4) 25,4 1,6) 19,6 1,3) 11,0 1,00 3,9 ©,7) 0,9 0,2)
Shanghdi-China 1,6 0,4) 39 (0,6) 8,9 0,9) 15,4 (1,1) 198 (1,2) 23,2 (1,1) 27,1 (1,4)
Singapur 3,4 0,4) 6,8 (0,6) 12,3 0,8) 18,0 (1,0) 22,6 0,9) 20,0 (1,2) 16,9 (1,0)
Tailandia 22,7 (1,6) 28,7 1,3) 26,9 (1,6) 14,9 1,2) 5,6 0,8 1,0 0,3) 0,3 0,2)
Taipéi chino 4,7 0,7) 8,6 0,8) 15,1 (1,0) 19,2 (1,0) 21,5 (1,2) 18,4 (1,3) 12,6 (1,6)
Trinidad y Tobago 31,8 ,3) 23,4 ,8) 20,5 1,2) 14,7 (1,0) 7,3 (0,6 2,1 0,5) 0,2 0,2)
Tinez 41,0 (1,8) 28,3 (1,6) 20,4 (1,3) 8,0 (1,1 1,8 0,6) 0,4 0,3) 0,0 0,1
Uruguay 21,6 1,3) 23,0 (1,3) 24,9 (1,6) 18,1 (1,0) 9,2 (0,8) 2,6 (0,5) 0,5 (0,2)
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[Parte 2/2]
Tabla 1.3.2 Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de matematicas, por sexo

Chicas: Niveles de competencia
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Inferior al Nivel 1 (de 357,77 (de 420,07 (de 482,38 (de 544,68 (de 606,99 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
357,77 puntos) 420,07 puntos) 482,38 puntos) 544,68 puntos) 606,99 puntos) 669,30 puntos) 669,30 puntos)
% E.E. % E.E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
'-5 Alemania 7,3 (0,8) 12,9 (1,0) 19,8 (1,0) 23,3 (1,2) 22,0 (1,1) 11,6 (1,2) 3,2 (0,5)
8 Australia 5,0 (0,4) 11,3 (0,7) 21,4 0,7) 26,7 0,7) 21,2 0,7) 10,8 (0,6) 3,6 0,5)
Austria 9,1 (1,1) 16,0 (1,3) 22,4 (1,4) 23,5 (1,3) 19,2 (1,2) 8,1 0,9) 1,8 0,4)
Bélgica 9,5 (0,9) 11,9 0,7) 17,9 (0,9) 22,9 (0,8) 21,5 (1,0) 12,4 0,7) 3,9 (0,5)
Canada 32 0,4) 8,9 0,5) 19,8 (0,6) 27,9 (1,1) 24,8 (1,0 12,2 (0,6) 33 0,3)
Chile 25,1 (1,6) 31,4 (1,4) 26,5 (1,2) 12,1 (1,2) 4,1 0,7) 0,8 0,2) 0,0 (0,0)
Corea 1,3 (0,4) 5,7 0,7) 16,5 (1,4) 25,4 (1,5) 27,7 (1,5) 16,9 (1,3) 6,5 (1,0)
Dinamarca 6,0 0,7) 13,4 1,1 243 1,3) 26,6 (1,5) 20,1 (1,2) 7,7 0,8) 1,9 (0,4)
Eslovenia 6,0 0,7) 13,7 (1,2) 23,1 (1,1) 24,9 (1,1) 18,9 (1,1) 9,7 0,9) 3,6 (0,6)
Espaiia 10,4 0,7) 15,7 (0,8) 25,4 (0,9) 26,9 (0,8) 15,8 (0,8) 5,0 (0,4) 0,8 0,2)
Estados Unidos 9,5 (1,0) 16,8 (1,4) 26,0 1,2) 25,2 (1,3) 14,5 (1,1) 6,7 (0,9) 1,2 (0,5)
Estonia 3,4 0,7) 10,1 (1,0 23,9 1,7) 30,3 (1,8) 21,8 (1,2) 8,6 (1,1) 2,0 (0,5)
Finlandia 1,7 0,3) 5,8 0,7) 15,0 (0,9) 28,4 (1,2) 29,2 (1,3) 16,0 (1,0) 3,9 (0,6)
Francia 9,7 (1,0) 13,7 (1,4) 21,7 (1,3) 25,3 (1,6) 19,3 (1,5) 8,2 (1,m 2,1 (0,5)
Grecia 11,6 (1,3) 20,5 (1,3) 28,0 (1,4) 24,1 (1,1) 12,0 0,9 3,3 (0,6) 0,5 0,2)
Hungria 8,2 (1,3) 14,7 (1,4) 24,5 (1,5) 27,3 (1,5) 17,3 (1,3) 6,9 (0,8) 11 0,3)
Irlanda 6,8 0,7) 14,2 (1,0 26,3 (1,3) 29,8 (1,6) 17,7 (1,3) 4,6 (0,6) 0,5 0,2)
Islandia 51 0,7) 11,0 (0,8) 22,8 (1,0) 28,6 (1,3) 20,5 (1,5) 9,4 (0,8) 2,7 (0,5)
Israel 19,3 (1,2) 20,2 (1,2) 25,3 a1 20,7 (1,2) 10,4 (0,9) 3,3 (0,5) 0,6 0,3)
Italia 9,5 0,6) 16,9 0,7) 25,7 0,7) 25,6 0,7) 16,0 0,7) 55 0,4) 0,8 0,1
Japén 3,6 (0,6) 8,4 (1,0) 18,2 (1,3) 28,6 (1,5) 23,7 (1,3) 12,7 (1,1) 4,7 (1,0)
Luxemburgo 9,8 (1,0) 15,9 (0,9) 25,1 (1,0) 23,7 (1,6) 17,7 (1,1) 6,6 (0,6) 1,2 0,3)
México 23,7 0,9) 30,3 0,7) 28,1 0,7) 14,0 (0,6) 3,4 0,3) 0,4 ©,1) 0,0 (0,0)
Noruega 5,1 (0,6) 13,2 (1,0) 25,1 (1,4) 28,2 (1,3) 19,5 (1,1) 7,4 (0,8) 1,5 (0,4)
Nueva Zelanda 4.9 (0,6) 10,2 (1,0) 20,0 (1,2) 26,2 (1,2) 22,5 (1,2) 12,4 (1,1) 3,8 (0,6)
Paises Bajos 3,5 0,9) 12,1 (1,6) 19,9 (1,6) 23,7 (1,5) 24,1 (1,4) 13,9 (1,4) 2,9 (0,5)
Polonia 5,6 0,7) 14,3 (1,1) 25,3 (1,2) 27,1 (1,4) 18,7 (1,3) 7,5 0,8) 1,5 0,4)
Portugal 8,7 0,7) 16,0 (0,9) 25,5 (1,1) 25,2 (1,1 16,6 (1,0) 6,8 0,7) 1,2 0,3)
Reino Unido 7,2 (0,6) 15,6 (1,1) 26,9 (1,2) 27,4 (1,4) 15,8 (1,2) 6,0 0,7) 11 0,3)
Repiblica Checa 7,3 (1,0) 15,8 (1,1) 24,0 (1,2) 24,4 (1,4) 17,7 (1,1) 8,4 (0,6) 2,4 0,4)
Repiiblica Eslovaca 7,0 (0,8) 13,7 (1,2) 23,3 (1,6) 25,7 (1,4) 18,8 (1,2) 8,9 0,9) 2,7 (0,6)
Suecia 6,5 (1,0) 14,3 (1,0) 23,5 (1,4) 25,3 (1,5) 19,6 0,9 8,7 0,8) 2,2 0,5)
Suiza 51 0,5) 9,6 0,8) 17,4 0,9) 24,5 (1,2) 23,3 (1,0) 14,6 (1,0) 55 0,7)
Turquia 18,9 (1,9 25,2 (1,5) 25,5 (1,6) 17,0 (1,4) 8,8 (1,1) 3,8 0,9 1,0 0,4)
Total OCDE 10,1 0,3) 16,5 (0,5) 23,9 (0,4) 23,9 (0,4) 16,2 (0,3) 7,5 (0,3) 2,0 (0,2)
Media OCDE 8,4 0,2) 14,7 0,2) 23,1 0,2) 24,9 0,2) 18,4 0,2) 8,4 0,1) 2,2 (0,1)
2 Albania 37,3 (1,9 29,0 (1,5 21,6 (1,5 9,1 (1,0) 2,7 0,5) 0,3 0,2) 0,0 c
R Argentina 39,1 2,1 26,5 1,7) 20,6 (1,4) 10,3 an 2,8 (0,6) 0,6 0,2) 0,1 ©,1)
§ Azerbaiyan 12,5 (1,1) 36,1 (1,6) 34,1 (1,8) 12,9 (1,4) 3,3 (0,6) 0,9 0,4) 0,2 o,1)
< Brasil 41,6 (1,5) 30,4 (1,0 17,7 (0,8) 7,4 (0,8) 2,3 0,4) 0,5 0,2) 0,0 0,00
Bulgaria 23,3 @,1) 22,6 (1,3) 24,4 (1,4) 18,1 (1,6) 8,2 (1,0) 2,8 (0,9) 0,6 0,3)
Colombia 46,3 2,1 31,4 (1,6) 16,9 (1,6) 45 0,7) 0,8 0,3) 0,0 (0,0) 0,0 c
Croacia 13,2 (1,3) 21,4 (1,4) 27,9 1,2) 22,6 (1,4) 11,2 (1,1) 3,2 (0,6) 0,4 0,2)
Dubdi (EAU) 15,9 (0,8) 22,0 (1,2) 25,3 (1,2) 21,0 (0,9) 11,0 0,9) 4,0 (0,5) 0,8 0,3)
Federacion Rusa 9,0 (0,9) 19,8 (1,2) 28,9 (1,2) 25,0 (1,2) 12,4 (1,1) 4,0 0,8) 0,8 0,3)
Hong Kong-China 2,5 0,5) 6,7 0,7) 14,2 (1,0) 23,8 (1,2) 25,8 (1,2) 18,4 (1,1) 8,6 0,9)
Indonesia 42,6 (2,6) 33,7 2,2) 18,0 (1,6) 5,0 (1,0) 0,8 0,3) 0,0 (0,0) 0,0 c
Jordania 35,7 (2,4) 29,9 1,7) 22,6 (1,4) 9,5 (1,4) 2,0 0,5) 0,2 0,2) 0,0 c
Kazajistan 29,0 1,7) 30,0 (1,4) 24,3 (1,3) 11,9 (1,1) 3,8 (0,5) 0,9 (0,4) 0,2 0,2)
Kirguizistan 64,1 (1,7) 22,8 (1,3) 9,4 (1,0) 3,1 (0,5) 0,7 0,2) 0,0 (0,0) 0,0 c
Letonia 52 0,9) 16,8 (1,4) 27,9 (1,6) 29,3 (1,4) 15,9 (1,3) 4,4 (0,6) 0,4 0,2)
Liechtenstein 4,2 (1,6) 7,3 (2,6) 17,0 (4,1) 27,8 (3,7) 29,6 (4,4) 11,0 (2,8) 3,1 (1,7)
Lituania 8,1 (0,9) 16,3 (1,2) 26,3 (1,1) 26,4 (1,2) 16,0 (1,0) 5,6 (0,9) 1,3 (0,4)
Macao-China 2,8 0,3) 8,5 0,7) 20,9 (0,9) 29,1 (1,1 24,1 (1,1 11,4 (0,8) 3,2 (0,4)
Montenegro 31,4 (1,4) 30,0 (1,3) 23,9 1,2) 11,4 0,9) 2,6 0,4) 0,5 0,2) 0,0 0,1)
Panami 53,0 (3,6) 25,3 2,2) 13,8 (1,8) 6,2 (1,3) 1,4 (0,4) 0,2 0,2) 0,0 1)
Perii 50,9 2,1) 25,8 (1,5) 15,6 (1,2) 6,0 0,8) 1,5 0,4) 0,3 O,1) 0,0 0,1)
Qatar 49,6 (0,6) 24,5 0,7) 13,9 (0,6) 7,1 (0,4) 3,7 0,3) 1,0 0,2) 0,2 0,1)
Rumania 19,1 (1,6) 28,1 (1,9) 29,8 (1,5) 16,9 (1,3) 5,2 (1,0) 0,8 (0,4) 0,0 ©,1)
Serbia 18,5 (1,3) 23,5 (1,2) 27,6 (1,2) 20,3 (1,1 8,0 0,7) 1,9 (0,4) 0,3 0,2)
Shanghdi-China 1,3 0,3) 3,0 0,5) 8,5 (0,8) 15,0 (1,2) 21,6 (1,0) 24,4 (1,0) 26,2 (1,5)
Singapur 2,6 0,4) 6,8 0,8) 13,9 0,8) 19,4 (1,1) 23,0 0,9) 20,0 (1,1) 14,3 0,9)
Tailandia 21,7 1,5) 31,7 1,5) 27,6 1,8) 13,4 1,1) 4,4 ©,7) 0,9 0,3) 0,2 0,2)
Taipéi chino 3,6 (0,5) 8,7 (0,8) 16,0 (1,1) 22,7 (1,5) 22,9 (1,3) 16,1 (1,3) 10,0 (1,6)
Trinidad y Tobago 28,5 (0,8) 22,8 (1,1 22,0 (1,6) 16,1 0,9) 8,1 (0,6) 2,1 ©,3) 0,4 0,2)
Tinez 45,6 2,1 31,8 (2,0) 17,2 (1,3) 4,5 0,8) 0,9 0,5) 0,1 0,1 0,0 0,0
Uruguay 24,1 (1,4) 26,1 (1,5 25,4 (1,1) 16,0 (1,1 6,6 0,7) 1,6 (0,4) 0,2 (0,1)
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 1/1]
Puntuacion media, variaciones y diferencias segun el sexo en el rendimiento de los estudiantes
Tabla 1.3.3 en la escala de matematicas

Todos los estudiantes Diferencias segun el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacién | Desviacién (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95
Pun- Pun- Dif.
tuacion tuacion pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-
Media E.E. [D.E. E.E. |media E.E. |media E.E. |tuacion E.E. [tuacion E. E. |tuacion E.E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E.
g Alemania 513 (2,9) 98 (1,7) | 520 (3,6) | 505 (3,3) | 16 (3,9) | 347 (5,0) | 380 (4,7) | 443 (4,4) | 585 (3,1) | 638 (3,5) | 666 (3,7)
O Australia 514 (2,5)| 94 (1,4)| 519 (3,00 509 (2,8 | 10 (2,9 | 357 (3,3)| 392 (2,8 | 451 (2,5) | 580 (3,1) | 634 (3,9) | 665 (5,0)
° e 496 (2,7)| 96 (2,00 | 506 (3,4) | 486 (4,00 | 19 (5,1) | 338 (6,6) | 370 (4,4) | 425 (3,5) | 566 (3,5) | 620 (3,5) | 650 (3,5)
Bélgica 515 (2,3) | 104 (1,8)| 526 (3,3) | 504 (3,0) | 22 (4,3)| 335 (5,3)| 373 (4,9) | 444 (3,1) | 593 (2,4) | 646 (3,0) | 675 (3,2)
Canada 527 (1,6) | 88 (1,0) | 533 (2,0) | 521 (1,7) | 12 (1,8) | 379 (3,0) | 413 (2,7) | 468 (2,0) | 588 (1,9) | 638 (2,2) | 665 (2,2)
Chile 421 (3,1) 80 (1,7)| 431 (3,7) | 410 (3,6) | 21 (4,1)| 293 (4,6) | 322 (3,8) | 366 (3,1) | 473 (4,2) | 527 (5,1) | 559 (5,8)
Corea 546 (4,0)| 89 (2,5) | 548 (6,2) | 544 (45| 3 (7,4 | 397 (8,4) | 430 (6,8) | 486 (53)| 609 (4,3) | 659 (4,6) | 689 (6,5
Dinamarca 503 (2,6) 87 (1,3)| 511 (3,00 | 495 (2,9 | 16 (2,7)| 358 (4,4)| 390 (4,0)| 445 (3,1)| 564 (3,3)| 614 (3,4) | 644 (4,6)
Eslovenia 501 (1,2) | 95 (0,9 | 502 (1,8) | 501 (1,7) | 1 (2,6)| 345 (3,6) | 379 (2,4) | 435 (2,5)| 569 (2,3) | 628 (3,5) | 659 (3,6)
Espana 483 (2,1) 91 (1,1)| 493 (2,3)| 474 (2,5 | 19 (2,2)| 328 (4,0) | 364 (2,9 | 424 (2,5 | 546 (2,3)| 597 (2,3)| 625 (2,9)
Estados Unidos 487 (3,6) 91 (1,6) | 497 (4,0)| 477 (3,8)| 20 (3,2)| 337 (4,3)| 368 (4,3)| 425 (3,9 | 551 (4,9 | 607 (4,6) | 637 (5,9)
Estonia 512 (2,6)| 81 (1,6)| 516 (2,9) | 508 (29| 9 (2,6)| 378 (6,0)| 409 (3,5) | 458 (3,7) | 567 (2,7)| 616 (3,6) | 643 (3,6)
Finlandia 541 (2,2)| 82 (1,1)] 542 (2,5)] 539 2,5 | 3 (2,6)| 399 (4,4)| 431 (3,7)| 487 (3,0)| 599 (2,5)| 644 (2,6)| 669 (3,6)
Francia 497 (3,1)| 101 (2,1)| 505 (3,8)| 489 (3,4 | 16 (3,8)| 321 (59)| 361 (6,3)| 429 (4,8) | 570 (3,7)| 622 (3,9)| 652 (5,4)
Grecia 466 (3,9)| 89 (2,0)0| 473 (54)| 459 (3,3)| 14 (4,2)| 319 (7,3)| 352 (59) | 406 (4,4) | 527 (3,6) | 580 (4,1) | 613 (4,4)
Hungria 490 (3,5) 92 (2,8) | 496 (4,2) | 484 (3,9 | 12 (4,5) | 334 (8,4) | 370 (7,1) | 428 (4,5) | 554 (4,5) | 608 (5,6) | 637 (5,6)
Irlanda 487 (2,5 | 86 (1,6)| 491 (3,4) | 483 (3,00| 8 (3,9 |338 (57)|376 (44)|432 (3,1) | 548 (2,8) | 591 (3,1) | 617 (4,3)
Islandia 507 (1,4) 91 (1,2) | 508 (2,0) | 505 (1,9 3 (2,8 | 352 (4,1)| 388 (3,4) | 447 (2,0) | 569 (2,0) | 623 (2,8) | 652 (3,3)
Israel 447 (3,3) | 104 (2,4) | 451 (4,7) | 443 (3,3) 8 (4,7)| 272 (6,7)| 310 (6,1) | 374 (4,6) | 520 (4,2) | 581 (5,2) | 615 (5,2)
Italia 483 (1,9 | 93 (1,7)| 490 (2,3)| 475 (2,2)| 15 (2,7)| 330 (3,1)| 363 (2,4) | 420 (1,9) | 548 (2,5)| 602 (2,5)| 632 (2,8)
Japén 529 (3,3)| 94 (2,2)| 534 (53)|524 3,9 | 9 (65) | 370 (64)| 407 (5,4) | 468 (4,4) | 595 (3,7) | 648 (4,8) | 677 (5,4)
Luxemburgo 489 (1,2) 98 (1,2)| 499 (2,00 | 479 (1,3)| 19 (2,4)| 324 (3,9 | 360 (3,1) | 423 (1,7) | 560 (2,2) | 613 (2,5) | 643 (2,5)
México 419 (1,8)| 79 (1,1)| 425 (2,1)| 412 (1,90 | 14 (1,5)| 289 (3,2) | 318 (2,6) | 366 (2,2) | 472 (2,1) | 520 (2,8) | 547 (3,3)
Noruega 498 (2,4) 85 (1,2) | 500 (2,7) | 495 (2,8) 5 (2,7)| 354 (4,1)| 387 (3,6) | 441 (3,2) | 557 (2,9) | 608 (3,4) | 636 (4,0)
Nueva Zelanda 519 (2,3)| 96 (1,6)| 523 (3,2) | 515 (2,9 | 8 (41)| 355 (49)| 392 (44)| 454 (2,8)| 589 (3,1)| 642 (3,9) | 671 (3,4)
Paises Bajos 526 (4,7) 89 (1,7)| 534 (4,8)| 517 (5,1)| 17 (2,4)| 378 (5,6) | 406 (5,6) | 460 (6,8 | 593 (4,4) | 640 (4,4)| 665 (3,9)
Polonia 495 (2,8)| 88 (1,4)| 497 (3,00] 493 (3,2)| 3 (2,6)| 348 (52)| 380 (3,8 | 434 (3,3)| 557 (3,2)| 609 (4,1)| 638 (4,6)
Portugal 487 (2,9) 91 (1,5 | 493 (3,3)| 481 (3,1)| 12 (2,5 | 334 (3,8) | 367 (3,5 | 424 (3,4) | 551 (3,4)| 605 (4,4)| 635 (5,1)
Reino Unido 492 (2,4)| 87 (1,2)| 503 (3,2)| 482 (3,3)| 20 (4,4)| 348 (3,4)| 380 (3,1)| 434 (3,00 552 (3,2)| 606 (3,9)| 635 (3,2)
Repiiblica Checa 493 (2,8)| 93 (1,8)| 495 (3,9)| 490 (3,00 5 (41| 342 (56)| 374 (4,3)| 428 (3,5 | 557 (3,8)| 615 (4,3)| 649 (4,7)
Repiblica Eslovaca | 497 (3,1)| 96 (2,4)| 498 (3,7)| 495 (3,4)| 3 (3,6)| 342 (63)| 376 (4,7)| 432 (3,7)| 561 (3,9)| 621 (5,4)| 654 (6,4)
Suecia 494 (2,9) 94 (1,3)| 493 (3,1)| 495 (3,3)| -2 (2,7)| 339 (4,4)| 374 (4,2)| 432 (3,1)| 560 (3,3)| 613 (3,9) | 643 (4,1)
Suiza 534 (3,3)| 99 (1,6) | 544 (3,7) | 524 (3,4)| 20 (3,0) | 363 (4,8) | 401 (3,6) | 468 (4,2) | 604 (3,9) | 658 (4,1) | 689 (4,8)
Turquia 445 (4,4) 93 (3,0) | 451 (4,6) | 440 (5,6) | 11 (5,1) | 304 (5,2) | 331 (3,6) | 378 (3,8) | 506 (6,3) | 574 (9,0) | 613 (12,2)
Total OCDE 488 (1,2) | 97 (0,5 | 496 (1,3) | 481 (1,3) | 15 (1,3) | 329 (1,5 | 362 (1,4) | 421 (1,4) | 557 (1,5) | 615 (1,6) | 647 (1,8)
Media OCDE 496 (0,5 | 92 (0,3)| 501 (0,6) | 490 (0,6) | 12 (0,6) | 343 (0,9 | 376 (0,7) | 433 (0,6) | 560 (0,6) | 613 (0,7) | 643 (0,8)
2 Albania 377 400 91 ©2)[372 4,7)[38 @42 [-11 @1)]226 70]261 G0]317 (52) 438 4,8 ]493 (57 ] 526 (65
E Argentina 388 (4,1) 93 (2,9 | 394 (4,5)|383 (4,4 | 10 (3,4)| 231 (7,9 271 (60| 327 (4,3) | 451 (5,0) | 509 (7,1)| 543 (7,0
§ Azerbaiyan 431 (2,8)| 64 (2,2) | 435 (3,1) | 427 3,0 | 8 (2,7)|334 (30354 (2,7)]387 (2,9 | 469 (3,2) | 512 (5,2) | 541 (7,0)
< Brasil 386 (2,4 81 (1,6) | 394 (2,4) | 379 (2,6) | 16 (1,7)| 261 (3,00 287 (2,7)| 331 (2,3) | 435 (3,3) | 493 (4,7) | 531 (5,9
Bulgaria 428 (59)| 99 (2,8) | 426 (6,2) | 430 (6,00 | -4 (3,7)| 269 (69| 302 (58)| 359 (6,2) | 496 (6,6) | 555 (9,0) | 593 (12,3)
Colombia 381 (3,2) 75 (1,7) | 398 (4,0) | 366 (3,3) | 32 (3,5 | 259 (58)| 286 (5,1)| 330 (4,00 | 431 (3,4) | 479 (4,2) | 509 (4,2)
Croacia 460 (3,1) 88 (1,8) | 465 (3,6) | 454 (3,9) | 11  (4,4)| 315 (4,8)| 347 (4,1)] 399 (3,5 | 521 (3,8) | 574 (5,4) | 606 (5,6
Dubdi (EAU) 453 (1,1) | 99 (0,9 | 454 (1,5)| 451 (1,6) | 2 (2,2)| 294 (3,1)] 326 (2,6)| 381 (2,3) | 523 (2,1)| 584 (3,3) | 619 (3,6
Federacion Rusa 468 (3,3) 85 (2,1) | 469 (3,7) | 467 (3,5) 2 (2,8)| 329 (51)] 360 4,5)| 411 (4,2) | 524 (3,8) | 576 (5,3) | 609 (7,2)
Hong Kong-China 555 (2,7) 95 (1,8) | 561 (4,2) | 547 (3,4) | 14 (5,6)| 390 (51)| 428 (49| 492 (3,5) | 622 (3,1)| 673 (3,9 | 703 4,7)
Indonesia 371 3,7)| 70 (2,3)] 371 (41)]372 (40| -1 (3,2)] 260 (4,9)] 284 (4,6)| 324 (3,7) | 416 (4,6) | 462 (6,4) | 493 (8,6)
Jordania 387 (3,7) 83 (2,6)| 386 (5,1)| 387 (52) 0 (7,1)] 249 (7,8)| 281 (4,8)| 333 (3,5) | 443 (4,4) | 490 (5,5 | 520 (6,9
Kazajistan 405 (3,00 | 83 (2,3)| 405 (3,1)| 405 (3,3)| -1 (2,3)| 276 (43)] 303 (3,3)| 347 (3,5) | 458 (4,3)| 514 (53)| 548 (7,0
Kirguizistan 331 (2,9 81 (2,1)] 328 (3,4)| 334 (2,8)| -6 (2,3)] 204 (49231 (39| 278 (3,2) | 382 (3,8) | 436 (53) | 473 (7,0
Letonia 482 (3,1) 79 (1,4) | 483 (3,5) | 481 (3,4 2 (3,2)| 352 49| 379 (4)5)| 427 (3,7) | 537 (3,8) | 584 (3,8) | 612 (3,7)
Liechtenstein 536 (4,1) 88 (4,4) | 547 (5,2) | 523 (5,9) | 24 (7,6) | 384 (17,8)| 421 (8,9)| 484 (7,9) | 593 (5,4) | 637 (11,4 | 670 (14,9
Lituania 477 (2,6)| 88 (1,8) | 474 (3,1) | 480 (3,00 | -6 (3,0) | 332 (53)| 363 @4,2)| 417 (3,00 | 537 (3,1)| 590 (4,0 | 621 (54
Macao-China 525 (0,9) 85 (0,9) | 531 (1,3) | 520 (1,4) | 11 (2,0) | 382 (2,6)| 415 (2,7)| 468 (1,6) | 584 (1,3) | 634 (1,6) | 663 (2,5)
Montenegro 403 (2,00| 85 (1,5)| 408 (2,2)|396 (2,4) | 12 (2,2)| 263 (41)| 295 (44)| 346 (2,8) | 458 (2,2) | 509 (2,7) | 543 (3,9
Panama 360 (5,2) 81 (3,2) | 362 (5,6) | 357 (6,1) 5 (500|235 (82)] 261 (7,0 306 (56) | 408 (6,8) | 466 (8,6) | 503 (8,8)
Perd 365 (4,00 | 90 (2,4)| 374 (4,6)| 356 (4,4)| 18 (4,00 | 222 (45| 252 (40| 303 (3,7) | 424 (5,2) | 480 (6,3) | 516 (9,0
Qatar 368 (0,7) 98 (0,9) | 366 (1,2) | 371 (1,00 | -5 (1,7)| 227 (2,4)| 255 (1,5)] 300 (1,2) | 425 (1,5) | 506 (2,4) | 557 (3,5
Rumania 427 (3,4) | 79 (2,1)| 429 (3,9 | 425 (3,8)| 3 (35299 44| 326 (41)| 372 (4,00 | 481 (3,6)| 530 (5,4) | 560 (6,5
Serbia 442 (2,9) 91 (1,9) | 448 (3,8) | 437 (3,2) | 12 (4,0)| 295 (4,8)| 327 (4,3)] 380 (3,7)| 504 (3,2) | 560 (4,3) | 592 (5,3)
Shanghai-China 600 (2,8)| 103 (2,1)| 599 (3,7) | 601 (3,1) | -1 (4,00 | 421 (7,1)| 462 (50)| 531 (4,0) | 674 (3,3)| 726 (4,2) | 757 (4,6)
Singapur 562 (1,4) | 104 (1,2) | 565 (1,9) | 559 (2,00 5 (2,5 ] 383 (3,00 422 (4,1)] 490 (2,9 | 638 (2,0)| 693 (2,5 | 725 (3,8)
Tailandia 419 (3,2) 79 (2,5 | 421 (3,9) | 417 (3,8) 4 (42)| 295 (4,5)] 321 (4,2)] 365 (3,5) | 469 (3,7) | 522 (5,4) | 554 (6,8
Taipéi chino 543 (3,4)| 105 (2,3)| 546 (4,8) | 541 (4,8) 5 (6,8) | 366 (50)] 405 (3,8)] 471 (3,6) | 618 (4,6) | 675 (54) | 709 (6,6)
Trinidad y Tobago 414 (1,3)| 99 (1,2)| 410 (2,3)| 418 (1,5)| -8 (2,9 | 252 (39)] 287 (2,7)| 342 (2,5) | 484 (2,5 | 546 (1,8) | 580 (2,4
Tanez 371 (3,0) 78 (2,3)] 378 (3,3)| 366 (3,2) | 12 (2,3)| 247 (48)| 273 (4,3)| 318 (3,7)| 423 (3,4) | 471 (4,9) | 499 (6,6)
Uruguay 427 (2,6) 91 (1,7) ]| 433 (3,0) | 421 (2,9 | 12 (2,7)| 278 (3,9)] 310 (4,0)] 364 (3,4) | 490 (3,1)| 546 (4,1) | 578 (4,5

Nota: Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 1/1]
Tabla 1.3.4 Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de ciencias

Niveles de competencia
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Inferior al Nivel 1 (de 334,94 (de 409,54 (de 484,14 (de 558,73 (de 633,33 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
334,94 puntos) 409,54 puntos) 484,14 puntos) 558,73 puntos) 633,33 puntos) 707,93 puntos) 707,93 puntos)
Y% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
E Alemania 4,1 0,5) 10,7 (0,8) 20,1 0,9 27,3 1,n 25,0 (1,2) 10,9 0,7) 1,9 0,3)
8 Australia 3,4 0,3) 9,2 0,5) 20,0 (0,6) 28,4 0,7) 24,5 0,7) 11,5 (0,6) 3,1 0,5)
Austria 6,7 (0,8) 14,3 (1,0) 23,8 (1,0) 26,6 (1,0) 20,6 (1,0) 71 (0,6) 1,0 0,2)
Bélgica 6,4 (0,6) 11,7 (0,6) 20,7 0,6) 27,2 0,8 24,0 0,8 9,0 0,6) 1,1 0,2)
Canada 2,0 (0,2) 7,5 0,4) 20,9 (0,5) 31,2 (0,6) 26,2 (0,6) 10,5 0,4) 1,6 0,2)
Chile 8,4 (0,8) 23,9 (1,1) 35,2 (0,9) 23,6 (1,1) 7,9 0,7) 1,1 0,2) 0,0 (0,0)
Corea 1,1 0,3) 5,2 0,7) 18,5 (1,2) 33,1 1,1 30,4 (1,1 10,5 0,9 1,1 0,3)
Dinamarca 4,1 0,4) 12,5 0,7) 26,0 0,8) 30,6 (1,1) 20,1 0,8) 59 0,5) 0,9 0,2)
Eslovenia 3,1 0,2) 11,7 0,5) 23,7 0,7) 28,7 (1,1) 23,0 0,7) 8,7 0,6) 1,2 0,3)
Espaiia 4,6 (0,4) 13,6 ©,7) 27,9 ©,7) 32,3 ©,7) 17,6 0,6) 3,7 0,3) 0,2 ©,1)
Estados Unidos 4,2 0,5) 13,9 0,9) 25,0 0,9) 27,5 0,8) 20,1 0,9) 7.5 0,8) 1,3 0,3)
Estonia 1,3 0,3) 7,0 ©,7) 21,3 a,1) 34,3 a,1) 25,7 1) 9,0 (0,6 1,4 0,3)
Finlandia 11 0,2) 4,9 0,4) 15,3 0,7) 28,8 0,9) 31,2 (1,1) 15,4 0,7) 3,3 0,3)
Francia 71 0,8) 12,2 0,8) 22,1 (1,2) 28,8 (1,3) 21,7 (1,0) 7,3 0,7) 0,8 0,2)
Grecia 7,2 (1,1) 18,1 (1,0) 29,8 (1,0) 27,9 (1,2) 14,0 (1,0) 2,8 0,3) 0,3 0,1)
Hungria 3,8 0,9 10,4 0,9 | 255 1,1) 33,2 1,3 | 21,8 (1,2) 5,1 0,5) 0,3 0,1)
Irlanda 4,4 0,7) 10,7 (1,0) 23,3 (1,2) 226)%) (1,0) 22,9 (0,9) 7,5 0,7) 1,2 (0,2)
Islandia 5,5 0,5 12,5 0,6) | 258 0,8) 30,4 0,9) 18,8 0,8) 6,1 (0,4) 0,8 0,2)
Israel 13,9 1,1 19,2 ©,7 | 260 (1,0 | 241 (0,8) 12,8 ©,7) 3,5 (0,4) 0,5 ©,1)
Italia 6,1 (0,4) 14,5 0,5) 25,5 (0,6) 29,5 (0,5) 18,6 (0,5) 53 0,3) 0,5 o,1
Japén 3,2 (0,5) 7,5 0,7) 16,3 (0,9) 26,6 (0,8) 29,5 (1,0) 14,4 0, ) 2,6 0,4)
Luxemburgo 8,4 0,5) 15,3 0,9) 24,3 ©,7) 27,1 0,9 18,2 0,9 6,0 o, 0,7 ©,1)
México 14,5 (0,6) 32,8 (0,6) 33,6 (0,6) 15,8 (0,6) 3,1 (0,3) 0,2 0, 0) 0,0 (0,0)
Noruega 3,8 0,5) 11,9 (0,9) 26,6 0,9) 31,1 ©,7) 20,1 0,8) 5,9 o, 0,5 0,2)
Nueva Zelanda 4,0 0,5) 9,4 0,5) 18,1 (1,0) 25,8 (0,9 25,1 0,7) 14,0 (0, 7) 3,6 0,4)
Paises Bajos 2,6 (0,5) 10,6 (1,3) 21,8 (1,5) 26,9 (1,1) 25,3 (1,7) 11,2 (1,1) 1,5 0,3)
Polonia 2,3 (0,3) 10,9 0,7) 26,1 (0,8) 32,1 (0,8) 21,2 (1,0) 6,8 0,5) 0,8 0,2)
Portugal 3,0 (0,4) 13,5 (0,9) 28,9 (1,1) 32,3 (1,1 18,1 (1,0 3,9 0,5) 0,3 o,1)
Reino Unido 3,8 0,3) 11,2 0,7) 22,7 0,7) 28,8 (1,0) 22,2 0,8) 95 0,6) 1,9 0,2)
Republica Checa 4,7 (0,6) 12,6 0,9) 25,6 (1,0) 28,8 (1,2) 19,9 0,9) 7,2 0,6) 1,2 0,2)
Repiiblica Eslovaca 5,0 (0,6) 14,2 0,9 27,6 (1,0 29,2 0,9 17,7 0,9 5,6 0,5) 0,7 0,2)
Suecia 58 0,5) 13,4 0,8) 25,6 0,8) 28,4 0,8) 18,7 0,9) 71 0,6) 1,0 0,2)
Suiza 3,5 0,3) 10,6 (0,6) 21,3 (1,1) 29,8 (1,0) 241 (1,0) 9,2 0,7) 1,5 0,2)
Turquia 6,9 0,8 23,0 a1 34,5 1,2) 25,2 1,2) 9,1 1) 11 0,3) 0,0 (0,0)
3 Albania 26,3 (1,6) 31,0 (1,3) 27,7 (1,2) 12,9 (1,3) 2,0 (0,4) 0,1 0,1) 0,0 c
R Argentina 25,2 ,7) 27,2 (1,4) 26,7 (1,2) 15,4 1,1 4,8 ©,7) 0,6 0,2) 0,0 0,0)
§ Azerbaiyan 31,5 (1,7) 38,5 (1,1) 22,4 (1,1) 6,7 (0,8) 0,8 0,2) 0,0 (0,0) 0,0 c
< Brasil 19,7 0,9) 34,5 (1,0) 28,8 0,9 12,6 0,8 3,9 0,4) 0,6 ©,1) 0,0 0,0)
Bulgaria 16,5 (1,6) 22,3 (1,5) 26,6 (1,3) 21,0 (1,4) 10,9 (1,0) 2,4 0,5) 0,2 0,1)
Colombia 20,4 (1,8) 33,7 (1,2) 30,2 (1,4) 13,1 (1,0) 2,5 0,3) 0,1 (0,0) 0,0 0,0)
Croacia 3,6 (0,5) 14,9 (1,0) 30,0 (1,1) 31,1 (1,0) 16,7 (1,0) 3,5 (0,6) 0,2 0,1)
Dubdi (EAU) 11,0 (0,5) 19,5 (0,6) 26,0 (0,8) 22,9 0,7) 14,9 (0,6) 4,8 0,3) 0,8 0,2)
Federacion Rusa 5,5 0,7) 16,5 (1,1) 30,7 1,1 29,0 (1,2) 13,9 0,9) 3,9 0,5) 0,4 0,2)
Hong Kong-China 1,4 0,3) 5,2 0,6) 15,1 0,7) 29,4 (1,0) 32,7 (1,0) 14,2 0,9) 2,0 0,3)
Indonesia 24,6 (1,8) 41,0 (1,5) 27,0 (1,6) 6,9 (1,0) 0,5 0,2) 0,0 (0,0) 0,0 c
Jordania 18,0 (1,2) 27,6 (1,1) 32,2 (1,2) 17,6 (1,1) 4,1 0,5) 0,5 0,2) 0,0 (0,0)
Kazajistan 22,4 ( 3) 33,0 (1,1) 27,9 (1,1) 12,8 0,8) 3,6 (0,6) 0,3 0,2) 0,0 (0,0)
Kirguizistan 52,9 3) 29,0 0,9 13,3 0,8) 4,0 (0,5) 0,7 0,2) 0,0 0,0) 0,0 c
Letonia 2,3 (0 6) 12,5 (1,0) 29,1 (1,1) 35,5 (1,2) 17,6 (1,1) 3,0 (0,5) 0,1 0,1)
Liechtenstein 1,4 0,7) 9,9 (1,9) 23,8 3,1) 29,8 3,7) 25,4 2,7) 9,0 (1,7) 0,7 0,7)
Lituania 3,5 (0,6) 13,5 0,8) 28,9 (1,0) 32,4 1,2) 17,0 0,8 43 (0,4) 0,4 ©,1)
Macao-China 1,5 0,2) 8,1 (0,4) 25,2 (0,8) 37,8 0,7) 22,7 (1,0) 4,5 0,5) 0,2 0,1)
Montenegro 22,2 (1,0) 31,4 (1,0) 29,4 (1,0) 13,6 (0,8) 3,1 0,4) 0,2 0,1) 0,0 c
Panamé 32,8 ©2,7) 32,4 2,00 23,2 1,9 9,3 1,2) 2,2 0,5 0,2 ©,1) 0,0 c
Perd 35,3 (1,5) 33,0 (1,3) 21,7 (1,2) 8,0 0,8) 1,8 0,4) 0,2 0,1) 0,0 (0,0)
Qatar 36,4 (0,6) 28,8 0,5) 18,8 0,6) 9,8 0,3) 4,8 0,2) 1,3 0,1) 0,1 (0,0)
Rumania 11,9 a1 29,5 ,6) 34,1 a,7) 19,7 ,2) 4,4 0,6 0,4 ©,1) 0,0 (0,0)
Serbia 10,1 0,8) 24,3 (1,0) 339 (1,2) 23,6 0,7) 71 0,6) 1,0 0,2) 0,0 (0,0)
Shanghdi-China 0,4 0,1) 2,8 0,4) 10,5 0,7) 26,0 (1,0) 36,1 (1,1) 20,4 (1,0) 3,9 0,5)
Singapur 2,8 0,2) 8,7 0,5 17,5 (0,6) 25,4 0,8 25,7 ©,7) 15,3 ©,7) 46 0,5
Tailandia 12,2 (1,1) 30,6 (1,0) 34,7 (1,3) 17,5 0,9) 4,4 0,5) 0,6 0,3) 0,0 (0,0)
Taipéi chino 2,2 0,3) 8,9 0,6) 21,1 0,9) 33,3 (1,0) 25,8 (1,1) 8,0 0,7) 0,8 0,2)
Trinidad y Tobago 25,1 0,9 | 249 0,9 | 252 (0,9 16,0 (0,8) 7,1 (0,4) 1,8 0,2) 0,1 ©,1)
Tinez 21,3 1,2) 32,4 1,1) 30,9 (1,0) 13,0 0,8) 2,2 (0,4) 0,2 0,1) 0,0 (0,0)
Uruguay 17,0 (0,9) 25,6 (0,9) 29,3 (1,0) 19,5 (1,0) 7,1 (0,5) 1,4 (0,2) 0,1 (0,0)
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 1/2]

Tabla 1.3.5 Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de ciencias, por sexo

Chicos: Niveles de competencia

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Inferior al Nivel 1 (de 334,94 (de 409,54 (de 484,14 (de 558,73 (de 633,33 Nivel 6

(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mas de
334,94 puntos) 409,54 puntos) 484,14 puntos) 558,73 puntos) 633,33 puntos) 707,93 puntos) 707,93 puntos)
Y% E. E. %o E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
E Alemania 4,2 (0,6) 10,8 (1,0) 19,9 1,mn 26,0 (1,6) 24,6 (1,6) 12,1 (1,0 2,5 0,5)
8 Australia 4,2 (0,4) 9,9 (0,6) 19,4 (0,8) 26,8 (0,8) 24,1 (0,8) 12,1 0,7) 3,7 (0,6)
Austria 6,6 (1,0) 15,0 (1,2) 22,3 (1,2) 24,8 (1,3) 21,3 (1,4) 8,6 (1,1) 1,3 0,3)
Bélgica 6,6 0,9 11,3 0,8) 20,1 0,9 25,8 1,00 24,6 1,2) 10,3 0,9 1,3 ©,3)
Canada 2,2 (0,3) 7,7 (0,5) 20,2 0,7) 29,8 (1,0) 26,6 (1,1) 11,7 0,7) 1,8 0,3)
Chile 7,9 (1,0) 23,2 (1,3) 33,8 (1,4) 25,0 (1,5) 8,8 (1,0) 1,3 0,3) 0,0 0,1)
Corea 1,5 0,5) 6,0 (1,0) 19,0 (1,8) 31,4 (1,6) 29,2 (1,5) 11,3 (1,2) 1,5 0,5)
Dinamarca 3,7 0,5) 11,5 0,8) 25,4 (1,2) 30,2 (1,3) 20,7 (1,1) 7,2 0,8) 1,3 0,4)
Eslovenia 4,0 0,3) 13,8 0,7) 24,1 (0,8) 26,9 (1,2) 21,8 0,9) 8,2 0,7) 1,3 0,5)
Espaiia 4,8 0,5 13,5 0,8 26,2 0,9 31,4 0,8 19,1 0,8 4,7 (0,4) 0,3 ©,1)
Estados Unidos 3,8 0,6) 13,2 (1,0) 23,4 (1,2) 27,1 (1,2) 22,0 (1,1) 9,0 0,9) 1,5 0,4)
Estonia 1,4 (0,4) 7,2 (1,0) 21,8 ,7) 33,0 (1,6) 26,0 (1,4) 9,3 (0,9 1,4 0,3)
Finlandia 1,3 (0,3) 6,2 0,7) 17,6 (1,1) 28,6 (1,6) 28,6 (1,6) 14,4 (1,0) 3,2 0,4)
Francia 8,0 (1,1) 12,5 (1,1 20,7 (1,3) 26,7 (1,7) 21,9 (1,3) 9,0 (1,0) 1,2 0,3)
Grecia 8,3 (1,4) 19,9 (1,5) 29,0 (1,6) 26,1 (1,5) 13,5 (1,2) 3,0 0,4) 0,2 0,2)
Hungria 4,3 (1,0) 11,0 1,1 | 244 1,5 32,3 1,9 | 22,0 (1,6) 5,6 0,7) 0,4 0,2)
Irlanda 5,5 (1,0) 10,5 (1,0) 22,9 (1,4) 29,2 (1,2) 22,8 (1,2) 7,6 (0,9) 1,4 (0,3)
Islandia 6,5 (0,6) 12,8 0,9) 23,9 (1,2) 29,0 (1,2) 19,6 (1,2) 7,0 (0,8) 1,1 0,3)
Israel 15,8 1,5) 18,9 (1,2) | 244 1,7 | 22,8 1,1) 13,3 (1,0) 41 (0,5) 0,7 ©,3)
Italia 6,9 (0,6) 15,4 0,7) 24,6 0,7) 27,4 (0,8) 18,7 (0,8) 6,3 (0,4) 0,6 0,1)
Japén 4,1 (0,8) 9,0 (0,9) 16,8 (1,2) 24,7 (1 2) 28,2 (1,6) 14,5 (1,2) 2,6 (0,6)
Luxemburgo 9,0 0,7) 15,0 (1,0) 22,3 0,9) 26,4 a, 19,3 (1,00 7,1 ©,7) 0,9 0,2)
México 14,3 (0,7) 31,7 (0,9) 329 (0,8) 17,2 0, 9) 3,7 0,4) 0,3 ©o,1) 0,0 0,0)
Noruega 4.4 (0,6) 12,5 (1,0) 26,2 (1,3) 30,3 (1,2) 19,7 a,1 6,3 0,9 0,5 0,2)
Nueva Zelanda 53 0,8 10,3 0,7) 18,0 (1,2) 23,4 (1,1) 24,1 (1,4) 14,4 (1,0 4,4 0,5)
Paises Bajos 2,7 (0,6) 9,6 (1,4) 22,2 (1,9) 27,0 (1,6) 25,3 (1,9 11,6 (1,2) 1,6 (0,4)
Polonia 3,2 (0,5) 12,3 (1,0) 25,8 (1,2) 29,7 (1,2) 20,5 (1,0) 7,5 (0,8) 1,0 0,3)
Portugal 3,7 0,5) 14,7 1,3) 27,9 1,3) 31,1 1,2) 17,8 1,3) 4,5 0,6) 0,3 0,2)
Reino Unido 4,0 (0,6) 10,6 (0,8) 21,8 (1,1) 27,6 (1,2) 229 (1,2) 10,7 0,9) 2,4 0,4)
Repiiblica Checa 5,0 ©,7) 12,9 1,2) 25,8 1,3) 29,1 (1,6) 19,1 a,1 6,8 0,8 1,3 0,3)
Repiiblica Eslovaca 5,2 0,7) 15,2 (1,2) 27,6 (1,5) 27,5 (1,4) 16,9 (1,1) 6,7 0,7) 0,9 0,3)
Suecia 6,8 0,7) 13,5 (1,0 25,2 (1,4) 27,5 1,1 18,2 1,1 7,4 0,8) 1,3 0,4)
Suiza 3,2 0,4) 10,3 0,7) 21,4 (1,1) 28,7 (1,2) 24,4 (1,3) 10,0 0,9) 2,1 0,3)
Turquia 8,1 0,9 25,2 (1,3) 33,7 (1,2) 23,4 (1,5) 8,8 (1,3) 0,9 0,3) 0,0 (0,0
3 Albania 32,0 2,1) 32,0 (1,5) 24,0 (1,4) 10,3 (1,4) 1,6 (0,4) 0,1 0,1) 0,0 c
R Argentina 27,3 (1,9 26,4 ,7) 25,3 (1,4) 15,0 (1,2) 5,3 0,9 0,7 0,2) 0,0 0,0)
§ Azerbaiyan 33,7 (1,9) 38,4 (1,5) 20,7 (1,2) 6,3 (0,8) 0,8 0,3) 0,0 (0,0) 0,0 ©
< Brasil 19,6 (1,0) 34,0 a1 28,7 (1,00 12,7 (1,00 43 0,5) 0,7 0,2) 0,0 0,0)
Bulgaria 20,4 2,1) 22,9 2,1) 24,7 (1,8) 19,0 (1,5) 10,5 (1,2) 2,4 (0,6) 0,2 0,2)
Colombia 16,7 (2,0) 31,1 (1,8) 33,1 (1,8) 15,7 (1,5) 3,2 0,6) 0,2 0,1) 0,0 0,0)
Croacia 4,4 0,7) 16,1 (1,2) 30,3 (1,3) 29,2 (1,3) 16,4 (1,3) 3,4 (0,6) 0,2 0,2)
Dubii (EAU) 15,2 ©,7) 21,8 0,9 23,7 1,2) 20,1 1,00 13,8 0,9 4,5 0,5 0,8 0,2)
Federacion Rusa 6,2 0,9) 16,6 (1,3) 30,5 (1,2) 28,3 (1,2) 13,9 (1,1) 4,0 0,6) 0,5 0,2)
Hong Kong-China 1,6 0,4) 5,6 0,9) 15,0 (1,0) 27,8 (1,2) 32,5 (1,4) 15,1 (1,2) 2,4 0,4)
Indonesia 26,9 2,3) 41,6 a,7) 24,8 a,7) 6,2 a,1 0,6 0,3) 0,0 (0,0) 0,0 c
Jordania 24,2 (2,0) 29,7 (1,6) 28,8 (1,8) 13,7 (1,4) 3,3 0,7) 0,3 0,2) 0,0 (0,0)
Kazajistan 24,8 (1,4) 33,1 (1,5) 25,9 (1,3) 12,1 (1 ,0) 3,8 0,7) 0,4 0,2) 0,0 (0,0)
Kirguizistan 57,9 1,6) 26,4 1) 11,2 0,9 3,8 ,8) 0,6 0,2) 0,0 ©,1) 0,0 c
Letonia 2,8 (0,8) 14,0 (1,4) 28,9 (1,8) 34,0 ( 6) 16,6 (1,4) 3,5 0,7) 0,2 0,2)
Liechtenstein 1,5 (1,3) 7,7 (2,8) 23,3 (3,8) 28,6 (3,9) 28,0 (3,0) 9,8 2,5) 1,0 0,9)
Lituania 41 0,9 15,9 1,1 30,2 (1,6) 31,0 1,6) 14,8 0,9 3,9 (0,6) 0,2 ©,1)
Macao-China 1,8 (0,3) 8,9 (0,6) 25,2 (1,0) 36,2 (1,0) 22,8 (1,4) 4,8 0,8) 0,3 0,1)
Montenegro 24,7 (1,8) 32,1 (1,8) 27,4 (1,3) 12,4 (1,3) 3,3 0,5) 0,3 0,2) 0,0 C
Panamé 32,0 3,3) 33,8 3,0) 24,4 2,6) 7,9 1,3) 1,7 0,5 0,2 ©,1) 0,0 c
Peri 34,9 (1,6) 33,4 (1,3) 21,3 (1,3) 7.9 0,8) 2,2 0,5) 0,3 0,2) 0,0 ©o,1)
Qatar 43,2 0,9 26,9 ©,7) 15,0 0,9 8,4 0,5 4,8 (0,4) 1,5 0,3) 0,2 ©,1)
Rumania 13,8 (1,5) 30,9 (1,8) 32,5 2,0) 17,9 (1,4) 4,5 0,9) 0,4 0,3) 0,0 c
Serbia 10,8 (1,0) 24,8 (1,4) 32,7 (1,6) 22,4 (1,2) 8,0 0,7) 1,2 0,3) 0,0 0,1)
Shanghdi-China 0,5 0,2) 3,3 0,5) 11,4 (1,0) 25,1 (1,5) 34,1 (1,5) 20,8 (1,2) 4,8 0,7)
Singapur 3,6 0,4) 8,9 0,8) 16,9 (1,0) 25,2 (1,1) 24,7 0,9) 15,5 0,9) 53 0,7)
Tailandia 14,8 (1,7) 32,2 (1,3) 32,0 (1,7) 16,4 (1,5) 4,0 (0,6) 0,5 0,2) 0,0 (0,0)
Taipéi chino 2,9 0,5) 9,4 0,8) 20,4 (1,3) 31,1 (1,5) 26,7 (1,4) 8,6 0,9) 0,8 0,3)
Trinidad y Tobago 29,1 1,3 | 242 1,2) | 235 ,5) 14,6 (0,9 6,7 0,7) 1,7 (0,4) 0,1 ©,1)
Tinez 22,5 (1,3) 31,1 (1,4) 29,7 (1,3) 14,0 (1,2) 2,5 0,5) 0,2 0,2) 0,0 0,0
Uruguay 18,3 (1,2) 24,8 (1,2) 28,0 (1,2) 19,7 (1,2) 7,5 0,7) 1,7 (0,3) 0,1 (0,1)
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 2/2]
Tabla 1.3.5 Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de ciencias, por sexo

Chicas: Niveles de competencia
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Inferior al Nivel 1 (de 334,94 (de 409,54 (de 484,14 (de 558,73 (de 633,33 Nivel 6
(menos de a menos de a menos de a menos de a menos de a menos de (mds de
334,94 puntos) 409,54 puntos) 484,14 puntos) 558,73 puntos) 633,33 puntos) 707,93 puntos) 707,93 puntos)
% E.E. % E.E. % E.E. % E. E. %o E. E. % E. E. % E.E.
E Alemania 3,8 (0,6) 10,6 (1,0) 20,4 (1,2) 28,8 (1,5 25,4 (1,4) 9,6 (1,0) 1,4 0,3)
8 Australia 2,7 0,3) 8,4 0,5) 20,6 0,7) 30,0 (0,8) 24,9 (0,8) 10,8 0,7) 2,5 (0,5)
Austria 6,8 (1,0) 13,5 (1,2) 253 (1,6) 28,3 (1,3) 19,9 (1,3) 55 (0,7) 0,6 0,2)
Bélgica 6,1 0,8) 12,1 0,8) 21,3 0,9) 28,7 1,1 23,4 1,1 7,7 0,6) 0,8 0,2)
Canada 1,9 0,2) 7,3 0,4) 21,6 (0,6) 32,7 0, 8) 25,8 0,7) 9,3 (0,5) 1,4 0,2)
Chile 8,9 (0,9) 24,7 (1,3) 36,5 (1,4) 22,2 «, 6,9 0,9 0,8 ©,3) 0,0 0,0)
Corea 0,7 0,3) 4,3 0,8 17,9 (1,5) 35,1 (1, 6) 31,7 1,7) 9,7 (1,2) 0,6 0,2)
Dinamarca 4,5 (0,6) 13,4 (0,9) 26,6 (1,1) 31,1 (1,4) 19,5 (1,1) 4,6 (0,6) 0,5 0,2)
Eslovenia 2,1 0,3) 9,5 0,7) 23,3 (1,1) 30,6 (1,5) 24,2 (1,3) 9,3 (1,1) 1,1 0,4)
Espaiia 4,4 (0,5) 13,8 (0,9) 29,7 (0,9) 33,3 (0,8) 15,9 0,7) 2,8 0,3) 0,1 o,1)
Estados Unidos 4,6 (0,6) 14,7 (1,2) 26,7 (1,4) 28,0 (1,1) 18,2 (1,2) 6,7 0,8) 1,0 0,4)
Estonia 1,2 0,4) 6,9 0,9) 20,8 (1,7) 35,7 (1,4) 25,4 (1,4) 8,5 0,9) 1,5 0,4)
Finlandia 0,9 0,2) 3,6 0,4) 12,9 (1,0) 29,0 (1,3) 33,9 (1,1) 16,3 0,9) 3,4 0,4)
Francia 6,2 0,8) 11,8 (1,1) 23,3 (1,7) 30,9 (1,7) 21,5 (1,3) 57 0,7) 0,5 0,2)
Grecia 6,0 (1,0) 16,4 (1,0) 30,6 (1,2) 29,5 (1,4) 14,4 (1,1) 2,6 0,4) 0,3 0,1)
Hungria 3,3 a1 9,6 0,9 26,7 1,3) 34,1 ,5) 21,6 1,5 45 (0,6) 0,2 ©0,1)
Irlanda 3,3 0,6) 11,0 (1,6) 23,7 (1,5) 30,7 (1,3) 23,0 (1,3) 7,4 0,9) 0,9 0,3)
Islandia 4,4 (0,6) 12,2 0,9 27,7 (1,3) 31,9 (1,5) 18,0 1,3) 5,3 (0,6 0,5 0,2)
Israel 12,0 (1,0) 19,5 a1 | 276 12 | 254 (1,0) 12,4 (0,9 2,9 (0,4) 0,2 ©,1)
Italia 53 0,4) 13,6 (0,6) 26,3 0,9) 31,6 0,7) 18,6 (0,6) 4,3 0,3) 0,3 0,1)
Japon 2,2 0,5) 5,9 (0,8) 15,7 (1,1) 28,6 (1,3) 30,9 (1,4) 14,2 (1,0) 2,5 (0,5)
Luxemburgo 7,9 (0,6 15,5 1,1 | 264 (1,2) 27,9 1,1 17,0 1,1 4,9 (0,6) 0,5 ©,1)
México 14,8 0,7) 34,0 (0,8) 34,2 (0,8) 14,4 (0,6) 2,5 (0,3) 0,1 (0,0) 0,0 (0,0)
Noruega 3,2 0,5) 11,3 a1 | 271 1,1) 32,0 (1,0) 20,4 (1,0) 5,5 0,8) 0,5 0,2)
Nueva Zelanda 2,6 (0,5) 8,4 (0,8) 18,1 (1,3) 28,4 (1,5) 26,2 (1,2 13,5 (1,0 2,8 0,5)
Paises Bajos 2,4 0,7) 11,6 (1,5) 21,5 (1,5) 26,8 (1,4) 25,3 (1,8) 10,9 (1,2) 1,4 0,3)
Polonia 1,4 0,3) 9,4 (0,9) 26,4 (1,4) 34,4 (1,1) 21,9 (1,2) 6,1 (0,5) 0,5 0,2)
Portugal 2,4 (0,4) 12,3 1,3) 29,9 1,6) 33,5 1,3) 18,3 a,1 3,3 ©,7) 0,2 0,2)
Reino Unido 3,7 0,4) 11,8 (0,9) 23,5 (0,9) 7)) (1,2) 21,5 (1,2) 8,4 (0,8) 1,4 0,3)
Repiiblica Checa 4,2 ©,7) 12,3 1,1 25,4 (1,4) 28,6 (1,4) 20,9 (1,2) 7,5 0,8 1,1 0,3)
Repiiblica Eslovaca 4,9 0,8) 13,3 (1,2) 27,6 (1,3) 30,8 1,1 18,6 (1,2) 4,4 0,7) 0,5 0,2)
Suecia 4,7 0,7) 13,2 (1,0) 26,1 (1,1) 29,4 (1,4) 19,2 (1,0) 6,8 0,7) 0,7 0,2)
Suiza 3,7 (0,5) 10,9 (0,8) 21,3 (1,4) 309 (1,3) 23,8 (1,3) 8,4 0,9) 1,0 0,2)
Turquia 5,7 1,00 20,8 1,6) 35,5 1,6) 27,2 ,7) 9,5 1,2) 1,3 (0,4) 0,1 ©,1)
2 Albania 20,3 (1,5) 30,0 (1,7) 31,5 (1,8) 15,7 (1,8) 2,5 (0,5) 0,1 (0,1) 0,0 c
R Argentina 23,4 1,9 | 27,9 1,6) | 27,9 (1,6) 15,7 1,5) 4,4 0,7) 0,6 0,3) 0,1 ©,1)
§ Azerbaiyan 29,3 (1,8) 38,6 (1,4) 24,3 (1,4) 71 (1,0) 0,8 (0,3) 0,0 (0,0) 0,0 ©
< Brasil 19,8 (1,0) 34,9 1,2) 28,9 1,3) 12,5 0,9) 3,4 (0,4) 0,4 ©,1) 0,0 0,0)
Bulgaria 12,4 1,2 | 21,6 1,5 28,7 (1,4) 23,2 1,5 11,4 (1,3) 2,5 (0,5) 0,2 ©,1)
Colombia 23,7 (1,9) 36,0 (1,4) 27,6 (1,6) 10,7 (1,0) 1,9 0,4) 0,1 0,1) 0,0 ¢
Croacia 2,7 (0,6) 13,6 (1,3) 29,7 (1,3) 33,2 (1,5) 17,1 (1,3) 3,6 0,7) 0,2 0,1)
Dubii (EAU) 6,7 0,5) 17,1 (1,0) 28,4 1,2) 25,9 a1 16,1 0,8 5,0 0,5 0,8 ©,3)
Federacion Rusa 4,8 0,7) 16,5 (1,2) 309 (1,4) 29,8 (1,6) 13,9 (1,1) 39 (0,6) 0,4 0,2)
Hong Kong-China 1,2 0,3) 4,8 0,7) 15,2 (1,0) 31,1 (1,5) 329 (1,3) 13,1 (1,4) 1,6 0,4)
Indonesia 22,3 1,8) 40,5 2,0) 29,1 2,0) 7,6 a1 0,5 ©,3) 0,0 (0,0) 0,0 c
Jordania 11,8 (1,3) 25,5 (1,4) 35,6 (1,4) 21,5 (1,7) 4,9 0,7) 0,6 0,2) 0,0 0,0)
Kazajistan 20,1 (1,5) 329 (1,4) 29,8 (1,8) 13,6 (1,1) 3,4 0,7) 0,2 0,1) 0,0 (0,0)
Kirguizistan 48,2 1,6) 31,6 1,3) 15,2 a1 4,2 0,5 0,8 0,3) 0,0 (0,0) 0,0 c
Letonia 1,7 0,5) 10,9 (1,2) 29,2 (1,7) 37,1 (1,7) 18,6 (1,4) 2,5 (0,6) 0,0 (0,0)
Liechtenstein 1,3 1,1) 12,4 2,7) | 243 3,7) 31,2 (5,9) 22,4 (4,9) 8,0 (3,0) 0,4 0,9)
Lituania 2,9 (0,6) 1,1 1,0 | 276 1,2) 33,9 1,3) 19,3 (1,2) 4,7 (0,6) 0,5 0,2)
Macao-China 1,2 0,2) 7,3 (0,4) 25,1 0,9) 39,3 (1,1) 22,5 (1,1) 4,3 (0,4) 0,2 0,1)
Montenegro 19,6 (1,4) 30,7 (1,4) 31,6 (1,4) 14,9 (1,0) 3,0 (0,6) 0,2 0,2) 0,0 c
Panamé 33,5 3,0) 30,9 2,3) 22,0 2,0) 10,7 (1,6) 2,6 0,8 0,2 0,2) 0,0 c
Peri 35,7 (1,9) 32,7 (2,0 22,1 (1,5) 8,1 (1,1) 1,3 0,4) 0,1 0,1) 0,0 (0,0)
Qatar 29,4 0,7) 30,8 (0,9) 22,6 0,7) 11,3 0,5) 4,8 0,3) 1,1 0,2) 0,1 (0,0)
Rumania 10,1 (1,2) 28,1 (1,9 35,7 @2,1) 21,4 1,6) 43 0,6) 0,3 0,2) 0,0 0,0)
Serbia 9,4 (1,0) 23,7 (1,1) 35,1 (1,4) 24,8 (1,0) 6,2 0,8) 0,8 0,2) 0,0 0,0)
Shanghdi-China 0,3 0,1) 2,2 0,3) 9,6 0,9) 26,8 (1,3) 38,0 (1,5) 20,0 (1,2) 3,0 0,7)
Singapur 1,9 ©,3) 8,5 0,6) 18,2 0,8 25,6 1,00 26,7 1,0 15,2 0,8 3,9 0,5
Tailandia 10,2 (1,1) 29,4 (1,4) 36,7 (1,5) 18,3 (1,0) 4,7 0,6) 0,7 0,3) 0,0 (0,0)
Taipéi chino 1,4 0,3) 8,3 0,8) 21,8 (1,2) 35,4 (1,4) 24,8 (1,4) 7,5 (1,3) 0,8 0,4)
Trinidad y Tobago 21,0 0,8 25,5 ,3) 26,8 (1,4) 17,3 (1,4) 7,5 (0,6 1,8 0,3) 0,1 ©,1)
Tiinez 20,3 1,3) 33,6 1,3) 32,0 ,7) 12,2 (1,0) 1,9 0,5) 0,1 0,1) 0,0 (0,0)
Uruguay 15,8 (1,1) 26,4 (1,2) 30,4 (1,3) 19,4 (1,2) 6,8 (0,6) 1,1 0,3) 0,1 0,1)
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ANEXO B1: RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS

[Parte 1/1]
Puntuacion media, variaciones y diferencias segun el sexo en el rendimiento de los estudiantes
Tabla 1.3.6 en la escala de ciencias

Todos los estudiantes Diferencias segun el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacién | Desviaciéon (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95
Pun- Pun- Dif.
tuacion tuacion pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-
Media E.E. |D.E. E.E. |media E.E. |media E.E. |tuacion E.E. [tuacion E.E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E. |tuacion E. E.
& Alemania 520 (2,8) | 101 (1,9) | 523 3,7 | 518 B3)| 6 42 ]345 (700|383 (62) | 452 4,1) | 594 (3,3)] 645 (3,5 | 675 (3,8)
O Australia 527 (2,5)| 101 (1,6) | 527 (3,1)| 528 (2,8) | -1 (3,2) | 355 (4,0)| 395 (4,0) | 461 (2,8 | 597 (2,8) | 655 (3,9) | 688 (5,0)
° 494 (3,2) | 102 (2,2) | 498 (4,2) | 490 4,4) | 8 (57) | 321 (6,8) | 358 (6,2) | 424 (4,8) | 569 (3,6) | 623 (3,3) | 653 (3,4)
Bélgica 507 (2,5) | 105 (2,3)| 510 (3,6) | 503 (3,2) 6 (4,5 | 321 (6,2) | 364 (4,8) | 438 (3,6) | 583 (2,8) | 634 (3,1) | 661 (3,2)
Canada 529 (1,6) | 90 (0,9) | 531 (1,9) | 526 (1,9 | 5 (1,9 | 377 (2,8)| 412 (2,7) | 469 (2,0) | 593 (1,7) | 642 (1,7) | 669 (2,6)
Chile 447 (2,9) 81 (1,5) | 452 (3,5) | 443 (3,5) 9 (3,8)| 315 (4,3)| 343 (4,1)| 392 (3,5 | 502 (3,6) | 553 (3,8) | 583 (5,0)
Corea 538 (3,4)| 82 (2,3)| 537 (50)]539 (42)| -2 (63)]399 (6,5) | 431 (52) | 485 (4,2) | 595 (3,7) | 640 (3,7) | 665 (4,8)
Dinamarca 499 (2,5) 92 (1,3) | 505 (3,0) | 494 (2,9 | 12 (3,2)| 343 (4,1)| 379 (3,9)| 438 (3,1)| 564 (2,9)| 615 (3,7) | 645 (3,8)
Eslovenia 512 (1,1) 94 (1,0) | 505 (1,7) | 519 (1,6) |-14 (2,5)| 355 (2,9) | 387 (2,3)| 446 (2,0) | 580 (2,4)| 633 (3,0) | 661 (4,3)
Espana 488 (2,1)| 87 (1,1)] 492 (2,5 | 485 (2,3)| 7 (2,3)]338 (3,5 | 373 (3,2)| 431 (3,00 549 (2,2)| 597 (2,2) | 625 (2,3)
Estados Unidos 502 (3,6)| 98 (1,7)| 509 (4,2)| 495 (3,7)| 14 (3,3)| 341 (4,8)| 374 (4,5)| 433 (3,9) | 572 (4,7)| 629 (5,1)| 662 (6,7)
Estonia 528 (2,7) 84 (1,6) | 527 (3,1)| 528 (3,1)| -1 (3,2)| 388 (50)| 419 4,7)| 472 (3,8)| 586 (3,1)| 635 (3,5 | 665 (4,3)
Finlandia 554 (2,3)| 89 (1,1)| 546 (2,7)| 562 (2,6) | -15 (2,6) | 400 (4,2) | 437 (4,2)| 496 (3,3)| 617 (2,9)| 665 (3,0) | 694 (3,6)
Francia 498 (3,6) | 103 (2,8) | 500 (4,6) | 497 (3,5) 3 (3,91 314 (8,1)| 358 (7,1)| 433 (5,6)| 572 (3,8)| 624 (4,2)| 653 (4,6)
Grecia 470 (400 92 (2,1)| 465 (51)| 475 (3,7)|-10 (3,8)| 318 (7,6) | 353 (6,3) | 409 (5,3) | 535 (3,8) | 586 (3,6) | 616 (3,4)
Hungria 503 (3,1) 86 (2,9 | 503 (3,8) | 503 (3,5) 0 (3,8 | 348 (11,4 | 388 (7,6) | 446 (4,6) | 564 (3,7) | 609 (3,6) | 636 (4,4)
Irlanda 508 (3,3) 97 (2,1)| 507 (4,3) | 509 (3,8) | -3 (4,8) | 341 (8,3) | 382 (4,9) | 445 (3,7) | 576 (3,3) | 627 (4,0) | 656 (4,4)
Islandia 496 (1,4) | 95 (1,2) | 496 (2,1)| 495 (2,00 | 2 (2,9 ]330 (4,3)| 370 (4,3)| 435 (2,6) | 561 (2,2) | 616 (2,8) | 647 (4,4)
Israel 455 (3,1) | 107 (2,4) | 453 (4,4) | 456 (3,2)| -3 (4,4 | 275 (8,1)| 314 (5,5) | 382 (4,5) | 531 (3,3)| 590 (4,0) | 623 (4,2)
Italia 489 (1,8) | 97 (1,5) | 488 (2,5 | 490 (2,00 | -2 (2,9 | 325 (3,8) | 362 (2,6) | 424 (2,3) | 557 (2,0)| 609 (2,0)| 639 (2,3)
Japén 539 (3,4) | 100 (2,5)| 534 (5,5)| 545 (3,9)|-12 (6,7) | 361 (8,7)| 405 (7,3)| 477 (4,8)| 610 (3,2) | 659 (3,5)| 686 (4,1)
Luxemburgo 484 (1,2) | 104 (1,1)| 487 (2,0) | 480 (1,6) 7 (2,6)| 304 (4,6) | 345 (3,2) | 415 (3,1) | 558 (2,3) | 615 (2,1) | 646 (4,0)
México 416 (1,8)| 77 (0,9 | 419 (2,00 413 (1,9 | 6 (1,6)| 291 (2,8)| 318 (2,1)| 364 (1,7) | 468 (2,1)| 517 (2,8) | 544 (2,8)
Noruega 500 (2,6) 90 (1,0)| 498 (3,0)| 502 (2,8)| -4 (2,8)| 346 (4,4)| 382 (3,3) | 440 (3,0) | 563 (2,9) | 615 (3,7) | 644 (4,0)
Nueva Zelanda 532 (2,6) | 107 (2,0) | 529 (4,0) | 535 (29)| -6 (4,6)| 348 (56)| 390 (4,3)| 461 (4,1) | 608 (3,0) | 667 (3,3)| 697 (3,6)
Paises Bajos 522 (5,4) 96 (2,1)| 524 (5,3)| 520 (5,9) 4 (3,0)| 362 (6,8) | 395 (7,0)| 453 (7,6) | 594 (5,1)| 645 (4,8) | 673 (4,9)
Polonia 508 (2,4)| 87 (1,2)] 505 2,7)| 511 2,8 | -6 (2,7)| 364 (3,9 | 396 (3,3)| 448 (2,7)| 569 (2,7)| 621 (2,9)| 650 (3,8)
Portugal 493 (2,9 | 83 (1,4)| 491 (3,4)| 495 (3,00 -3 (2,8 | 354 (4,00| 384 (3,7)| 436 (3,7)| 551 (3,0)| 601 (3,3)| 627 (3,8
Reino Unido 514 (2,5)| 99 (1,4)| 519 (3,6)| 509 (3,2)| 9 (4,5 | 348 (4,3)| 385 (3,6)| 447 (3,7)| 583 (3,1)| 640 (3,3)| 672 (3,9
Repiiblica Checa 500 (3,0) 97 (1,9)| 498 (4,00 503 (3,2)| -5 (4,2)| 338 (6,5 | 375 (5,6) | 437 (3,9) | 568 (3,4)| 624 (4,0)| 657 (4,4)
Repiblica Eslovaca | 490 (3,00 | 95 (2,6) | 490 (4,00| 491 (3,2)| -1 (4,1)| 335 (6,00| 371 (4,9 | 427 (3,9 | 556 (3,4)| 612 (4,1)| 643 (4,6)
Suecia 495 (2,7)| 100 (1,5)| 493 (3,0)| 497 (3,2)| -4 (3,00| 327 (4,7)| 367 (4,6)| 429 (3,8) | 564 (3,4)| 622 (3,9)| 654 (4,8
Suiza 517 (2,8)| 96 (1,4)|520 (3,2)|512 (3,00| 8 (2,7)|352 (42)|388 (3,6)| 452 (3,5 | 585 (3,4)| 637 (3,8) | 667 (4,3)
Turquia 454 (3,6) 81 (2,0) | 448 (3,8) | 460 (4,5 |-12 (4,1) | 322 (5,0) | 350 (4,2) | 397 (3,3) | 510 (4,6) | 560 (5,8) | 587 (6,4
Total OCDE 496 (1,2) | 100 (0,6) | 498 (1,5) | 494 (1,3) | 4 (1,3)| 331 (1,7) | 366 (1,5) | 427 (1,4) | 568 (1,5)| 625 (1,9) | 657 (2,1)
Media OCDE 501 (0,5)| 94 (0,3)| 501 (0,6) | 501 (0,6) | O (0,6)| 341 (1,00 | 377 (0,8 | 438 (0,7) | 567 (0,6) | 619 (0,6) | 649 (0,7)
2 Albania 391 3,9 | 89 (1,7)| 377 (4,8)| 406 (4,0) |-29 (4,1)| 242 (54)| 276 (47)| 331 (4,5 | 454 (4,8) | 504 (4,9) | 532 (4,8)
E Argentina 401 (4,6) | 102 (3,7) | 397 (5,1) | 404 (4,8) | -8 (3,8 | 228 (10,6) | 271 (7,6)| 334 (5,5 | 471 (5,5) | 530 (6,6) | 564 (7,9)
§ Azerbaiyan 373 (3,1) 74 (1,6) | 370 (3,4) | 377 (3,2)| -7 (2,6)| 257 (49 | 281 (4,0)| 321 (3,6) | 421 (3,7) | 471 (5,1) | 502 (5,6)
< Brasil 405 (2,4) 84 (1,3) | 407 (2,6) | 404 (2,6) 3 (1,8 | 275 (3,5 (302 (3,1)] 348 (2,3) | 458 (3,4) | 517 (4,0) | 554 (4,8)
Bulgaria 439 (5,9) | 106 (2,5) | 430 (6,8) | 450 (5,3) |-20 (4,4) | 263 (7,6) | 302 (7,0)| 367 (7,6) | 514 (6,8) | 575 (5,7) | 607 (7,1)
Colombia 402 (3,6) | 81 (1,8) | 413 (4,3)] 392 (3,7)| 21 (3,5 | 268 (6,6) | 298 (6,2)| 348 (4,7) | 457 (3,6) | 506 (3,6) | 536 (4,1)
Croacia 486 (2,8) 85 (1,8) | 482 (3,5) | 491 (3,90 | 9 (4,7)| 348 4,7)| 377 (40)| 429 (3,7)| 546 (3,5 | 595 (4,00 | 624 (5,0
Dubai (EAU) 466 (1,2) | 106 (1,1)| 453 (1,8) | 480 (1,6) |-27 (2,4)| 294 (2,5 | 330 (2,5 391 (1,6) | 542 (1,9)| 606 (3,0)| 638 (3,3)
Federacion Rusa 478 (3,3)| 90 (2,0) | 477 (3,7)| 480 (3,5)| -3 (2,9 | 331 (58)| 364 (4,7)| 418 (4,0) | 539 (3,5 | 594 (4,6) | 628 (52)
Hong Kong-China 549 (2,8) 87 (2,0) | 550 (3,8) | 548 (3,4) 3 4,7)] 393 (7,3)] 432 (49)] 494 (3,9 | 610 (2,9 | 655 (2,9 | 681 (3,3)
Indonesia 383 (3,8)| 69 (2,1)| 378 (42)|387 (40| -9 (3,3)]272 (54|29 (40 336 (3,7) | 428 (4,6) | 472 (6,2) | 499 (54
Jordania 415 (3,5) 89 (2,1)| 398 (5,5)| 433 (4,2)|-35 (6,9)| 264 (6,2) | 301 (54)| 357 (4,4) | 477 (3,9) | 526 (4,4)| 556 (5,0)
Kazajistan 400 (3,1) 87 (1,7)| 396 (3,4)| 405 (3,5)| -9 (2,9 | 262 (4,9) | 293 (4,3)] 342 (3,4) | 458 (3,8) | 515 (5,1)| 549 (6,1)
Kirguizistan 330 (29| 91 (2,00 318 (3,7)| 340 (2,9 [-22 (3,1)| 183 (49 | 215 (46)| 269 (3,9) | 388 (3,4) | 444 (5,0) | 482 (6,1)
Letonia 494 (3,1)| 78 (1,70 490 (3,7) | 497 (3,2) | -7 (3,4)| 365 (57 |392 (4,5)] 440 (4,1) | 548 (3,2) | 593 (4,0) | 619 (3,3)
Liechtenstein 520 (3,4)| 87 (3,4)| 527 (50)|511 (51)| 16 (7,5 | 373 (10,5) | 402 (9,3)| 457 (7,4) | 583 (6,2) | 631 (93) | 659 (7,3)
Lituania 491 (2,9 | 85 (2,1)] 483 (3,5 | 500 (2,9 |-17 (2,9 | 351 (61) | 382 ©4,9)] 434 (3,7) | 549 (3,2) | 600 (3,9) | 630 (3,7)
Macao-China 511 (1,0) 76 (0,8) | 510 (1,3)| 512 (1,2) | -2 (1,5 | 381 (2,5 | 411 (1,9 461 (2,0) | 564 (1,7) | 608 (2,5) | 632 (3,2)
Montenegro 401 (2,00 | 87 (1,4)| 395 (2,4)| 408 (2,6) |-13 (3,0 | 257 (4,8 | 290 (4,1)| 343 (3,0 | 461 (1,9 | 512 (3,00 | 543 (3,9
Panama 376 (5,7) 90 (2,9 | 375 (6,4) | 377 (6,6) | -2 (6,1)| 232 (7,5)| 260 (7,9)| 315 (7,7) | 436 (6,7) | 495 (8,0) | 527 (6,3)
Perd 369 (3,5) 89 (2,1) | 372 (3,7) | 367 (4,4) 5 (42)|225 (53)| 256 (45| 310 (3,7) | 428 (4,2) | 484 (6,4) | 519 (7,8
Qatar 379 (0,9)| 104 (0,8) | 366 (1,4)| 393 (1,00 |-26 (1,7)| 228 (2,4)| 257 (1,7)] 306 (1,5)| 443 (1,7)| 524 (2,5 | 572 (2,8
Rumania 428 (3,4) 79 (1,9)| 423 (3,9)| 433 (3,7 |-10 (3,9 | 301 (50 | 327 (4,2)| 373 (4,4) | 483 (4,0)| 530 (4,2) | 558 (4,2)
Serbia 443 (2,4) | 84 (1,6) | 442 (3,1)| 443 (2,8)| -1 (3,5 | 302 (50) | 334 (4,4)] 387 (3,1)| 501 (3,00 | 548 (3,3)| 579 (3,2)
Shanghéi-China 575 (2,3)| 82 (1,7)| 574 3,1)| 575 2,3)| -1 (2,9 | 430 4,9 | 467 (4,4)| 523 (2,9) | 632 (2,8) | 674 (3,4)| 700 (3,3)
Singapur 542 (1,4)| 104 (1,1)| 541 (1,8) | 542 (1,8)| -1 (2,4)| 362 (3,5 | 401 (3,1)| 471 (2,0)| 617 (2,0)| 673 (3,00 | 704 4,1)
Tailandia 425 (3,00 80 (2,0 | 418 (3,8 | 431 (3,4)|-13 (4,0 | 297 (56) | 326 (48] 373 (3,2) | 477 (3,3)| 527 (4,1)| 559 (5,7)
Taipéi chino 520 (2,6) 87 (1,6)| 520 (3,7) | 521 (4,00| -1 (5,6)| 370 (4,4)| 404 (3,6)| 464 (3,1)| 581 (3,3)| 628 (4,3)| 654 (4,4)
Trinidad y Tobago 410 (1,2) | 108 (1,0) | 401 (2,1) | 419 (1,4)|-18 (2,7)| 234 (3,6)| 271 (3,2)] 335 (3,1)| 484 (2,9)| 552 (2,6) | 592 (3,2)
Tinez 401 (2,7) 81 (1,9)| 401 (2,9) | 400 (2,8) 1 (2,00| 265 4,1)| 296 (3,6)| 345 (3,2) | 458 (3,3)| 504 (4,5 | 531 (54)
Uruguay 427 (2,6) 97 (1,7)] 427 (3,2)]| 428 (2,6)| -1 (2,8)] 268 (52)| 303 (3,6)] 362 (3,4) | 493 (3,5 | 551 (3,8) | 584 (42)

Nota: Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
StatLink SarsP http://dx.doi.org/10.1787/888932343285
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[Parte 1/1]
Tabla 1.3.7 Coincidencia de estudiantes con alto nivel de competencia en ciencias, lectura y matematicas

Ectud:

E de 15 aiios Porcentaje de
estudiantes con
alto nivel de

con alto con alto competencia en
nivel de nivel de con alto lectura, que

sin alto nivel de con alto con alto comp ia | comy ia nivel de con alto tienen también
competencia con alto nivel de nivel de en lecturay en lectura competencia nivel de alto nivel de

en ninguna nivel de comy ia | competencia aticas, y ciencias, |en aticas| comy ia | comy ia en
de las tres competencia solo en solo en pero no en peronoen |y ciencias, pero| en las tres matematicas

i s | solo en lectura aticas ciencias ciencias matematicas | noenlectura | asignaturas y ciencias

%o E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. %o E. E. %o E. E.

& Alemania 785 (1,00 12 02 ] 65 ©6 | 1,7 ©3)] 1,0 02 ] 07 ©2 | 56 04| 47 (06 | 61,5 49
O Australia 782 (1,00 20 (©03)| 41 ©3)| 1,9 ©2 ] 1,1 02| 1,5 ©2 | 30 ©3)] 81 (07 | 638 (2,5
© Austria 847 (09| 09 ©2 | 58 ©5| 1,0 ©02| 06 02| 05 ©2 | 36 ©4 ]| 29 (04| 592 49
Bélgica 76,3 (0,8) 2,0 (0,3) 9,0 (0,5 08 (0,1 2,6 (0,4 0,5 (0,1) 2,7 (0,3) 6,1 0,5 | 548 (3,3)
Canada 76,4  (0,6) 2,5 (0,2) 6,7 (0,4 1,5 (0,2) 22 (02 1,3 (02 2,6 (0,2) 68 (04 | 529 (2,0
Chile 97,6 (0,4) 0,6 (0,2) 06 (0,2) 04 (0,1) 02 (0,1 0,1 (0,1) 02 (0,1 03 (1) | 27,2 (9,5)
Corea 71,5  (1,7) 1,7 ©3) | 11,6 (0,8 0,8 (0,2) 3,6 (0,5 04 (0,2) 32 (05 72 (0,8 | 56,1 (3,3)
Dinamarca 86,1 (0,8) 08 (02) 55 (0,6 1,2 (02 09 (02 04 (0,1 2,6 (04 2,6 (03) | 548 (4,8)
Eslovenia 83,4 (0,7) 04 (0,2) 56 (0,5 1,7 (0,2) 06 (02) 02 (02 4,6 (0,4 33 (04 | 72,5 (6,6
Espaiia 897 (05 | 08 ©1) | 46 ©3)] 1,0 O | 09 ©H| 03 ©V | 1,3 ©2)| 1,3 (02 | 387 (3,2
Estados Unidos 852 (M| 21 04| 25 ©3 ] 12 ©2| 1,0 ©2| 1,5 ©3)| 1,2 03| 52 (©8 | 528 (4,6)
Estonia 83,8 (1,00 08 (02 | 43 ©4 | 27 ©5 | 08 02| 07 ©2) | 31 ©4 | 38 05 | 634 (453)
Finlandia 706 (1,00 | 25 ©03) | 68 ©6)| 32 ©4 | 1,4 02| 21 ©3)| 49 ©4 | 85 (06 | 588 (3,1
Francia 822 (1,20 26 ©4 | 53 ©4 | 07 ©2| 1,8 ©03)| 08 ©2 | 22 ©3)| 44 (06) | 463 (4,0
Grecia 9,1 07 | 31 ©3) | 29 ©4 | 07 ©2| 09 02| 04 ©| 07 ©2| 1,2 02 | 220 3,0
Hungria 87,6 (1,1) 1,5 (0,3) 4,3 (0,6) 0,5 (02) 1,2 (0,3) 0,3 (0,1) 1,5 (0,2) 3,0 (0,5 | 499 (52)
Irlanda 87,6 (0,9) 2,0 (0,3) 1,4 (04 2,2 (04 0,3 (0,1) 1,6 (0,3) 1,8 (0,3) 32 (04) | 453 (4,2)
Islandia 83,4 (0,7) 1,9 (0,3 57 (0,6 0,7 (0,1 20 (04 0,4 (0,2) 1,7 0,3) 4,2 (0,5 | 48,8 (4,8)
Israel 89,6 (0,8 33 (04 1,8  (0,3) 06 (02) 1,3 (03) 0,6 (0,1) 0,5 (0,1) 22 (03)| 294 (3,3
Italia 87,4 (0,5 2,0 (0,2) 4,0  (0,3) 1,0 (0,1 09 (0,1) 0,7 (0,1) 1,9 (0,2 2,3 (0,2 | 389 (2,7)
Japon 73,3 (1,2) 2,2 (0,2) 6,1 (0,5 2,1 (0,3) 1,4 (0,2) 1,5 (02 50 (0,5 84 (08 | 62,3 (2,9
Luxemburgo 855 (07| 1,4 ©2 | 55 ©5 ] 1,1 02| 09 ©1H | 07 ©2) ] 22 ©3)| 28 (04 | 484 (4,8
Meéxico 90 O] 02 ©H| 05 ©NH| 01 ©O]| 01 ©O| 00 ©O| 01 ©O0| 01 (00| 162 45
Noruega 855 (1,00 26 ©4 | 37 ©4 | 09 ©2 | 1,7 ©03)| 07 ©2 | 1,4 (©2) | 34 (04 | 402 (3,6
Nueva Zelanda 742 09 | 23 ©03)| 44 ©4 | 25 ©5 | 1,5 03| 21 ©3)] 31 ©4 | 99 07 | 630 23)
Paises Bajos 772 (1,8 08 (02 | 80 ©7 | 1,3 ©3)] 1,3 ©03)| 09 ©3)| 37 ©5 | 68 (08 | 696 (3,5
Polonia 857 (08 | 20 ©3) | 37 ©5 | 1,3 ©3)| 11 ©02| 07 ©2 | 21 ©3)| 35 (04 | 482 (3,9
Portugal 88,2 (0,9 1,4 (0,2) 50 (0,5 05 (0,1 1,3 (0,3) 03 (0,1) 1,5 (0,2) 1,9 (0,3) | 39,1 (4,5)
Reino Unido 84,5 (0,8) 1,3 (0,2) 2,2 (0,3) 2,7  (0,4) 0,6 (0,2) 1,6 (0,2) 2,4 (0,3) 46 (04 | 57,3 3,7
Repiblica Checa 85,6 (0,9 08 (0,1 4,6 (0,5 1,5 (0,3) 0,7 (0,1) 0,5 (0,1) 32 (04 32 (04 | 62,7 (43)
Repiblica Eslovaca | 85,5 (1,0 0,7 (0,3) 6,5 (0,7) 09 (02) 1,1 02 0,2 (0,1) 2,7 (03) 2,4 (04) | 54,0 (50)
Suecia 84,1 (1,1) 2,6 (04 3,8 (0,5 1,0 (0,3) 1,3 (0,3) 0,9 (02) 1,9 (0,3) 4,3 (0,5 | 47,2 (4,1)
Suiza 73,5 (1,4 1,2 (02 | 12,8 (0,8) 09 (02 1,8 (0,3) 0,3 (0,1) 4,7 (0,5) 4,8 (0,6) | 589 (3,9
Turquia 936 (1,2)| 06 (02 | 41 (©9 | 01 (©1) | 06 ©2 | 01 00 | 04 (O | 06 (02 | 31,0 (7,5
Total OCDE 84,6 (0,4 1,6 (0,1) 4,1 (0,1) 1,2 (0,1 1,1 (1) 0,9 (0,1) 2,1 (0,1) 43 (02) | 53,9 (1,7)
Media OCDE 83,7 (0,2) 1,6 (0,0 50 (01) 1,2 (0,0 1,2 (0,0 0,8 (0,0 2,5 (0,1) 41 (01 | 499 (0,8
2 Albania 99,4 (0,2) 0,1 (0,1) 03 (01 0,1 (0,0 0,0 (0,0 0,0 © 0,0 G 0,0 c 0,0 c
E Argentina 98,2 (0,4 06 (02) 04 (0,2) 02 (0,1 0,1 (0,1) 0,1 (0,1 0,1 (01 02 (01) | 17,3 (11,5
§ Azerbaiyan 98,9 (0,4 0,0 (0,0 1,1 (04 0,0  (0,0) 0,0 c 0,0 c 0,0 [« 0,0 © 0,0 €
< Brasil 98,2 (0,3) 0,8 (0,1) 0,3 (0,1) 0,1 (0,0) 02 (0,1) 0,1 0,1) 0,1 0,0) 0,3 (0,1) 19,4 (52)
Bulgaria 941 (1| 10 ©3)] 1,8 ©5 | 08 ©2 | 05 02| 04 O] 06 (02| 09 (©3) | 31,8 (54
Colombia 993 (02 | 04 ©1 | 01 ©O0| 01 (©0| 00 00| 01 ©0/| 00 c| 00 ©O0 | 39 3,0
Croacia 92,7 (0,8) 1,2 (0,2) 2,1 0,4) 0,7 (0,2) 03 (0,2) 04 (0,1) 1,3 (0,3) 1,2 (03) | 378 (7,5
Dubdi (EAU) 90,1 (04 | 1,4 ©2 | 23 ©3)] 1,1 02| 07 ©2 | 09 ©2) | 1,2 ©3) | 23 ©03) | 430 (52
Federacién Rusa 92,1 ©08 | 08 ©2 | 23 ©4 ]| 1,4 ©03)| 05 ©1H| 05 ©2) | 1,1 ©3)| 1,4 (©03) | 445 (61)
Hong Kong-China 66,8 (1,2) 1,2 (02 | 133 (08 1,0 (0,2) 2,5 (0,3) 0,4 (0,1) 6,5 (0,6 8,4 (0,7) 67,3 (3,2)
Indonesia 99,9 (0,1) 0,0 c 0,1 0,1) 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 c
Jordania 99,2 (0,3) 0,1 0,1 0,1 ©o,1 03 (0,1 0,0 (0,0) 0,1 0,1 0,1 0,1 0,0 (0,0) 13,0 (11,1)
Kazajistan 98,5 (0,5 0,2 (0,1) 09 (04 0,1 (0,1) 0,1 (0,1) 0,0 @ 0,1 (0,1) 0,1 (0,00 | 19,3 (10,5)
Kirguizistan 99,8 (0,1) 0,1 (0,1 0,0 (0,0 0,0 [« 0,0 [ 0,0 c 0,0 C 0,0 [« 0,0 [
Letonia 92,2 (0,7) 1,1 02 30 (04 0,8 (0,3) 0,6 (02) 0,2 (0,1) 1,1 02 1,0 (02 | 336 (54
Liechtenstein 799 (2,3) 0,0 C 9,4 (2,0) 1,7 (1,3) 09 (0,7) 0,0 c 4,3 (1,4 3,5 (1,3) 75,3 (19,1)
Lituania 91,2 (0,7) 05 (01 32 (0,5 1,0 (0,2) 05 (02 03 (0,1 1,6  (0,3) 1,6 (03) | 556 (7,3)
Macao-China 81,6 (0,4) 0,5 (0,1) | 12,3 (0,6) 0,7 (0,2) 09 (0,2) 0,1 0,1) 2,5 (0,4 1,4 (0,2) | 49,6 (5,0)
Montenegro 96 02| 03 ©1H | 07 ©2 | o1 ©OH| 01 ©H]| 00 ©O | 01 ©ONH| 01 O | 146 89
Panam4 992 (03) | 04 02 | 02 ©1 | 01 (0 | 01 (1) | 00 c| 00 c| o1 (©1 | 159 (1573)
Perd 99,1 0,3) 0,3 (0,1) 04 (02 0,0 c 0,1 ©o,1) 0,0 c 0,0 ¢ 0,1 o,1 | 21,9 (13,1
Qatar 97,0 (02 | 06 ©1 | 07 ©1 | 04 ©ONH | 03 ©H | 03 ©H | 02 O | 06 (1) | 333 (46
Rumania 982 (04 | 04 ©1H | 09 ©3)| o1 ©NH | o1 ©1H ]| o1 ©O | o1 ©N | 01 (1) | 192 (10,1)
Serbia 959 (0,5 03 (01 2,5 (0,5 02 (0,1 02 (01 0,0 C 0,5 (0,1 03 (01| 32,7 (8,7
Shanghdi-China 48,3 (1,2) 05 (01 | 228 (09 06 (02) 4,1 (0,5 02 (0,1) 88 (06) | 146 (09 | 752 (2,3)
Singapur 62,4 (0,8) 06 (02) | 145 (0,7) 1,0 (02 2,5 (0,2) 0,3 (0,1) 63 (04 | 123 (05 | 781 2,0)
Tailandia 98,5 (0,5 0,0 (0,0) 08 (02) 0,1 (0,1) 0,1 (0,0 00 (0,1 03 (0,1 02 (01) | 62,6 (17,0)
Taipéi chino 71,0 (1,5 ] o1 (©N | 189 (1,1)| 03 © | 1,1 ©2 ] 01 (00 | 46 (04 39 07) | 743 (4,0

)

) )
Trinidad y Tobago | 955 (©03) | 1,1 ©2 | 12 ©2 | 06 ©1) | 04 O | 04 ©OH| 05 ©2 | 05 02 | 205 (63)
Thnez 995 (02 | o1 ©N | 02 ©1 | 01 (©1 | 00 c| 00 c| 00 (00| 00 c| 00 c
Uruguay %, (04| 08 ©02] 13 ©02] 05 ©1H] 03 ©OH] 02 ©H]| 04 ©OH]| 04 O] 244 (63
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[Parte 1/2]

Tabla 1.3.8 Coincidencia de estudiantes con alto nivel de competencia en lectura, matematicas y ciencias, por sexo
Chicos Porcentaje de
chicos con alto
nivel de
con alto con alto competencia en
nivel de nivel de con alto lectura, que
sin alto nivel de con alto con alto comp ia | comy ia nivel de con alto tienen también
competencia con alto nivel de nivel de en lecturay en lectura competencia nivel de alto nivel de
en ninguna de nivel de comy ia p ia aticas, y ciencias, |en aticas| comp ia | comp ia en
las tres competencia solo en solo en pero no en peronoen |y ciencias, pero| en las tres matematicas
i solo en lectura aticas ciencias ciencias matemdticas | noenlectura | asignaturas y ciencias
% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E.E. % E. E. % E. E.
& Alemania 769 (1,20 o1 ©O1H ]| 82 ©7 ]| 20 ©4 ] 03 ©OH] 03 ©3)| 86 ©7) | 37 (05 | 843 (59
O Australia 77,8 (1,1) 0,5 (0,2) 54 (0,4) 2,4 (0,3) 0,6 (0,1) 0,8 (0,2) 4,7 (0,4) 79 (08 | 809 (32
© AGEa 821 (12| o1 on| 77 ©O7n| 1,4 ©4| o1 ©H] 03 O] 60 08 | 23 (04| 822 (61)
Bélgica 73,7 (1,20 ] 09 (03)] 120 09 | 08 ©2 | 1,8 (03| 03 ©1) | 40 ©6) | 65 (07 | 693 (3,7
Canada 754  (0,8) 0,8 (0,2) 9,1 (0,6 2,0 (0,3) 1,3 (0,2) 0,7 (02) 4,1 (0,3) 6,5 (04) | 698 (3,2)
Chile 97,4 (06| 03 ©2 | 08 ©3)] 05 ©2]| 02 ©2 | o1 ©]| 03 O] 05 ©3)| 463 (21,5
Corea 711 23| 03 ©1 139 3| 09 ©2| 20 ©04 | 02 ©| 48 ©7 | 68 1,1 | 733 40
Dinamarca 84,3 (1,0) 02 (02 6,7 (0,9 1,7 (0,4 03 (01 0,2 (0,2) 4,1 (0,5) 2,4 (04 | 759 (6,8)
Eslovenia 83,3 (1,0 0,0 c 7,0 (0,7) 1,5 (0,3) 02 (0,2) 0,0 C 6,2 (0,6) 1,7 (0,5 | 859 (8,8)
Espafia 879 07 | 03 ©1H | 62 ©5 | 1,3 02| 06 ©1H| 02 ©V | 21 ©3)| 1,3 (02 | 554 (57
Estados Unidos 84,4 (1,3) 0,8 (0,3) 3,6 (0,7) 1,7 (0,4 0,6 (0,3) 1,2 (03 2,1 (0,4) 55 (09 | 67,6 (54)
Estonia 832 (1,) | o1 ©1 | 57 ©6) | 31 ©5 | 03 ©2| 02 ©N]| 46 ©7 | 29 ©5 | 847 (60
Finlandia 723 (1,2 | 04 ©03) ] 92 ©8 | 32 ©5 | 06 02| 08 ©3)| 72 ©6 | 64 (06 | 794 4,7
Francia 80,7 (1,4) 0,6 (0,2) 7,6 (0,7) 1,0 (0,3) 1,0 (04 0,5 (0,2) 3,8 (0,6 4,9 (08) | 70,2 (5,6)
Grecia 90,0 (1,0 1,3 (03 4,7 (0,8) 08 (02) 0,8 (0,3) 0,1 (0,1) 1,1 03 1,2 (0,3 | 347 (7,3)
Hungria 868 (1,4 | 02 O | 62 10| 07 ©2 | 07 ©3)] 01 ©1 | 24 ©4 | 29 (05 | 744 (63)
Irlanda 87,9 (1,2) 0,7 (0,3) 2,2 (0,6 2,5 (0,5 0,2 (0,1) 0,8 (0,3) 2,9 (0,6) 2,8 (0,4 62,8 (8,5
Islandia 83,1 (1,1) 0,5 (02) 7,4 (0,9 1,0 (0,2) 0,8 (0,3) 0,3 (0,2) 2,8 (0,5) 4,1 0,5 | 72,4  (7,2)
Israel 89,1 (1,2 | 1,8 ©49| 29 ©6 | 08 ©2| 13 ©49]| 04 ©3)| 09 ©3)| 27 (05 | 433 49
Italia 86,4 (0,7) 0,5 (0,1) 55 (04 1,2 (0,2) 0,6 (0,2) 0,3 (0,1) 30 (02 2,4 (03) | 61,6 (50)
Japon 72,4 (1,8) 0,8 (0,2) 8,4 (0,9 2,1 (04 1,2 (0,3) 0,5 (02) 6,9 (0,7) 7,6 (1,00 | 749 (34
Luxemburgo 83,5 (1,0 0,0 C 7,9 (09 1,4 (0,3) 0,5 (0,3) 0,2 (0,1) 3,6 (0,5 2,8 (0,6) 75,7 (11,2)
México 98,8 (0,2) 0,1 (0,0) 0,7 (0,2) 0,1 (0,1) 0,1 (0,0 0,0 (0,0 0,1 (0,1) 0,1 (00 | 284 (9,9
Noruega 86,4 (1,0) 0,6 (0,3) 52 (0,6) 1,1 (0,3) 1,0 (0,2) 0,3 (0,1) 2,3 (04 3,1 (05 | 62,0 (49)
Nueva Zelanda 740 (13)| 05 02 | 57 ©6 | 32 ©8 | 09 ©03)| 08 ©2 | 52 ©6 | 97 09 | 81,5 2,8
Paises Bajos 754 (1,9) 02 (0,1) | 10,6 (1,0) 1,1 0,3) 0,7 (02 0,3 (0,3) 52 (0,7) 65 (09 | 836 (3,9
Polonia 859 (1,1) 04 (0,2) 48 (0,7) 1,7 04 0,5 (0,1) 0,3 (02) 33 (0,5 32 (0,5 | 73,6 (6,0)
Portugal 874 (1,1)| 04 02 | 65 ©7) ] 06 (02| 08 ©03)| 01 ©2 | 22 ©4 | 1,9 (04 | 581 8,7
Reino Unido 829 (13)| 04 02 | 32 ©6) | 31 ©5 | 04 ©2| 09 ©3) | 38 ©5 | 53 (06 | 757 43)
Repiiblica Checa 859 (1,2) 0,1 (0,1) 56 (0,7) 1,4  (0,3) 0,3 (02) 0,1 (0,1) 4,3 (0,7) 2,3 (04 | 81,8 (4,8
Repiiblica Eslovaca | 84,8 (1,2) | 0,0 c|l 72 ©8 | 1,1 04| 04 O] 01 © | 44 ©5 | 20 04 | 790 (7,1
Suecia 853 (1,3)| 08 (©03) | 45 ©7) | 1,4 ©4 | 06 ©3)| 06 ©3) | 28 ©4 | 39 (06 | 656 (64
Suiza 70,7 (1,6) 02 (02 | 16,3 (1,4) 09 (03) 0,7 (0,2) 0,1  (0,1) 6,9 (0,8 4,1 (0,5 | 79,7 (55)
Turquia 93,3 (1,4) 0,1 0,1) 53  (1,2) 0,0 C 0,4 (0,2) 0,0 C 0,5 (0,2) 0,3 (0,1) | 41,4 (13,1)
Total OCDE 83,8 (0,4) 0,5 (0,1) 56 (02) 1,4 (0,1 0,7 (0,1) 0,6 (0,1) 3,3 (02) 42 (03) | 707 (2,2)
Media OCDE 83,0 (0,2) 0,5 (0,0) 6,6 (0,1) 1,5 (0,1) 0,7 (0,0) 0,4 (0,0 3,7  (0,1) 3,8 (01) | 68,7 (1,3)
2 Albania 99,4 (0,2) 0,0 c 05 (0,2 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 ¢
E Argentina 98,2 (0,4 03 (02 0,7 (0,3) 03 (02 0,1 (01 0,1 (0,1) 0,2 (02 0,1 (0,1 | 18,0 (13,6)
§ Azerbaiyan 989 (0,4) 0,0 ¢ 1,0 (0,4) 0,0 (0,0) 0,0 c 0,0 c 0,0 ¢ 0,0 c 0,0 c
< Brasil 98,3 (0,4) 0,4 (0,1) 0,5 (0,2) 0,1 o,1 02 (01 0,1 ©o,1 0,1 0,1) 0,3 (0,1) | 32,0 (8,5)
Bulgaria 94,6  (1,0) 02 (01 2,2 (0,5 09 (04 0,4 (0,3) 02 (02 08 (03) 0,7 (0,3) | 494 (11,4)
Colombia 993 03)| 03 ©2| o1 ©U| o1 ©OH| 01 ©1H]| 00 c| 00 c| 00 ©O | 78 73
Croacia 929 ©08 ]| 03 ©1H| 30 ©5| 06 ©3)| 02 ©H]| 01 ©H| 20 ©5 | 09 (©3)| 61,7 (13,9
Dubai (EAU) 90,0 (0,6) 0,6 (0,2) 3,3 (0,5 1,0 (0,3) 0,7 (0,3) 04 (02 1,7 (0,4 2,3 (04 | 57,8 (7,1
Federacion Rusa 92,4 (09 02 (0,1) 2,7 (0,6) 1,6 (0,5 02 (0,1 02 (0,1 1,5 (04 1,2 (0,3 | 70,1 (10,3)
Hong Kong-China 64,6 (1,7) 02 (0,1) | 16,3 (1,0 11 0,3) 1,3 (0,3) 0,2 (0,1) 9,1 (1,0) 7,2 (09 | 80,5 2,8
Indonesia 99,9 (0,1) 0,0 C 0,1 (0,1) 0,0 C 0,0 C 0,0 c 0,0 C 0,0 C 0,0 C
Jordania 99,5 (0,3) 0,0 C 0,1 0,1) 0,2 (0,1) 0,0 C 0,0 ¢ 0,1 0,1) 0,0 c 0,0 c
Kazajistan 95 (05 | o1 ©1) ] 09 ©44 | o1 ©NnH | 01 ©1) | 00 c| 02 02 | 00 c| 00 c
Kirguizistan 99,9 (0,1) 0,0 c 0,1 0,1) 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 C 0,0 c
Letonia 92,0 (09 02 (0,2) 3,7 (0,5 1,0 (0,4 03 (02 0,0 c 1,7  (0,4) 09 (03) | 58,6 (13,2)
Liechtenstein 76,4 (3,8 | 0,0 c 125 (G4 | 20 1,4 | 00 c| 00 c| 59 23)| 28 (1,6)| 91,4 (18,0)
Lituania 92,0 (0,8) 0,0 c 3,8 (0,6) 0,8 (0,2) 0,0 c 0,0 c 2,4 (0,5 0,8 (0,2) | 89,1 (11,6)
Macao-China 79,6 (0,7) 0,0 c | 148 (1,0) 06 (0,3) 0,5 (0,2) 0,0 [ 33 (0,6 1,2 (02 | 685 (84)
Montenegro 985 (04) | 0,0 c| 11 ©3) | 00 c| 00 c| 00 c| 00 c| o1 (©1 | 381 (29,5
Panama 99,3  (0,3) 0,0 c 0,3 (0,2) 0,1 0,1 0,1 ©o,1 0,0 C 0,0 C 0,0 C 0,0 C
Perd 98,7 (0,4) 0,2 (0,1) 05 (0,3) 0,0 c 0,1  (0,1) 0,0 € 0,0 c 02 (01) | 29,8 (15,5
Qatar 9,8 (03) | 03 ©1 | 10 ©2 | 04 @O | 03 ©1 | 02 ©1 | 04 (O | 07 (1) | 481 (9,6)
Rumania 98,1 (0,5) 0,0 c 1,3 (0,5 0,1 (0,1) 0,1 (0,1) 0,0 c 02 (02 0,1 (0,1) | 29,0 (22,6)
Serbia 949 (0,7) 0,0 [« 36 (07) 0,2 (0,1) 02 (01 0,0 C 08 (0,3) 03 (01| 50,5 (18,7)
Shanghai-China 490 (1,79 | 0,0 cl242 a4 | o7 ©3)] 12 ©3)] 01 ©1 | 130 ©8 | 11,9 (09 | 902 (1,9
Singapur 61,7 (1,0) 0,1 0,1 | 164 (1,1) 1,0 (02 11 0,3) 0,2 (0,1) 8,7 (0,7) | 10,8 (0,7) | 88,6 (2,9
Tailandia 98,5 (0,5 0,0 © 09 (0,3) 0,1 (0,1 0,0 c 0,0 c 0,3 (0,2) 01 (1) | 77,2 (31,2)
Taipéi chino 68,7 (1,9 | 0,0 cl215 a4 | 03 ©OnH]| 03 02| 00 c| 63 ©8 | 29 (©7) | 86 (4,5
Trinidad y Tobago | 96,6 (0,5 | 02 (02 | 13 ©3 | 07 ©2 | o1 ©H| 02 ©UH| 07 ©3)| 03 ©1) | 383 (12,7)
Tinez 99,3  (0,3) 0,0 C 03 (02 0,1 (0,1 0,0 [« 0,0 [« 0,1 (0,1) 0,0 C 0,0 c
Uruguay 958 (06| 03 O] 18 04| 06 ©2] 02 ©1H]| 01 ©H]| 06 02| 05 (02 | 409 (98
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RESULTADOS POR PAISES Y ECONOMIAS: ANEXO B1

[Parte 2/2]
Tabla 1.3.8 Coincidencia de estudiantes con alto nivel de competencia en lectura, matematicas y ciencias, por sexo

Chicas Porcentaje de
chicas con

alto nivel de
con alto con alto competencia

nivel de nivel de con alto en lectura, que

sin alto nivel de con alto con alto comp ia | comy ia nivel de con alto tienen también
competencia con alto nivel de nivel de en lecturay enlecturay | competencia nivel de alto nivel de
en ninguna de nivel de comy ia | comp ia aticas, | ciencias, pero |en aticas| comp ia | competencia

las tres competencia solo en solo en pero no en no en y ciencias, pero| enlastres |en matemdticas

asignaturas | solo en lectura | matemdticas ciencias ciencias matemdticas | noenlectura | asignaturas y ciencias

%o E. E. % E. E. %o E. E. % E. E. % E. E. %o E. E. % E. E. % E. E. % E.E.
& Alemania 802 (13)] 23 ©03) ]| 48 ©7 ]| 1,4 ©3)] 1,7 ©04] 12 ©3)| 26 ©4 ]| 57 09 | 520 (54
O Australia 78,7 (1,1) 33 (04 2,9 (04 1,4 (0,2) 1,7 (0,3) 2,2 (0,3) 1,4 (02 83 (0,7) | 53,6 (2,8
© AGEa 871 (12| 1,7 04| 40 ©6 | 06 ©2 | 1,0 ©3)] 07 ©3)| 1,4 (04 | 34 (06 | 501 (61)
Bélgica 791 (1,00 | 3,1 (04 | 59 ©5 | 08 (©2 | 34 (06| 07 02 | 1,3 ©3)| 57 (06 | 43,7 (4,0
Canada 77,5 (0,7) 4,3  (0,3) 4,3  (0,3) 1,0 (0,2) 3,1 (04 1,8 (0,3) 1,0 (0,2) 70 (05 | 430 (24
Chile 97,7 (05 | 09 ©3)| 03 ©2 ] 03 ©2] 02 ©2 | 02 ©1] 01 O | 02 ©1) | 148 (4,6
Corea 721 @n| 32 ©06 | 91 ©9| o6 ©2| 53 09| 07 ©3)| 1,3 ©3)| 77 09 | 455 (3,4
Dinamarca 87,8 (1,0) 1,4  (0,4) 4,3 (0,7) 0,6 (0,2) 1,5 (0,4 0,6 (0,2) 1,1 (0,4) 2,7 (04) | 443 (56)
Eslovenia 83,5 (0,9 08 (0,3) 4,2 (0,7) 20 (04 1,1 0,4) 0,4 (0,3) 3,0 (0,7) 50 (0,7) | 68,6 (7,4)
Espafia 916 (05 | 1,4 ©2 | 29 ©3)] o7 ©OH | 1,2 ©2| 05 ©V | 05 @O | 1,2 (02 | 289 (3,9
Estados Unidos 86,0 (1,3) 3,5 (0,7) 1,4 04 0,6 (0,2) 1,3 (0,4 1,9 (0,5 0,3 (0,2) 49 (09 | 41,8 (55)
Estonia 843 (1,4 | 15 ©4 | 29 ©6)| 23 ©6 | 1,3 ©4 | 13 ©4 ] 1,5 04| 49 07 | 549 (56
Finlandia 689 (1,20 | 46 05 | 45 ©7) | 31 ©5 | 22 ©04 | 35 ©6 | 26 ©5 |106 09 | 508 (3,4
Francia 83,7 (1,6) 4,4 (0,7) 3,1 (0,7) 0,5 (0,2) 2,6 (0,5 1,0 (0,3) 0,7 (0,3) 4,0 (0,6) | 33,2 (4,0)
Grecia 90,1 (0,9 4,7 (0,6 1,2 (04 0,7 (0,3) 1,0 (0,3) 0,7 (0,2) 03 (01 1,3 (03) | 166 (3,5
Hungria 883 (1,3) | 28 (06)| 24 (5 | 04 ©2 | 1,8 05 | 05 ©3) | 06 (02 | 32 (05 | 384 (49
Irlanda 87,3 (1,1) 3,3 (0,7) 0,6 (0,3) 1,9 (0,5 0,3 (0,1) 2,3 (0,4 0,7 (0,3) 3,5 (06) | 369 (52)
Islandia 83,6 (1,0) 3,4 (0,5 4,0 (0,5 0,4 (0,2) 3,2 (0,6) 0,5 (0,2) 0,7 (0,3) 4,2 (0,8 | 37,2 (5,8)
Israel 900 09 | 47 ©6 | 07 ©2| o5 ©2| 1,4 ©3)| 07 ©2| 02 ©ONH| 1,7 04| 194 G2
Italia 88,4 (0,6) 3,5 (03) 2,3 (0,3) 0,7 (0,1) 11 0,2) 1,1 o,1 0,7 (0,1) 2,1 0,2) | 271 (2,3)
Japon 743  (1,7) 3,7 (0,5) 3,7 (0,5 2,1 (0,4) 1,6 (0,4) 2,5 (0,4 2,9 (0,6) 92 (1,2) | 542 (3,8)
Luxemburgo 87,7 (0,6) 2,6 (0,5 3.1 0,4) 0,7 (0,2) 1,2 (04 1,1 0,4) 0,8 (0,2) 2,7 (0,3) | 35,1 (3,6)
México 99,2 (0,2) 0,3 (0,1) 02 (0,1 0,0 (0,0) 0,1 (0,1) 0,0 (0,0 0,0 (0,0) 0,0 (0,0 86 (54
Noruega 84,7 (1,2) 4,6 (0,7) 2,2 (04 0,7 (0,3) 2,5 (0,5 1,2 (0,4 0,5 (02) 3,6 (05 | 30,6 (4,3)
Nueva Zelanda 745 (1,20 | 41 ©06) | 30 ©5 | 1,8 ©4 | 21 05| 34 ©5 | 1,0 ©3) | 101 09 | 51,3 3,1
Paises Bajos 78,9 (1,9) 1,4 (0,3) 56 (0,8 1,4 (04 1,8 (0,6) 1,5 (0,5 2,3 (0,5) 7,1 0,9 | 60,5 (5,1)
Polonia 854 (1,1) 3,6 (0,5 2,6 (0,5 09 (03) 1,7 (0,3) 1,0 02 0,9 (0,3) 3,8 (06) | 37,4 (4,0
Portugal 889 (1,)| 23 ©3)] 35 ©5 ] 05 02| 1,7 04| 04 ©3)] 09 (©2 | 1,8 (05 | 296 (52
Reino Unido 86,2 (1,0) 2,1 (0,3) 1,3 (0,3 2,4 (0,4) 0,7 (0,2) 2,3 (0,4 1,1 (0,3) 4,0 (0,6) | 43,8 (47
Repiiblica Checa 853 (0,9 1,5 (0,3) 34 (04 1,6 (04 1,1 (0,3 08 (02 1,9 (0,4) 4,3 (0,6) | 550 (5,1)
Repiiblica Eslovaca | 86,1 (1,2) | 13 (05 | 58 ©8 | 07 03 | 1,9 04| 04 02 | 1,0 04 | 28 (05 | 442 (49
Suecia 829 (13)| 44 07 | 31 ©6 | 07 ©2| 21 ©4 | 1,1 ©3) | 1,0 ©4 | 46 (07 | 379 &7
Suiza 76,3 (1,6) 2,2 (0,5 9,1 (0,9) 0,8 (0,3) 3,0 (0,6) 0,6 (0,2) 2,5 (0,5 55 (09 | 492 (58)
Turquia 938 (1,2) | 12 ©4 | 28 ©7) | 02 OO | 09 ©49 | o1 ©V| 02 @O | 08 (©03) 27,9 16
Total OCDE 85,5 (0,4) 2,8 (0,2) 2,7 (0,2) 0,9 (0,1) 1,5 O 1,3 (02 0,9 (0,1) 43 (03) | 434 (1,9
Media OCDE 84,4 (0,2) 2,8 (0,1 34 (01 1,0 (0,1 1,7 0,1 1,1 (1 1,1 ©On 4,4 (0,1) | 402 (0,8
2 Albania 994 03)] 03 02 02 ©2 ] 00 c| 00 ©0] 00 c| o0 c| 00 c| o0 c
E Argentina 98,3 (0,4 08 (02) 0,2 (0,1) 0,2 (0,1) 0,1 (01 0,0 c 0,1 (0,1 02 (0,2 | 17,2 (15,9)
§ Azerbaiyan 98,8 (0,4) 0,0 ¢ 1,1 (0,4 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 c
< Brasil 982 (©03)| 1,1 ©2| o1 ©U| o1 ©H| 01 ©H]| 01 ©N| 00 OO 02 (©I)| 12,5 (55
Bulgaria &35 ([,3) 1,9 (0,5 1,3 (0,6) 0,7 (0,2) 0,7 (0,3) 0,6 (0,2) 04 (02 1,1 (03) | 253 (64)
Colombia 994 (02 | 05 02 | 00 c| 00 c| 00 c| o1 ©1| 00 c| 00 c| 00 c
Croacia 924 (1,0 23 ©5 | 10 ©3)| 08 ©3)| 05 ©3)| 08 ©3)| 06 ©3)| 1,5 (04 | 300 (65
Dubadi (EAU) 90,1 (0,6) 2,2 (0,4 1,2 (04 1,3 (0,3) 0,7 (0,3) 1,5 (0,4 0,7 (0,3) 23 (04 | 339 (7,3
Federacion Rusa 91,7 (1,0 1,4 04 1,8 (0,5 1,2 (0,3) 0,8 (0,3) 0,7 (0,3) 0,7 (0,3) 1,6 (04 | 353 (67)
Hong Kong-China 69,2 (1,6) 2,2 (04) | 10,0 (1,0) 0,9 (0,3) 3,9 (0,6) 0,6 (0,2) 3,5 (0,6) 9,7 (09 | 592 (4,3)
Indonesia 99,9 (0,1) 0,0 C 0,0 C 0,0 C 0,0 C 0,0 c 0,0 C 0,0 C 0,0 C
Jordania 990 (04 | 02 (02 | 01 (©O1 | 04 (2 | 00 cl o1 ©On| o1 ©nH| 00 ©O| 77 ©
Kazajistan 96 (05 | 02 ©1) | 08 ©44 | o1 ©NnH | o1 ©1) | 00 c| 00 c| o1 (©1 | 223 (13,5
Kirguizistan 99,8 (0,1) 0,2 (0,1 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 c 0,0 C 0,0 c
Letonia 923 (09 1,9 (04 2,3 (0,5 0,6 (0,4 1,0 (0,3) 04 (0,1) 0,5 (0,2) 1,1 (03 | 248 (62)
Liechtenstein 83,9 (3,3) | 00 c| 59 @1 ] 00 c| 16 (1,4 ] 00 c| 25 (15 | 42 (1,9 | 664 (22,9
Lituania 90,3 (1,0) 1,0 (0,3) 2,6 (0,6) 1,3  (0,3) 09 (04 0,6 (0,2) 09 (03) 2,5 (0,5 | 494 (7,3)
Macao-China 83,6 (0,8 09 (02 9,8 (0,7) 0,8 (0,2) 1,3 (04 0,2 (0,1) 1,8 (0,3) 1,7 (0,3) | 41,5 (6,8)
Montenegro 987 (03)| 06 02 | 03 02 | 00 c| 02 ©VH]| o1 ©NH | 00 c| o1 ©n]| 96 88
Panama 99,0 (0,4) 0,7 (0,3) 0,0 C 0,0 (0,0 0,0 C 0,0 C 0,0 c 0,1 o,1 11,8 (13,0
Peri 994 (0,2) 03 (0,2) 02 (0,1 0,0 c 0,1  (0,1) 0,0 c 0,0 c 0,0 € 0,0 ©
Qatar 973 (03) | 08 02 | 03 ©1 | 02 @O | 04 ©1 | 04 ©1) | 00 c| 05 ©1 | 230 51
Rumania 983 (05 | 07 ©3) | 05 (4 | 00 c| 02 ©n /| o1 ©N | 00 c| 02 ©n | 171 98
Serbia 97,0 (0,6 05 (0,2) 1,4 (0,5 0,2 (0,1) 0,3 (0,1 0,0 c 0,3 (0,1) 03 (01| 248 (84
Shanghai-China 476 (1,5 | 1,0 ©2 | 214 2| o5 ©2| 70 ©09| 03 ©1 | 48 ©8 | 174 (12| 676 (3,2
Singapur 63,2 (0,9) 1,2 (03| 12,6 (0,8) 1,0 (02 4,0 (0,5 0,4 (0,1) 39 (04 | 138 (0,7) 71,3 2,3)
Tailandia 98,5 (0,5 0,0 (0,0 0,6 (0,3) 02 (01 0,1 (0,1) 0,1 (0,1) 02 (0,2) 02 (02) | 60,9 (20,8)
Taipéi chino 732 @1 03 (02 |163 1,4 | 03 ©U] 1,9 ©4 | 01 ©1) | 30 ©6) ] 49 12 | 67,7 (59
Trinidad y Tobago | 945 (05 | 19 ©4 | 11 ©2 | 05 02| 06 ©2 | 05 (02| 03 ©1 | 06 (03 | 168 (66)
Tinez 99,6 (0,2) 02 (0,1 0,0 C 0,0 C 0,0 [« 0,0 C 0,0 [ 0,0 c 0,0 c
Uruguay 96,4 (0,5 1,2 (0,3 08 (0,2) 0,4 (0,2) 04 (02) 0,3 (0,1) 0,2 (0,1) 04 (0,2) 16,9 (6,4)
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ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES

ANEXO B2
RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES

[Parte 1/1]
Tabla S.l.a Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de lectura

Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 04 (0,1) 2,7 (04 |103 (08 |201 (08 |272 (1,1 |269 (1,00 |11,3 (0,7) 1,2 (03)
Espaiia (Andalucia) 23 07 | 68 (1,1) 169 (1,6) | 291 (@5 [31,1 @4 |121 1,4 | 1,7 (05 | 00 c
Espana (Aragon) 0,7 (0,3) 34 (06 | 11,1 (1,3) | 248 (1,6 |339 (16 |213 (1,3) 4,5 (0,8) 03 (02
Espaiia (Asturias) 1,3 04 | 50 (09 [11,9 1,2) |244 1,8 |306 (1,3 [21,1 1,9 | 54 ©9 | 03 (02
Espana (Cantabria) 07 (©3) | 47 ©7 |125 (1,2 |259 @5 [323 @0 |192 1,8 | 44 (08 | 03 (02
Espaa (Castilla y Le6n) 06 (03) | 32 ©9 | 94 (1,4 |229 1,5 [352 1,8 |226 (1,6 | 59 (1,1 | 02 (02
Espana (Catalufia) 07 (©3) | 34 ©8 | 94 (1,3) |245 (1,8 [353 (1,8 |230 @20 | 36 (07 | 00 c
Esparia (Ceuta y Melilla) 73 (08 | 173 (1,6) | 23,4 (1,8) | 241 (1,5 | 190 (1,5 | 77 (08 | 12 (04 | 00 c
Espafia (Galicia) 11 ©3) | 45 (07 |128 1,4 |257 @a,3) |328 (1,5 |195 (1,4 | 34 (8 | 00 c
Espafia (Islas Baleares) 26 (06 | 73 (1,0 |178 (1,9 |298 1,8 |276 1,70 |131 1,8 | 1,7 (07 | 00 c
Espafia (Islas Canarias) 24 (06) | 88 (1,2 220 @,7 |283 (1,7 |261 @5 |107 ©9 | 1,8 ©5 | 00 c
Espafia (La Rioja) 09 (4 | 41 ©7) | 121 1,0 |21,9 ,7) [31,4 1,6 |235 (1,4 | 56 (09 | 04 (02
Espaiia (Madrid) 0,6 (0,3) 2,4 (08 | 10,11 (1,3) | 23,1 1,7) | 346 (1,7) | 233 (1,7) 56 (1,1) 03 (0,3)
Espafia (Murcia) 05 (03) | 33 ©7) |152 (1,9 |287 1,8 [338 23) |159 (1,6) | 2,4 (06 | 00 c
Espaiia (Navarra) 05 (0,2) 29 (06 |11,5 (1,1 |249 (1,5 [334 (1,9 |21,9 (1,4 46 (0,9 04 (0,2
Espaiia (Pais Vasco) 0,7 (0,2) 34 (05 | 11,1 (08 |255 (09 |346 (08 |204 (09 4,2 (0,5 03 (01
Reino Unido (Escocia) 08 (0,3) 34 (06) | 120 (09 |249 1,0 |292 (09 |204 (1,1 80 (0,9 1,2 (03
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 07 (©3) | 32 08 |130 (1,00 |237 ,7) [292 @1 |236 1,7 | 60 (1,00 | 05 (03)
Bélgica (comunidad francéfona) 2,2 (0,5 72 09 |139 (1,0 |205 (1,00 |24, (1,4 | 225 (1,1 8,6 (0,8 1,0 (0,2)
Finlandia (de habla finesa) 02 (0,1) 1,5 (0,22) 61 (05 |163 (0,7) |30,1 (0,9 |309 (09 |132 (0,8) 1,7 (0,3)
Finlandia (de habla sueca) 04 (0,2) 1,9 (0,5 | 10,1 09 {233 (1,3 304 (1,7) |256 (1,6 7,6 (0,8) 0,7 (0,4)
Italia (Provincia Abruzzo) 1,2 (0,7) 50 (08 |[147 (1,4 |269 (1,9 |295 (1,7 |192 (1,7) 3,4 (0,8 0,1 0,1)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 1,3 (0,7) 4,7 (1,1) | 120 (1,2) | 253 (1,3) [30,8 (1,8) | 202 (1,3) 53 (0,6 04 (0,3)
Italia (Provincia Basilicata) 05 (03) 53 (1,2 [ 183 (1,5 |277 (1,8) |294 (1,6 |156 (1,3) 30 (0,5 0,0 c
Italia (Provincia Calabria) 1,8 (0,6 98 (1,8 | 21,4 (1,4 [292 ((22) |253 (1,70 | 11,1 (1,4) 1,4 (04 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 2,7  (1,3) 7,7 (1,2 | 21,1 (1,7) | 290 (22) |258 (1) |11,7 (1,9 1,7 (0,5 02 (0,1)
Italia (Provincia Emilia Romagna) 1,3  (0,6) 4,6 (1,00 | 11,7 (@,1) | 21,1 (1,7) 1268 (2,2) | 255 (2,00 8,3 (0,9 0,7 (0,3)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 1,0 (0,5 29 (0,7) 95 (1,3) | 197 (1,6) |305 (1,9 |264 (1,9 92 (1,2 08 (0,4
Italia (Provincia Lazio) 0,7 (0,3) 55 (1,00 | 156 (1,5 |26,3 (1,6) | 28,1 (1,1 1193 (1,2) 4,4 (0,9) 0,1 0,1)
Italia (Provincia Liguria) 1,5 (1,1 48 (1,7) (120 (1,9 |229 (1,8 |31,8 (24 |208 (2,0) 59 (1,0 03 (0,2)
Italia (Provincia Lombardia) 0,4 (0,2) 2,7 (0,8) 85 (1,3) [179 (1,7) | 31,5 (2,1) |28, (2,0 9,8 (1,5 1,1 0,4)
Italia (Provincia Marche) 0,6 (0,5 45 (1,4 |124 (2,2 |225 (1,8 [294 (24 |233 (1,8 6,9 (1,0) 0,5 (0,3)
Italia (Provincia Molise) 09 (04 | 57 07 |162 (1,4 |287 @0 [313 1,5 |153 (1,3 | 1,9 (07 | 00 c
Italia (Provincia Piamonte) 08 (04 | 43 (1,2 |136 (@4 |222 1,8 [291 (1,9 |224 1,7 | 70 @,1) | 05 (02
Italia (Provincia Puglia) 0,7 (0,5 39 (09 (129 (1,4 |260 (1,9 |31,8 (1,8 |205 (1,7) 3,9 (0,8 03 (0,2
Italia (Provincia Sardegna) 1,9 06 | 59 (09 |168 (1,5 [294 1,7 |265 (1,7 |164 (1,4 | 31 (©8 | 02 (1)
Italia (Provincia Sicilia) 39 (1,6) | 81 (1,6) | 194 (2,6) | 264 (23) [261 (2,6) | 134 (1,6) | 26 (©,7) | 01 (©01)
Italia (Provincia Toscana) 1,2 (04 49 (1,00 | 13,5 (1,6) | 223 (1,5 |283 (1,9 |234 (1,4 59 (0,8 04 (0,3)
Italia (Provincia Trento) 07 ©4 | 33 07 |106 (1,2 |21,8 (1,5 [296 (1,8 |246 (1,7 | 87 (1,20 | 07 (03)
Italia (Provincia Umbria) 1,6 (0,6 54 (1,1) | 13,4 (1,5 |221 (1,7 |286 (1,8 |220 (1,6 6,5 (0,9 03 (0,3)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 0,3 (0,2 2,3 (0,5 88 (09 |220 (1,4 |31,4 (1,8 |259 (1,8 8,5 (0,9 0,8 (04
Italia (Provincia Veneto) 0,7 (0,3) 35 (1,00 (103 (1,5 |21,5 (1,7) |323 (1,9 |242 (1,8 6,7 (1,0) 0,7 (0,3)
Reino Unido (Gales) 1,4 (03 54 (06) | 163 (09 |280 (1,2) |282 (1,3) | 158 (1,0 4,4 (0,5 06 (0,2
Reino Unido (Inglaterra) 1,0 (02 41 (04 |133 (08 |247 (09 (289 (1,00 |199 (0,9 7,1 (0,6) 1,0 (02
Reino Unido (Irlanda del Norte) 09 (05 | 39 (09 |127 (1,1 |238 1,3) [278 (15 |21,6 (1,2 | 79 (07 | 1,4 (03)

Nota: Véase la Tabla I.2.1 para los datos nacionales.
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/2]
Tabla S.1.b Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de lectura, por sexo

Chicos: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 430,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 0,5 (0,2 3,8 (0,5 [12,6 (1,00 | 22,6 (1,2) | 26,4 (1,2) | 240 (1,2) 9,3 (0,9 0,8 (0,4)
Espana (Andalucfa) 29 (1,0 8,1 (1,4) | 20,2 (2,1) | 280 (2,9 |286 (2,7) |10,7 (1,5 1,6 (0,6 0,0 c
Esparia (Arag6n) 1,1 05 | 56 (1,0 [133 1,9 |274 @0 |324 @3) |169 1,8 | 31 ©8 | 00 c
Espaia (Asturias) 20 (07 | 61 (1,3 | 151 (1,6) | 249 @1 296 (1,9 |17,8 25 | 44 (1,1) | 00 c
Espana (Cantabria) 1,2 (0,5 70 (1,3) | 16,0 (2,1) | 274 (1,8 299 (2,5 |154 (1,9 2,8 (0,7) 0,3 (0,3)
Espafa (Castilla y Le6n) 07 (04 | 50 (1,4 |124 (1,9 |257 @1 330 28 |184 23) | 46 (1,20 | 00 c
Espafia (Catalufia) 1,0 ©4 | 51 (1,1 | 11,4 1,6 [270 @1) |342 @6 | 187 @3) | 25 (©9 | 00 c
Espaia (Ceuta y Melilla) 99 (1,2) {206 (1) (21,9 (2,7) [233 (1,9 |166 (1,4 6,4 (1,1) 11 0,6) 0,0 c
Espafia (Galicia) 1,9 (06 | 67 (1,2) |169 (2,0 |260 0 [301 25 |158 (1,5 | 26 (09 | 00 c
Espafia (Islas Baleares) 3,8 (1,00 | 10,1 (1,5 | 193 (1) |321 @24 |240 @4 | 96 (1,5 | 1,0 (04 | 00 c
Espania (Islas Canarias) 3,0 (09 [109 (1,7 |24,7 (2,3 |280 (2,2 |227 (2,1 9,1 (1,2) 1,6 (0,5 0,0 c
Espafia (La Rioja) 15 ©8 | 56 (1,1 |152 (1,9 [248 2,7 1290 2,7 |198 2,0 | 40 (0,9 | 00 c
Espaiia (Madrid) 1,0 (0,6) 34 (1,3) [ 142 (1,7) | 265 (2,6) |31,8 (34 |189 (2,2) 4,0 (1,1) 0,0 c
Espafia (Murcia) 06 (0,4 40 09 |174 (25 |305 (25 [326 (27 |135 (1,7) 1,5 (0,6 0,0 c
Espaiia (Navarra) 06 (03) 42 (1,1) [ 161 (1,6) | 263 (2,00 | 322 (2,1 |17,6 (1,9 2,8 (0,9 0,0 c
Espaiia (Pais Vasco) 1,1 04 52 (09 |[151 (1,0 |278 (1,3) |309 (1,3 |169 (1,1 29 (0,5 02 (01
Reino Unido (Escocia) 1,2 (04 47 (08 |149 (1,3) |261 (1,6) [271 ((1,7) |17,7 (1,7) 72 (1,3) 1,1 04
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 1,0 (0,5) 50 (1,4 | 184 (1,9 |248 (22) |27,7 (29 |190 (28) 41 (1,2 0,0 c
Bélgica (comunidad francéfona) 3,1 0,7) 92 (1,4 | 150 (1,4 |21,2 (1,5 |225 (1,9 |204 (1,8) 7,9 (1,4 0,8 (04
Finlandia (de habla finesa) 03 (0,1) 2,5 (04 98 (08 (222 (1,1 |326 (1,4 |242 (1,3) 7,8 (0,9 06 (02)
Finlandia (de habla sueca) 0,8 (0,4 33 (0,9 | 155 (2,0 [291 (22 279 24 |193 (2,3) 3,9 (09 0,0 c
Italia (Provincia Abruzzo) 1.4 (09 74 (1,4 199 (2 |296 (22 |268 (2,1 |129 (1,9 1,9 (0,8 0,1 (0,1
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 1,9 (1,1 65 (1,6) [ 17,0 (20 |283 (24 |265 (2,5 |161 (1,2) 3,6 (0,8) 0,0 c
Italia (Provincia Basilicata) 09 (0,6 79 (1,9 |[236 (1,9 299 (26 |249 (2,0 |106 (1,6) 2,0 (0,7) 0,0 c
Italia (Provincia Calabria) 31 (1,00 [ 155 (29 |271 (1) |270 (2,6 |191 (2,2) 7,2 (1,4 1,0 (0,6 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 43 (1,8 (107 (1,7 | 27,0 (2,5 |288 (24 |194 (24 84 (2,0 1,3 (0,7) 0,0 c
Italia (Provincia Emilia Romagna) 1,8 (0,8) 50 (1,3) | 139 (1,6) | 240 (2,3) |266 (2,4 |226 (2,0 58 (1,0) 04 (02)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 1,5 (0,8 53 (1,5 | 142 (1,7) | 238 (255 |285 (22) |202 (24 64 (1,1) 02 (0,2)
Italia (Provincia Lazio) 1,1 ©5 | 79 (1,60 | 20,7 23) [286 (24 239 @24 |147 (1,9 | 31 (09 | 00 c
Italia (Provincia Liguria) 27 @0 | 70 @7 |165 @28 |261 @G1) |274 G4 |159 @8 | 41 (1,3 | 00 c
Italia (Provincia Lombardia) 0,7 (0,3) 39 (1,4 | 115 (1,9 |222 (24 |31,2 24 |235 (25 6,4 (1,5 0,6 (0,3)
Italia (Provincia Marche) 08 (7 | 58 (2 |158 (3,8 |277 @5 |275 37 |179 @25 | 43 (1,00 | 00 c
Italia (Provincia Molise) 1,4 06 | 89 (1,2 | 21,8 0 [309 @7 |234 @7 |11,7 1,8 | 1,9 ©8 | 00 c
Italia (Provincia Piamonte) 1,2  (0,7) 6,1 (1,9 |16,6 (3,2) | 233 (2,5 |276 (23) |198 (2,1 50 (1,1) 04 (0,3)
Italia (Provincia Puglia) 1,4 09 | 65 (1,4 |181 @4 [289 2,5 |27,0 25 |156 @3) | 23 ©,7) | 00 c
Italia (Provincia Sardegna) 37 (1,2) | 90 (1,6) | 21,6 (1) [322 (3,1) | 196 6 |120 1,5 | 1,8 (07 | 00 c
Italia (Provincia Sicilia) 6,3 (2,4 |121 (2,5 | 244 3,2 |23,7 3,0 206 3,0 |103 (1,6) 2,4 (0,8 0,0 [
Italia (Provincia Toscana) 1,8 (0,6 71 (1,5 | 18,1 2,2) 249 (2,3 |263 (2,0 |172 (22 4,3  (1,1) 0,0 C
Italia (Provincia Trento) 1,2 (0,7) 49 (1,3) | 143 (1,9 |255 (1,8 |280 (2,1) | 185 (2,4 6,9 (1,3) 0,7 (0,4)
Italia (Provincia Umbria) 2,8 (1,1) 84 (2,0 |[172 (2,0 |235 (2,4 |256 (2,5 |181 2,2) 4,1 (1,0 0,0 c
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 03 (04 4,0 (1,0) 97 (1,6) {232 (20 |31,3 (23 |229 (2,5 8,0 (1,3) 0,6 (0,5
Italia (Provincia Veneto) 1,3 0,7 64 (1,8 [152 (2,8) |246 (2,6) |299 (3,0 |188 (24 3,6 (0,9 0,0 c
Reino Unido (Gales) 22 (0,5 74 (09 [189 (1,3 |278 (1,6 |257 (1,5 |13,6 (1,1) 3,8 (0,6 0,5 (0,3)
Reino Unido (Inglaterra) 1,4 04 56 (06 |159 (1,2) |257 (14 (272 14 |173 1,4 6,0 (0,8 09 (0,3)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 1,5 (1,1) 56 (1,3) | 16,1 (1,8 | 247 (1,8 | 247 (2,2) | 192 (2,0 7,1 0,9) 1,1 (0,4)

Nota: Véase laTabla 1.2.2 para los datos nacionales.
StatLink SisP® http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES

[Parte 2/2]
Tabla S.1.b Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de lectura, por sexo

Chicas: Niveles de competencia

Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 0,1 (0,1) 1,6 (0,5 79 (1,0 (175 (1,2) | 28,1 (1,4) 1298 (1,4 |135 (1,1) 1,5 (0,4)
Espana (Andalucia) 1,5 (0,7) 55 (1,3) | 13,2 (1,7) |30,3 (2,9 |340 (29 |13,7 (1,9 1,8 (0,7) 0,0 c
Espaiia (Aragon) 0,0 c| 1,1 ©6) | 89 (1,77 | 222 (1,9 |355 (29 |259 (3) | 60 (1,1) | 03 (03)
Espaiia (Asturias) 06 (05 | 38 (10 | 85 (1,2) |238 (26 |31,7 (2,0 |248 (22 | 65 (1,4 | 03 (03)
Espana (Cantabria) 03 (02 2,3  (0,6) 89 (1,5 [243 (2,2) |348 (22) |23,0 (2,6 6,0 (1,3) 04 (0,2)
Espaiia (Castilla y Ledn) 04 (03) | 1,3 07 | 65 (1,7 |201 (0 |373 2,0 |267 23 | 72 1,6 | 00 c
Espaa (Catalufia) 04 (03) | 16 (08 | 73 (1,4 |21,9 @4 |364 (2,0 |275 29 | 47 1,0 | 00 c
Espana (Ceuta y Melilla) 4,7 (0,9 | 14,1 (1,8 | 249 (1,9 |248 (2,2 |21,2 (22 89 (1,3) 1,2 (0,7) 0,0 c
Espaiia (Galicia) 04 (©03) | 23 (©7) | 87 (1,4 |253 1,9 [355 (1,6) [234 (1,9 | 43 1,1 | 00 c
Espana (Islas Baleares) 1,4 06) | 46 1,1 163 @,7) |275 27 |31,3 22 |166 G,1) | 23 (1,3) | 00 c
Espana (Islas Canarias) 1,7 (0,6 65 (1,7) | 189 (2,00 | 286 (20 |299 (24 |125 (1,3) 20 (0,8 0,0 [«
Espaiia (La Rioja) 04 (02 | 25 (09 | 89 (1,4 |188 (2,2) |340 (23) |274 @3 | 73 (15 | 07 (04
Espana (Madrid) 02 (02 1,3 (08 60 (1,4 [197 (2,0 |374 (26 |27,7 (3,0 72 (1,5 0,0 c
Espana (Murcia) 0,5 (0,4 2,7 (1,00 | 13,1 (2,1 | 270 (2,0 |351 (26 |182 (2,0 33 (1,0 0,0 c
Espana (Navarra) 0,3 (0,3 1,4 (0,6) 6,4 (1,2) | 23,4 (23) |347 (2,8 |267 (22 6,5 (1,4 0,6 (0,4
Espania (Pais Vasco) 02 (01 1,5 (04 68 (09 |[230 (1,4 |385 (1,3 |240 (1,2) 55 (0,7) 04 (02
Reino Unido (Escocia) 04 (0,2 22 (0,6 92 (1,00 [ 236 (1,3) |31,4 (1,4 |232 (1,5 88 (1,0 1,2 (04
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 03 (0,3 1,3 (07) 75 (1,3) | 22,7 (2,4 |308 (2,6) | 284 (2,4 8,0 (1,6 09 (0,6
Bélgica (comunidad francéfona) 1,2 (0,5 52 (1,1 (12,7 (1,3 | 198 (1,3) | 258 (1,7) | 24,7 (1,5 9,3 (0,9 1,3 (04
Finlandia (de habla finesa) 0,1 0,1) 05 (0,2) 25 (04 |102 (08 |275 1,2 377 (12 (187 (1,1) 2,8 (0,5
Finlandia (de habla sueca) 0,0 c 0,5 (0,4 49 (1,2 17,7 (1,8) 329 (23) |31,7 1) | 11,1 (1,3) 1,2 (0,7)
Italia (Provincia Abruzzo) 1,0 (0,7 23 (1,0 90 (1,3) [ 239 (26) |325 (24 |261 (29 51 (1,1 0,0 c
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 0,7 (0,5) 2,9 (1,1) 6,9 (1,7) | 223 (1,6) | 351 (2,2) |243 (1,9 7,1 (0,9 0,7 (0,4)
Italia (Provincia Basilicata) 0,0 c 25 (09 |126 (1,7 |253 (23) |344 (22 |21,0 (2,0 42 (0,9 0,0 c
Italia (Provincia Calabria) 0,6 (0,5 39 (1,1 [ 156 (1,5 |31,4 (29 |31,7 (23 | 150 (2,4 1,8 (0,7 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 08 (0,7) 38 (1,2) | 13,4 (20 292 (29 |342 @1 |161 (2,9 23  (0,7) 02 (02
Italia (Provincia Emilia Romagna) 09 (0,5 4,2 (1,0 9,7 (1,9 184 (2,2) |270 (9 |283 (3,2 |106 (1,7) 1,0 (0,5
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 04 (04 04 (0,5 4,6 (1,5 [153 (1,9 |326 (3,00 |331 (29 |123 (2,0) 1,3 (07)
Italia (Provincia Lazio) 0,0 c| 27 1,6 | 96 22 |236 25 |330 (24 248 (22 | 60 (1,6) | 00 c
Italia (Provincia Liguria) 0,0 c| 22 (10| 69 1,4 [191 23) |369 (28 |264 1) | 80 (1,5 | 05 (0,3)
Italia (Provincia Lombardia) 0,0 c 1,4 (0,8) 52 (1,2) | 13,1 (2,5 31,9 (3,00 | 33,1 3,3) | 13,6 (2,2) 1,6 (0,8)
Italia (Provincia Marche) 0,0 c| 30 (1) | 82 (16 |161 (22) |316 (24 |298 24 | 99 (1,79 | 09 (0,6
Italia (Provincia Molise) 03 ©3) | 23 (©7 |103 (1,6 |264 (3,1 [397 3,4 |190 22 | 20 1,2 | 00 c
Italia (Provincia Piamonte) 04 (04 2,7 (1,2) 10,9 (2,4 | 21,1 2,4 306 (2,8 |249 (2,1 89 (1,4 0,6 (0,3)
Italia (Provincia Puglia) 0,0 c| 15 06 | 79 (1,4 233 23) 365 @1 |251 1) | 54 (13 | 04 (04
Italia (Provincia Sardegna) 0,0 c| 29 09 |123 0 |267 (26) [329 28 [204 26 | 43 (1,2 | 03 (02
Italia (Provincia Sicilia) 1,5 (1,0 4,2 (1,6) | 146 (3,5 [290 (2,7) 31,4 (3,4 |163 (2,6 2,8 (1,0 0,0 c
Italia (Provincia Toscana) 05 (0,4 2,6 (1,2) 83 (1,9 [195 (1,9 |305 (2,8 |302 (2,6) 7,8 (1,5 06 (0,4
Italia (Provincia Trento) 0,0 C 1,5 (0,8) 6,5 (1,3) | 17,7 (2,5 |31,4 (2,7 |31,3 (2,5 |107 (1,9 0,7 (0,4)
Italia (Provincia Umbria) 0,5 (0,3) 2,6 (0,9 97 (1,6) |208 (2,3) |31,6 (2,7 |256 (2,1) 89 (1,5 04 (0,3
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 0,0 c 0,7 (0,6 80 (1,50 [209 (200 |31,4 (2,5 |288 (1) 9,1 (1,6 09 (0,6
Italia (Provincia Veneto) 0,0 c 08 (0,7) 56 (1,50 [ 185 (2,1) | 346 (2,1) | 295 (2,6) 9,7 (1,8 1,2 (0,5
Reino Unido (Gales) 0,5 (0,2) 34 (07 [ 13,7 (1,00 |281 (1,3) |30,7 (1,7 | 180 (1,4 50 (0,7) 0,7 (0,3)
Reino Unido (Inglaterra) 05 (0,3) 2,7 (05 |108 (©9 |238 (1,1 [305 (1,2) |225 (1,3 81 (0,9 1,1 (03)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 03 (0,3) 23 (09 96 (1,2) 1230 (1,8 307 (1,7 |238 (16) 8,6 (1,1) 1,7 (0,6

Nota: Véase la Tabla 1.2.2 para los datos nacionales.
Statlink Su=P http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/1]
Puntuacion media, variaciones y diferencias segun el sexo en el rendimiento
Tabla S.l.c de los estudiantes en la escala de lectura

Todos
los estudiantes Diferencias segiin el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacion | Desviacion (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95

Pun- Pun- Dif.

tua- tua- pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-

cion cion tua- tua- tua- tua- tua- tua- tua-

Media E.E.|D.E. E.E. media E. E. \media E.E. | cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.

Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 519 (23)] 94 (1,8)| 505 (3,0)| 533 (3,3)| -28 @4,1)| 357 (58| 390 (4,3)| 453 (3,1)| 589 (2,8)| 636 (3,7)| 660 (4,1)
Espana (Andalucia) 461 (55| 89 (3,00 451 (57)| 471 (6,1)| -21 (4,8)| 299 (10,3)| 342 (10,3)| 405 (7,5)| 523 (4,2)| 567 (54)| 594 (5,9)
Espana (Aragon) 495  @41)| 85 (23)| 479 (58)| 512 (41)| -34 (58)| 345 (99)| 382 (82)| 441 (58)| 556 (4,1)| 598 (3,9)| 624 (5,5)
Espana (Asturias) 490 4,8 94 (2,5 | 477 (60)| 505 (52)| -28 (6,2)| 322 (9,7)| 363 (7,9)| 432 (59)| 558 (5,5)| 604 (54)| 629 (5,5
Espana (Cantabria) 488  (41)| 83 (2,3)| 470 (52)| 506 (4,7)| -36 (54)| 331 (7,8)| 368 (6,3)| 431 (5,1)| 550 (55| 597 (6,0)| 624 (5,5)
Espana (Castilla y Le6n) 503 (49)| 85 (2,1)] 487 (62)| 518 47)| -31 (58)| 349 (10,4)| 390 (9,4)| 452 (7,3)| 562 (4,8) | 607 (53)| 632 (6,7)
Espana (Catalufa) 498  (52)| 82 (24)| 484 (59)| 513 (53)| -29 (44| 345 (11,2)| 388 (10,6)| 448 (7,2)| 557 (4,8)| 597 ©4,8)| 618 (3,9)
Espana (Ceuta y Melilla) 412 (2,5 104 (1,8)] 398 (3,7)| 425 (2,9 -27 @44)| 242 (73)| 279 (50)| 336 (52)| 490 (4,0)| 547 4,9 | 577 (5,6)
Espana (Galicia) 486  (44)| 87 (1,7)| 468 (52)| 503 (49)| -35 (‘44| 329 (7,8)| 368 (7,2)| 430 (6,4)| 548 (4,7)| 593 (52)| 616 (53)
Espania (Islas Baleares) 457 (56)| 92 (2,7)| 440 (6,0)| 474 (62)| -34 (4,7)| 294 (9,1)| 334 (B0)| 399 B1)| 521 (6,7)| 570 (7,1)| 597 (5,1)
Espana (Islas Canarias) 448  (43)| 92 (23)| 436 (4,7)| 461 (4,8)| -25 (4,8)| 294 (9,2)| 329 (74| 385 (55| 516 (39| 562 (3,8)| 588 (5,6)
Espana (La Rioja) 498 (24| 91 (22)] 480 (3,1)| 516 (3,5| -36 (4,5)| 334 (8,6)| 372 (53)| 438 (5,6)| 565 (3,7)| 608 (4,7)| 632 (5,1)
Espana (Madrid) 503 (44)| 8 (,2)| 486 (54)| 521 (5,0 -36 (59| 355 (8,1)| 391 (7,4)| 450 (64)| 562 (4,5 | 607 (6,6)| 631 (69)
Espana (Murcia) 480  (5,1)| 80 (2,0)| 471 (52)| 489 (6,1)| -17 (55)| 346 (8,5)| 375 (7,00 425 (8,2)| 535 (56)| 582 (6,3)| 606 (6,3)
Espana (Navarra) 497  (3,1)| 84 (2,1)| 480 (42)| 516 (3,8)| -36 (52)| 352 (6,6)| 385 (57)| 442 (43)| 557 (3,5 | 600 (57)| 625 (6,4)
Espana (Pais Vasco) 494 (29| 84 (1,8)| 477 (3,8)| 513 (2,7)| -35 (3,4)| 345 (7,3)| 382 (63)| 442 (4,0 553 (2,5)| 598 (3,0)| 622 (3,3)
Reino Unido (Escocia) 500 (3,2)] 94 (1,5 | 488 45)| 512 (30| 24 (4,1)] 341 (62)| 379 (49| 439 (3,6)| 567 (3,5 | 621 (4,9)| 650 (52)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) | 499 (2,8)] 90 (2,2)| 479 (39)| 519 4,2)| -41 (58)| 346 (95| 379 (68)| 437 4,0)| 564 (4,0)| 609 (53)| 637 (94)
Bélgica (comunidad francéfona) 490 4,2)| 109 (2,9)| 478 (6,2)| 503 (45| -26 (7,1)| 299 (80)| 338 (88)| 415 (6,7)| 574 (4,1)| 624 (3,8)| 650 (4,5)
Finlandia (de habla finesa) 538 (24)| 86 (1,00| 510 (2,8)| 565 (2,5| -55 (2,5)| 384 (4,0)| 422 (3,8)| 483 (3,00| 599 (2,4)| 643 (2,7)| 667 (2,7)
Finlandia (de habla sueca) 511 (2,6)] 87 (2,0)| 484 (39| 538 (3,0)| 54 (4,6)| 365 (51)| 396 (52)| 453 (3,7)| 574 (3,3)| 618 (4,5)| 648 (59)
Italia (Provincia Abruzzo) 480 (4,8 91 43)] 458 (58)| 504 (56)| -45 (59)| 326 (84)| 362 (7,1)| 420 (5,5)| 547 (6,6)| 592 (6,0)| 615 (53)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 490  (3,2)| 93 (2,8 ] 468 (3,7)| 511 (3,1)| -43 (3,5)| 325 (104)| 364 (9,3)| 433 (53)| 556 (3,3)| 605 (3,8 | 630 (4,2)
Italia (Provincia Basilicata) 473 (45)| 86 (30)| 452 (6,1)| 496 (4,2)| -43 (62)| 330 (9,6)| 359 (89)| 410 (64)| 536 (4,3)| 584 (52)| 610 (7,4)
Italia (Provincia Calabria) 448  (52)| 90 (3,7)| 421 (7,2)| 475 (49| -54 (7,3)| 297 (10,9)| 327 (11,3)| 385 (7,5)| 512 (5,7)| 565 (7,2)| 591 (5,4)
Italia (Provincia Campania) 451 (6,6)] 93 (50)| 428 (8,6)| 481 (63)| -53 (8,0)| 294 (15,3)| 332 (10,8)| 389 (7,7)| 517 (7,5)| 568 (7,6)| 595 (7,8)
Italia (Provincia Emilia Romagna) 502 (40| 99 (3,9 | 489 44)| 515 (7,00 =27 (8,5 326 (11,6)| 370 (12,1)| 437 (6,3)| 577 (4,5)| 622 (42)| 646 (6,1)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 513 47) 92 B3,6)| 487 (58)| 541 (54)| -54 (6,7)| 349 (11,7)| 387 (11,4)| 456 (7,6)| 578 (4,9)| 625 (53)| 650 (6,3)
Italia (Provincia Lazio) 481 (3,9 91 (24)| 460 (6,0)| 506 (6,7)| -45 (9,2)| 325 (7,1)| 359 (6,7)| 417 (6,1)| 550 (5,2)| 597 (6,7)| 622 (7,8)
Italia (Provincia Liguria) 491 (93)| 94 (7,5)| 467 (15,5)| 519 (52)| -52 (15,2)| 322 (27,5)| 361 (21,9)| 433 (14,1)| 558 (5,8) | 605 (6,2) | 633 (6,3)
Italia (Provincia Lombardia) 522 (55)| 90 (3,1)| 501 (6,7)| 544 (7,0)| -43 (9,0)| 360 (12,3)| 398 (10,2)| 467 (7,7)| 585 (6,1)| 630 (7,4)| 656 (7,8)
Italia (Provincia Marche) 499 (7,3)| 92 (50)| 478 (11,2)| 523 (4,2)| -45 (12,0)| 334 (14,6)| 372 (14,6)| 436 (12,1)| 566 (4,3)| 613 (53)| 639 (5,5
Italia (Provincia Molise) 471 (2,8)| 84 (2,1)| 449 (3,7)| 493 (32)| -44 (42)| 320 (81)| 359 (74| 414 44| 533 (5,5 | 576 (58) | 602 (6,7)
Italia (Provincia Piamonte) 49 (59| 95 (32)| 481 (79| 511 (60)| -30 (8,0)| 335 (9,9 369 (89| 429 (10,7)| 566 (5,5 | 613 (6,00 | 639 (6,3)
Italia (Provincia Puglia) 489 (50| 86 (3,4)| 466 (64)| 512 (53)| -45 (6,4)| 339 (11,2)| 374 (7,5)| 434 (6,7)| 552 (5,1)| 594 (5,8)| 620 (6,2)
Italia (Provincia Sardegna) 469  (43)| 93 (34)| 442 (59) 494 (6,1)] -53 (8,0)| 310 (83)| 350 (7,5)| 409 (5,6)| 537 (54)| 586 (52)| 613 (6,8)
Italia (Provincia Sicilia) 453 (8,3)| 100 (6,3)| 428 (10,7)| 477 (9,3)| -49 (9,7)| 276 (22,5)| 322 (14,6)| 387 (11,3)| 527 (7,3)| 576 (6,6)| 605 (7,3)
Italia (Provincia Toscana) 493 45| 96 (3,0 | 470 (7,0)| 518 (6,1)| -48 (9,6)| 326 (10,3)| 359 (9,5)| 428 (7,7)| 565 (4,0)| 608 (4,2)| 633 (4,0)
Italia (Provincia Trento) 508 (2,7)] 93 (2,3)] 488 (49| 530 (65| -42 (99)| 343 (6,9)| 381 (65| 446 (52)| 575 (3,4)| 624 (6,7)| 651 (5,6)
Italia (Provincia Umbria) 490  (53)| 99 (3,7)| 467 (7,0)| 512 (54)| 45 (7,6)| 314 (13,8)| 355 (11,6)| 425 (8,8)| 563 (4,8)| 610 (59)| 637 (5,5)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 514 (2,2)] 86 (2,1)] 504 (3,0 523 (33)| -19 45)| 362 (9,9)| 398 (7,0)| 459 (3,9 576 (3,9 | 623 (43)| 649 (6,1)
Italia (Provincia Veneto) 505 (52)| 90 (4,1)| 478 (9,1)| 532 (64)| -53 (12,4)| 344 (13,0)| 384 (13,0)| 448 (8,1)| 569 (5,7)| 615 (6,1)| 640 (7,5
Reino Unido (Gales) 476 (34| 93 (1,6)] 462 (3,9| 490 (3,6)| -27 (3,2)| 319 (6,2)| 356 (52)| 414 (4,4)| 541 (3,6)| 595 (4,2)| 626 (5,0)
Reino Unido (Inglaterra) 495 (2,8 95 (1,4)| 482 (43)| 507 (3,5)| -25 (54)| 334 (49| 370 (3,6)| 430 (34)| 561 (39| 616 (3,1)| 646 (4,1)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 499 @41 97 (35| 485 (79| 513 (3,8)| -29 (94)| 336 (13,2)| 373 (9,0)| 432 (5,5)| 569 (3,8)| 622 (3,8)| 651 (54)

Nota: Véase la Tabla 1.2.3 para los datos nacionales.
Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
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ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES

[Parte 1/1]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla S.1.d acceso a la informacidn y su recuperacion

Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 04 (0,1 23 (03) 80 (0,7 [172 (08 |253 (09 |271 1,0 |157 (1,0 39 (05
Espana (Andalucia) 44 (1,0 71 (1,00 | 156 (1,4 |285 (1,9 |281 (1,9 |13,1 (1,3 3,2 (0,6 0,1 (0,1
Espana (Aragon) 2,1 (0,6 39 (09 |12,7 (1,1 |241 (14 |293 (1,5 |203 (1,7) 65 (1,2 1,1 (04)
Espana (Asturias) 2,5 (0,6 57 (08 |[11,5 (1,2) |21,8 (1,4 |291 (1,5 209 1,7) 7,4 (1,0 1,1 (03
Espana (Cantabria) 2,1 (0,6 51 (0,7 |130 (1,2 [233 (@14 |298 (1,4 |194 (1,8 6,6 (1,3 08 (0,3)
Esparia (Castilla y Leon) 13 04 | 38 08 |106 (1,2) | 201 (1,4 |31,2 (1,4 229 (14 | 88 1,3 | 1,3 (04
Espana (Cataluna) 1,5 (04) 43 (08 | 10,8 (1,4) |22 (1,8) | 31,0 (1,8 |22,7 (1,9 6,6 (0,9 09 (0,3)
Espana (Ceuta y Melilla) 13,0 (1,1) | 16,1 (1,4) | 20,7 (1,3) | 21,6 (1,5 [172 (1,6) 9,3 (0,9 1,8 (04 0,3 (0,2)
Espana (Galicia) 23 (05 | 58 (08 |131 (1,3 |241 (1,5 299 @13 |188 (1,5 | 53 (09 | 07 (03)
Espana (Islas Baleares) 50 (1,1 9,0 (1,4 |154 ((1,2) |254 (1,8 |242 (1,9 |150 (1,6) 53 (0,9 0,8 (0,2)
Espafia (Islas Canarias) 45 (07 | 99 1,5 |210 (1,4 |258 (1,7 243 @1,9 |11,9 1,1 | 24 (©5 | 02 (O
Espafia (La Rioja) 25 (0,6) | 50 (06 | 126 (1,3) |229 (1,4 [298 (1,8 |206 (1,4 | 59 (09 | 08 (04
Espaiia (Madrid) 1,3 (04 38 (8 (11,2 (1,2) (235 (1,6 |303 (1,7 |220 (2,0 7,0 (1,4 09 (04
Espafia (Murcia) 12 04 | 47 (08 |145 (1,4 |257 1,4 |31,1 (1,9 |17,7 (1,6) | 45 (06 | 07 (03)
Espana (Navarra) 1,3 (04 39 (©7) (11,8 (1,1) |245 (1,3) |309 (2,0 |208 (1,4 6,2 (1,0) 0,6 (0,3)
Espana (Pais Vasco) 1,4 (0,3 4,1 0,5 | 11,3  (0,7) | 24,1 0,8 309 (0,8 |209 (09 6,4 (0,6 09 (0,2
Reino Unido (Escocia) 1,5 (03) 44 (06) [123 (09 |21,5 @1 |273 (1,1 |21,0 (1,4 9,5 (1,0) 25 (0,5
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 1,1 ©4 | 39 (1,0 [11,0 @1 [21,1 @0 299 @5 |242 (1,9 | 78 1,20 | 1,0 (0,5
Bélgica (comunidad francéfona) 33 (05 | 68 (09 |144 (1,00 |202 (1,1 [256 (1,3 |21,7 (1,00 | 72 ©7) | 08 (02
Finlandia (de habla finesa) 0,8 (0,2) 2,5 (0,3) 76 (06 (169 (1,00 (270 (09 |276 (08 | 144 (08) 32 (04
Finlandia (de habla sueca) 07 (©03) | 33 06 | 103 (1,2) |209 1,4 [272 1,4 |251 1,6 |103 (1,2 | 22 (04
Italia (Provincia Abruzzo) 2,1 (0,6 53 (08 |145 (1,8) |249 (2,2) |285 (1,8 |192 (1,6) 49 (1,0 0,6 (0,5
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 2,0 (0,5 57 (1,1 (11,6 @,1) (21,5 1,4 (279 1,7 |21,3 (1,0 8,4 (0,8 1,6 (0,3)
Italia (Provincia Basilicata) 2,0 (0,6 64 (1,3 | 167 (1,2) 259 (2,0 |270 (1,9 |169 (1,8 45  (0,7) 0,5 (0,3)
Italia (Provincia Calabria) 39 (1,2 95 (1,8 [ 187 (1,3) | 282 (2,00 |254 (2,6 | 11,9 (1,8) 23 (0,5 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 4,0 (1,2) 90 (1,3) [ 194 (1,7) | 258 (1,7) |249 (1,9 | 140 (1,8 2,7 (0,8) 02 (02
Italia (Provincia Emilia Romagna) 2,8 (0,8) 56 (1,00 [ 11,8 (1,1) [ 192 (1,5 [269 (1,4 |244 (1,3 8,1 (1,1) 1,1 (0,5)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 1,2 (0,5 41 (08 (102 (1,7 |205 (1,5 298 (1,9 |243 (2,0) 88 (1,2 1,0 (0,3)
Italia (Provincia Lazio) 2,6 (0,5 62 (1,1) | 160 (1,9 |256 (2,1) |274 (1,5 |17,0 (1,3) 4,9 (1,0 04 (0,2
Italia (Provincia Liguria) 31 (1,7) 59 (1,7 | 12,7 (1,6) | 242 (1,6) |295 (24 |184 (2,1 57 (0,9 05 (0,2)
Italia (Provincia Lombardia) 1,1 0,5) 3,8 (0,9 8,1 (1,4 | 18,7 (1,5 | 32,1 (1,8) | 26,3 (1,9 8,8 (0,9 1,1 0,5)
Italia (Provincia Marche) 2,1 (0,9 54 (1,5 | 121 (1,7) | 226 (1,5 |283 (23) |215 (1,6 72 (1,1 09 (04
Italia (Provincia Molise) 2,5 (0,5 6,5 (08 |164 (1,00 |278 (1,6) |295 (1,8 |146 (1,6 2,5 (0,7) 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 24 (1,00 | 67 (1,5 |132 0 |229 @0 |261 @1 203 (1,7 | 73 (1,2 | 1,2 (04
Italia (Provincia Puglia) 1,8 08 | 51 (1,0 |13,7 (1,7) |240 (1,9 |287 (24 |200 (1,8 | 61 (1,0 | 07 (03)
Italia (Provincia Sardegna) 3,5 (0,7) 69 (1,1) | 168 (1,2) | 26,0 (1,7) | 247 (1,6) |164 (1,5 51 (1,0) 0,7 (0,3)
Italia (Provincia Sicilia) 57 (1,8) | 10,1 (2,2) (183 (2,1) 23,0 (2,1 23,7 24 |143 (1,7 4,3 (1,0 0,5 (0,3)
Italia (Provincia Toscana) 28 (07 | 59 1,0 |122 1,2 |21,9 1,5 |283 @,7) |224 (1,5 | 60 (1,1 | 05 (03)
Italia (Provincia Trento) 2,0 (0,5 49 (0,7) {119 (1,1) {204 (1,3) {280 (1,9 |23,0 (1,3) 8,4 (1,5 1,4 (0,5
Italia (Provincia Umbria) 33 (1,00 | 63 (1,1) | 129 (1,3) | 21,5 (1,4 |287 (1,9 |202 (1,8 | 62 (08 | 09 (03)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 1,0 04 | 40 (09 |11,1 (1,3 201 (2,0 |302 (2,4 |248 1,7 | 81 (1,6 | 09 (04
Italia (Provincia Veneto) 1,7 (0,6 40 (1,00 (102 (1,3) |21,2 (1,4 |292 (1,7 |235 (1,5 89 (0,9 1,2 (04
Reino Unido (Gales) 21 04 | 56 06 |152 (09 |263 (1,2 |290 (1,1 |[160 (1,00 | 50 05 | 08 (02)
Reino Unido (Inglaterra) 1,7 ©03) | 48 (05 |[137 (©7) [235 @,1) |283 (1,1 [199 @1 | 70 ©7) | 1,1 (©03)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 1,2 (0,6 44 (09 |[123 ((1,1) (225 (1,2) 294 (1,6) | 21,2 (1,3) 7,6 (0,9 1,5 (04

Nota: Véase la Tabla 1.2.4 para los datos nacionales.
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla S.l.e acceso a la informacion y su recuperacion, por sexo

Chicos: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 0,7 (0,3) 33 (05 [103 (09 |199 ((1,1) |259 (13 [248 (1,0 |122 (1,1) 3,0 (0,6
Espana (Andalucia) 56 (1,1) 8,6 (1,2) | 182 (1,6) | 27,1 (1,8) | 256 (2,1) | 11,9 (1,4 2,8 (0,8) 0,0 c
Espana (Aragon) 3,7 (1,1) 55 (1,2) | 152 (2,0 |258 (1) |274 24 |166 (2,4 50 (1,5 08 (0,5
Espana (Asturias) 36 (0,9 69 (1,00 | 13,6 (1,9 |229 (1) |282 (2,1) | 186 (2,1) 56 (1,3) 06 (0,4
Espana (Cantabria) 32 (1,0 6,7 (1,2) | 157 (1,9 |247 @1 |274 (1,9 |165 (1,9 4,7 (1,1) 1,0 (0,5
Esparia (Castilla y Leon) 1,8 (08 | 54 (1,3 137 (1,9 |220 (4 |292 (1,8 |188 1) | 83 1,8 | 07 (04
Espana (Cataluna) 2,0 (0,6 59 (1,4 (12,7 (1,9 |233 (2,0 |301 2,6) | 202 (1,9 53 (0,9 0,6 (0,4)
Esparia (Ceuta y Melilla) 173 (1,6) | 17,3 (2,00 | 195 1) |203 (@4 |[150 1) | 86 (1,4 | 16 (06) | 0,0 c
Espana (Galicia) 38 (1,00 | 83 (1,3 |164 (1,9 |238 @3) [273 @5 |165 (1,7 | 35 (09 | 05 (04
Espana (Islas Baleares) 71 (1,7) | 11,5 (2,0 | 176 (1,8 [259 (24 |21,3 (2,2 | 11,7 (2,0 4,6 (1,4 0,3 (0,3)
Espafia (Islas Canarias) 55 (1,1 | 12,7 @6 | 227 (1,8 |250 @2 [230 @6 | 95 (1,8 | 1,5 (06 | 00 c
Espafia (La Rioja) 36 (09 | 59 (1,0 |159 (1,8 |247 @7 |275 9 |17,7 20 | 44 (09 | 00 c
Espaiia (Madrid) 1,7  (0,7) 56 (1,3) [ 145 (1,9 |[260 (2,0 |289 (23 |176 (2,1 51 (1,2) 0,6 (0,4
Espafia (Murcia) 1,4 06) | 46 (1,00 | 157 (1,8 [285 (22 |300 26 |163 (24 | 30 (07 | 06 (03)
Espaiia (Navarra) 1,8 06) | 57 (1,1) | 141 (1,6) [269 (1,8 |302 26) | 167 (1,6) | 44 (@1,1) | 00 c
Espana (Pais Vasco) 2,3 (0,6) 58 (0,7) | 145 (1,1) | 26,5 (1,3) (280 (1,4 |174 (1,4 4,9  (0,8) 0,5 (0,2
Reino Unido (Escocia) 2,3 (0,6) 65 (09 |153 (1,4 |233 (1,4 |245 (1,6) |181 (1,5 81 (1,1 20 (0,5
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 16 07 | 62 (1,7 |155 (1,9 |226 @25 |284 29 |193 @4 | 58 (1,5 | 05 (04
Bélgica (comunidad francéfona) 49 (09 | 83 (1,3) |161 (1,4 |204 (1,4 |233 (1,5 |198 (1,5 | 66 (1,00 | 06 (03)
Finlandia (de habla finesa) 1,2 (0,2 40 (05 | 11,5 (1,2) |224 (1,7) | 28,1 (1,3) | 22,1 (1,3) 9,0 (0,9 1,7 (0,4
Finlandia (de habla sueca) 1,5 (0,6) 54 (1,2) [ 13,9 (1,7) | 26,1 2,6) | 268 (1,9 | 186 (2,8 6,8 (1,5 09 (04
Italia (Provincia Abruzzo) 2,3 (09 79 (1,3) | 185 (3,1) | 27,1 2,7) | 26,6 (2,4) | 14,1 (1,7) 3,0 (0,8 04 (04
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 29 (09 7,8 (1,3) | 16,1 (1,7) 1233 (2,1 |243 24 |173 (1,4 71 0,9 11 0,5)
Italia (Provincia Basilicata) 33 (09 91 (2,2 |199 (1,7 |259 (22 (247 24 |13,7 (1,9 32 (0,8) 0,0 c
Italia (Provincia Calabria) 6,8 (2,00 | 144 (3,1) | 232 (23) |270 (2,5 |190 (2,6) 8,0 (1,6 1,6 (0,7) 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 6,1 (1,6) | 12,1 (2,2) 236 (24 |247 (1,9 |20, 2,2) | 10,8 (2,1) 2,4 (09 0,0 c
Italia (Provincia Emilia Romagna) 3,5 (1,3) 6,0 (1,00 | 134 (1,4 |203 (1,8 |265 (1,7) |21,6 (2,2) 7,8 (1,4 09 (04
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 1,8 (0,8 67 (1,3) | 145 (2,8) |231 (2,5 |285 (24 |189 (23) 61 (1,2 04 (0,3
Italia (Provincia Lazio) 36 (0,8 87 (2,1) [193 (29 |273 (2,9 |242 (2,5 |132 (1,7 32 (0,8 03 (0,2)
Italia (Provincia Liguria) 50 (3,2 86 (2,7 | 159 (24 |249 (2,1 |258 (3,6) | 151 (3,0 4,7 (1,2) 0,0 c
Italia (Provincia Lombardia) 1,7 (09 53 (1,4 102 1,7) (21,6 (2,1 |31,4 @30 |223 (28 6,7 (1,2) 0,8 (04)
Italia (Provincia Marche) 2,6 (1,4) 68 (23) | 153 @4 |275 (1,9 |259 B34 |167 (23) 4,8 (1,2) 03 (0,3)
Italia (Provincia Molise) 4,1 (1,00 | 10,3 (1,4 | 21,7 (1,8) [282 (2,4 |22, 2,5 | 11,6 (2,0 2,0 (09 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 32 (7| 77 @1 |153 (24 |235 @4 [250 @6) |193 22 | 54 1,1 | 07 (04
Italia (Provincia Puglia) 31 (1,6) | 81 (1,6) | 17,0 (2,5 |258 (28 [257 29 |157 @1 | 43 (09 | 03 (03)
Italia (Provincia Sardegna) 6,5 (1,5 98 (1,7 |204 (2,1) |287 (22 |201 (2,2) | 109 (1,3) 3,3 (0,8 0,4 (0,3)
Italia (Provincia Sicilia) 90 (2,8 |137 (26) |209 @7 |229 @35 [183 24 |11,0 (1,9 | 36 (1,0 | 05 (04
Italia (Provincia Toscana) 42 (09 | 83 (1,4 |159 (1,9 |241 @1 |264 ©23) |168 @4 | 40 (1,1 | 03 (03)
Italia (Provincia Trento) 3,5 (1,0 6,8 (1,4 |150 (1,9 |23,7 (2,2 |(246 (3,3 |189 (2,5 6,3 (1,5 1,1 0,8)
Italia (Provincia Umbria) 56 (1,6) | 88 (1,77 | 159 (1,7 [223 (1,8) |259 (23) | 162 (1) | 46 (09 | 07 (04
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 1,7 07 | 57 (1,5 [11,2 @0 [21,9 29 295 (3,2 |221 @4 | 75 0 | 04 (04
Italia (Provincia Veneto) 32 (1,3) 6,7 (2,2) [13,8 (2,2) 236 ((2,2) (272 (2,7 |191 2,2) 57 (1,1) 0,6 (0,5
Reino Unido (Gales) 34 (06) | 76 (09 |180 (1,1) |264 (1,8) |266 (1,8) | 135 (1,2) | 3,8 (06 | 05 (02
Reino Unido (Inglaterra) 2,7 (05 | 65 (07 |164 (1,1) |242 (1,4 |267 @5 |168 (1,3 | 58 (09 | 09 (03)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 1,9 (1,1 68 (1,5 |[158 (1,8 |[234 (1,8 |26,7 (1,9 | 180 (1,9 6,1 (1,0 1,1 0,7)

Nota: Véase la Tabla 1.2.5 para los datos nacionales.
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ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES

[Parte 2/2]

Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura

Tabla S.l.e acceso a la informacion y su recuperacion, por sexo

Chicas: Niveles de competencia

Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E.E. % E. E. % E. E. % E. E. % E.E. % E.E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 02 (0,1) 1,4 (04 56 (08 |145 (1,00 |247 (1,4 |295 (1,5 |194 (1,4 4,8 (0,7)
Espafia (Andalucfa) 30 (,1) | 54 (1,4 | 126 (2,0 [300 3,0 |31,0 26) |144 (1,9 | 35 (09 | 00 c
Espana (Aragon) 0,5 (0,3) 2,3 (09 | 10,1 (1,2) | 224 (1,9 |31,3 (1,9 | 24,1 (1,9) 8,0 (1,5 1,4 (0,6
Espana (Asturias) 1,4 (0,6 43 (1,0 91 (1,5 [20,5 (20 |302 (1) |235 (2,1 94 (1,6 1,7 (0,6
Espana (Cantabria) 09 (0,5 34 (09 |102 12 21,9 (1,9 |322 20 |224 (2,7 85 (1,9 05 (0,3)
Espaiia (Castilla y Ledn) 08 (04 2,2 (0,6 7,5 (1,1 [ 182 (1,7) | 33,1 (2,00 |27,0 (2,1 93 (1,2 1,9 (0,6
Espana (Catalufa) 1,0 (0,5 2,7 (0,9 88 (1,5 | 209 (26) |320 (22 |253 (2,7) 80 (1,5 1,3 (0,5
Espana (Ceuta y Melilla) 88 (1,2) [ 150 (1,50 | 21,9 (1,6) |227 (2,2 [193 (22) |100 (1,4 1,9 (0,5 04 (03)
Espana (Galicia) 0,7 (0,3) 33 (1,0 97 (1,4 |245 (20 |326 (1,7 |21,1 (1,9 71 (1,3) 1,0 (04
Espana (Islas Baleares) 2,8 (0,9 65 (1,4 132 (1,5 |248 (2,4 |272 24 |183 (2,0 59 (1,1 1,2 (0,5
Espana (Islas Canarias) 3,5 (0,8) 6,9 (1,4 19,1 (2,2) | 26,6 (2,1) | 256 (2,2) 14,5 (1,6) 3,5 (0,7) 0,3 0,3)
Espana (La Rioja) 1,4 (0,6) 4,0 (0,9 9,1 (1,6) | 21,0 (2,6) | 32,2 (2,5 |235 (2,0 7,6 (1,4 11 0,5)
Espana (Madrid) 0,8 (04) 2,1 0,8) 80 (1,3) | 21,0 (2,3) |31,8 (24 |263 (32 89 (1,9 1,1 (0,6)
Esparia (Murcia) 11 05 | 47 13) |133 (1,8 229 (1,7 321 26 |191 @0 | 59 (1,0 | 09 (0,5
Esparia (Navarra) 07 (©4 | 1,9 ©8 | 92 (1,5 |21,7 (1,9 |31,7 @1 |253 23) | 82 (1,9 | 12 (08
Espana (Pais Vasco) 04 (0,2 2,3 (04 7,9 (08 | 21,5 (1,1 |340 (1,4 |246 (1,1) 8,0 (1,0 1,3 (0,3
Reino Unido (Escocia) 07 (©3) | 23 ©6 | 93 (09 |198 (1,5 |301 (1,5 |239 1,7 |109 (1,2 | 30 (06
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 0,6 (0,4 1,5 (0,8) 6,3 (1,4 [194 (2,5 |31,4 (3,3) |292 (3,0 9,9 (1,5 1,6 (1,0
Bélgica (comunidad francéfona) 1,5 (04 52 (09 |12,7 (1,3) |201 (1,5 | 28,1 (1,9 |23,7 (1,5 7,8 (1,0 0,9 (0,3)
Finlandia (de habla finesa) 03 ©2 | 1,0 (©2 | 37 (07 |11,4 (09 |258 (1,1) 332 (1,3 |199 @1,1) | 47 (06
Finlandia (de habla sueca) 0,0 1,2 (0,5 68 (1,2 | 158 (1,5 |276 (1,9 |314 (22 |13,7 (1,7) 3,5 (0,8
Italia (Provincia Abruzzo) 1,8 (04 | 25 (09 |101 (0 |225 3,4 |306 (32 |249 26) | 69 (1,77 | 08 (0,7)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 10 ©06) | 36 (12 | 71 1,4 [197 (1,9 |315 (20 |253 1,6 | 97 (12 | 21 (04
Italia (Provincia Basilicata) 07 (06 | 36 (09 |131 (1,9 |259 @25 |295 (23) 204 27 | 59 (12 | 08 (05
Italia (Provincia Calabria) 09 (04 | 45 (1,5 | 142 (1,7 295 23) |31,8 (2,9 |159 24 | 30 08 | 00 c
Italia (Provincia Campania) 14 (1,0 | 49 1,4 [139 @2 |273 @9 |31,1 @25 |[182 @5 | 31 (12 | 00 c
Italia (Provincia Emilia Romagna) 22 (09 | 52 (1,6) | 104 (1,9 |182 (2,6) | 272 (2,7) |271 24 | 85 (1,6) | 1,3 (0,6
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 0,6 (0,5 1,4 (0,8) 55 (1,7 (178 (19 |31,3 @1 |301 (29 |11,8 (1,8) 1,7 (0,7)
Italia (Provincia Lazio) 1,3 (0,5 32 (09 [122 (@21 |236 (23) |31,0 22 |21,4 (2,0 6,8 (1,6 05 (0,5
Italia (Provincia Liguria) 09 (0,5 28 (1,2 90 (1,8 [235 (23) |337 (6 |223 (2,1) 69 (1,3) 09 (04
Italia (Provincia Lombardia) 0,5 (0,3) 2,2 (1,1 57 (1,6) | 156 (2,3) |328 (2,3) |306 (2,5 | 11,0 (1,3) 1,5 (0,8
Italia (Provincia Marche) 1,5 (0,9 3,7 (0,9 82 (1,6) [ 167 (2,1) |31,2 (22 |272 (2,1) 99 ((1,7) 1,5 (0,6)
Italia (Provincia Molise) 0,7 (0,4) 25 (0,7) [108 (1,6) |27,4 (2,5 |374 (3,20 17,8 (2,5 3,0 (0,9 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 1,6 (0,7) 57 (1,7 | 11,2 (23) |223 (23 (272 27 |21,2 (23) 90 (1,8 1,7 (0,6
Italia (Provincia Puglia) 04 (0,2 23 (08 [105 (1,7) |223 (24 |31,6 (2,7 |241 (2,7) 79 (1,6 1,0 (0,6
Italia (Provincia Sardegna) 0,6 (04 42 (1,5 [134 (1,9 |234 @21 |291 (22 |214 (24 6,8 (1,5 1,0 (0,5
Italia (Provincia Sicilia) 2,5 (1,4 6,6 (3,2 | 157 (2,8) | 23,1 2,2) 290 3,0 |174 (2,7 49 (1,4 0,6 (0,5
Italia (Provincia Toscana) 13 08 | 32 (13 | 81 (1,77 |195 2,0 |305 2,7 285 @1 | 82 (21 | 07 (04
Italia (Provincia Trento) 0,0 c| 27 2| 85 (19 |167 (1,70 |31,7 @7 |276 @5 |[107 @1 | 1,7 (07
Italia (Provincia Umbria) 1,0 (0,6) 3,9 (1,00 | 10,1 (1,4 (208 (2,4 |31,3 (2,8 |241 (2,4) 7,8 (1,3) 11 (0,5)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 0,0 c| 23 (1,1 109 (1,7 |182 (26 |309 (3,0 |274 25 | 87 (2,0 | 1,3 (0,6
Italia (Provincia Veneto) 03 ©3) | 1,3 ©7 | 67 (16 |190 1,8 [31,2 @1 |277 @5 |11,9 (16 | 1,8 (06)
Reino Unido (Gales) 0,8 (0,3) 3,5 (06) [12,5 (1,1) (263 (1,4 31,5 (1,5 |184 (1,3) 6,1 0,8) 1,0  (0,3)
Reino Unido (Inglaterra) 08 (03) | 31 (06 |11,0 (09 |228 1,3 [300 @15 |229 (1,7 | 81 (09 | 1,3 (04
Reino Unido (Irlanda del Norte) 05 (03) | 21 07 | 90 (1,2 |21,6 (1,8 |31,9 (24 |242 (1,7 | 89 (1,3 | 1,8 (05

Nota: Véase la Tabla 1.2.5 para los datos nacionales.
Statlink SiusSP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/1]
Puntuacion media, variaciones y diferencias segun el sexo en el rendimiento

Tabla S.1.f de los estudiantes en la subescala de lectura acceso a la informacion y su recuperacion

Todos
los estudiantes Diferencias segiin el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacion | Desviacion (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95

Pun- Pun- Dif.

tua- tua- pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-

cion cion tua- tua- tua- tua- tua- tua- tua-

Media E.E. |D.E. E.E. media E. E. /media E. E. | cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion

Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 537 (,7)| 100 (1,8)| 520 (3,3)| 555 (3,7)| -35 4,5)| 362 (58)| 403 (4,7)| 470 (3,6)| 609 (3,6)| 660 (3,7)| 689
Espana (Andalucia) 458  (5,7)| 101 (3,7)| 447 (57)| 470 (6,6)| -24 (4,9 271 (14,7)| 323 (12,1)| 400 (8,2)| 527 (4,6)| 578 (5,7)| 608
Espana (Aragon) 492 (53)| 99 (32)| 473 (8,1)| 511 (4,7)| -38 (7,8)| 325 (11,3)| 364 (10,7)| 432 (7,8)| 560 (5,5)| 612 (7,3)| 643
Espana (Asturias) 492 (54)| 105 (3,0)| 477 (6,3)| 508 (6,1)| -31 (6,6)| 304 (13,0)| 349 (11,7)| 428 (6,7)| 564 (52)| 618 (6,5)| 646
Espana (Cantabria) 483 (54)| 100 (2,7)| 472 (6,6)| 505 (53)| -33 (5,1)| 311 (9,6)| 358 (89)| 425 (7,3)| 558 (6,1)| 611 (6,6)| 642
Espana (Castilla y Le6n) 507 (55)| 98 (2,7)] 491 (72) 523 (53)| -32 (6,6)| 334 (12,2)| 374 (9,6)| 446 (6,6)| 575 (59)| 627 (6,2) | 654
Espana (Catalufa) 499  (56)| 97 (25| 486 (64)| 513 (6,0)| 27 (54)| 325 (10,7)| 370 (8,1)| 442 (8,5)| 565 (52)| 614 (4,8)| 643
Espana (Ceuta y Melilla) 403 (33)| 123 (2,2)| 387 (53)| 419 (3,5 -33 (6,0)| 190 (104)| 241 (84)| 320 (50)| 493 (5,1)| 561 (52)| 596 (7,5)
Espana (Galicia) 483  (54)| 100 (2,3)| 464 (6,3)| 503 (5,6)| -39 (0| 304 (9,1)| 350 (9,1)| 421 (7,1)| 552 (5,7)| 604 (68)| 632 (7,1)
Espania (Islas Baleares) 461 (62)| 113 (2,9)| 441 (6,9)| 481 (6,8)| -40 (54)| 262 (14,4)| 309 (10,2)| 392 (8,2)| 539 (64)| 600 (62)| 634 (7,5
Espana (Islas Canarias) 444 (49| 103 (2,5)| 429 (6,1)| 460 (52)| -31 (6,6)| 266 (8,6)| 307 (94)| 375 (7,0)| 518 (53)| 572 4,9)| 601 (5,8)
Espana (La Rioja) 488 (2,8 102 (29 | 471 (3,8)| 505 (4,2)| -34 (57)| 309 (104)| 354 (7,9)| 426 (5,8)| 559 4,0)| 607 (6,3)| 636 (6,6)
Esparia (Madrid) 499 (50)| 96 (33)| 481 (60)| 517 (62)] -36 (7,5] 332 (9,9)| 373 (85)| 439 (6,1)| 565 (57)| 615 (7,2)| 643 (9,3)
Espana (Murcia) 484 (54) 93 (3,0)| 476 (58)| 492 (64)| -16 (6,0)| 326 (10,9)| 365 (7,8)| 422 (7,4)| 548 (52)| 599 (5,6)| 626 (5,6)
Espana (Navarra) 495  (3,7)| 93 (23)| 478 (49)| 514 (44)| -37 (56)| 331 (11,7)| 373 (73)| 437 (52)| 560 (54)| 610 4,9)| 638 (6,1)
Espana (Pais Vasco) 496  (32)| 95 (2,1)| 477 (43)| 516 (3,00| -39 (3,9)| 329 (8,8)| 373 (64)| 437 (3,9)| 561 (3,0)| 612 (3,5 | 641 (3,9
Reino Unido (Escocia) 504  (3,8)| 105 ,1)] 486 (50)| 522 (3,8)| -36 (4,5)] 327 (80)| 368 (52)| 435 (51)| 576 (4,7)| 636 (51)| 669 (5,8)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) | 505 (2,9)| 96 (2,2)| 483 (4,5)| 527 (4,0)| -44 (6,3)| 334 (10,0)| 376 (8,1)| 442 (49| 573 (54)| 621 (6,8)| 649 (7,9
Bélgica (comunidad francéfona) 484 (40)| 110 (2,8)| 470 (59)| 498 (4,2)| -29 (68)| 288 (94)| 335 (82)| 410 (6,4)| 566 (3,6)| 617 (3,7)| 643 (4,6)
Finlandia (de habla finesa) 533 (29| 99 (1,3)| 504 (33)| 563 (3,0)| -59 (2,7)| 358 (59)| 402 (4,4)| 471 (4,0| 603 (3,2) | 654 (3,3)| 683 (3,7)
Finlandia (de habla sueca) 516 (3,1)] 99 (24| 487 @4)5)| 543 (3,7)| 56 (54)| 347 (74| 384 (68)| 450 (4,6)| 586 (4,5 | 639 (64)| 670 (53)
Italia (Provincia Abruzzo) 481  (57)| 100 (4,5)| 461 (64)| 503 (7,0)| -42 (6,6)| 311 (10,2)| 352 (83)| 417 (7,1)| 552 (6,7)| 603 (6,8)| 629 (8,0)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 497 (3,5 105 (2,5)| 476 (4,6)| 518 (3,2)| -42 (4,3)| 309 (11,8)| 353 (9,8)| 430 (6,3)| 571 (3,9)| 626 (4,2)| 656 (5,8)
Italia (Provincia Basilicata) 473 (44)| 97 (,1)| 454 (60)| 494 (51)| -40 (7,0)| 309 (11,2)| 344 (8,8)| 407 (7,0)| 544 (44)| 596 (4,6)| 626 (59)
Italia (Provincia Calabria) 449  (57)| 98 4,1)] 420 (8,2)| 479 (4,8)| -58 (8,2)| 274 (14,3)| 314 (12,9)| 385 (83)| 518 (5,7)| 572 (7,2)| 602 (6,4)
Italia (Provincia Campania) 451 (7,5)| 103 (4,8)| 429 (9,6)| 479 (69| -50 (8,2)| 274 (14,8)| 316 (12,7)| 385 (8,9)| 525 (8,5)| 578 (6,8) | 606 (8,4)
Italia (Provincia Emilia Romagna) 496  (4,8)| 109 44)| 487 (53)| 505 (7,9 -19 (9,4)| 300 (14,6)| 346 (12,0)| 427 (7,9)| 575 4,0)| 623 (3,8 | 650 (6,2)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 507 (54) 99 44| 482 (6,7)| 533 (6,1)| -51 (7,7)| 330 (12,8)| 377 (10,7)| 447 (74)| 576 (6,0)| 625 (6,1)| 652 (6,7)
Italia (Provincia Lazio) 474 (4,0)| 100 (24)| 454 (6,1)| 497 (6,6)| -44 (9,2)| 299 (8,1)| 341 (7,8)| 408 (63)| 545 4,9 | 599 (6,7)| 628 (6,8
Italia (Provincia Liguria) 480 (11,2)] 102 (7,9)| 459 (18,6)| 506 (5,6)| -47 (17,9)| 292 (32,5)| 343 (26,5)| 420 (16,6)| 552 (7,5 | 602 (6,4) | 634 (7,0)
Italia (Provincia Lombardia) 514 48] 95 (3,9 | 497 (74)| 532 (57)| =35 (9,7)| 335 (16,3)| 385 (12,2)| 460 (7,5)| 578 (4,4)| 625 (4,6)| 654 (6,7)
Italia (Provincia Marche) 492 (7,8)| 102 (56) | 471 (11,3)| 517 (54)| -46 (12,0)| 307 (20,1)| 356 (18,0)| 427 (11,3)| 564 (5,5)| 617 (53)| 645 (4,9
Italia (Provincia Molise) 465  (3,1)| 94 (2,2)| 440 4,2)| 491 (3,5)| -51 (4,8)| 293 (11,8)| 340 (6,0)] 406 (4,0)| 533 (4,2)| 581 (54)| 605 (6,2)
Italia (Provincia Piamonte) 487  (8,1)| 107 (52)| 473 (10,1)| 499 (8,1)| -26 (9,2)| 303 (17,4)| 341 (14,3)| 418 (12,3)| 564 (7,6)| 618 (8,6) | 649 (9,5)
Italia (Provincia Puglia) 488 (70| 99 (53)| 464 (8,7)| 510 (7,5| -46 (8,7)| 317 (154)| 357 (10,3)| 423 (9,8)| 558 (7,0)| 610 (6,0)| 639
Italia (Provincia Sardegna) 469 (50| 107 (3,7)| 439 (64)| 497 (7,0)| -58 (8,6)| 284 (12,6)| 333 (9,8)| 401 (58)| 544 (6,1)| 602 (6,8) | 632
Italia (Provincia Sicilia) 451 (10,3)| 116 (6,9) | 424 (11,9)| 476 (13,2)| -51 (12,6)| 252 (24,2)| 300 (16,7)| 375 (13,9)| 533 (8,0)| 593 (7,9)| 624
Italia (Provincia Toscana) 487  (54)| 103 (3,8)| 464 (8,0)| 513 (6,7)| -49 (10,00 294 (14,5)| 347 (11,6)| 423 (8,5)| 563 (54)| 608 (5,6)| 634
Italia (Provincia Trento) 500 (2,7)| 104 (2,7)| 477 (49| 525 (65| -47 (9,9)| 314 (13,3)| 358 (7,4)| 433 (5,0)| 574 (53)| 626 (7,5)| 654
Italia (Provincia Umbria) 484  (59)| 108 (4,6) | 460 (7,6)| 507 (6,3)| -47 (8,2)| 288 (18,2)| 338 (13,5)| 418 (8,9)| 559 (55| 610 (53)| 640
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 506 (3,0 96 (22)] 495 (42)| 517 40| -22 (56)| 336 (12,0)| 373 (8,0)| 445 (58)| 574 4,0)| 621 (6,3)| 650
Italia (Provincia Veneto) 505 (50)| 100 (4,5)| 478 94| 531 (6,1)| -52 (12,8)| 325 (19,0)| 374 (13,3)| 445 (74)| 575 (4,8)| 626 (4,6)| 658
Reino Unido (Gales) 477 (3,6)| 98 (1,8)| 460 (4,3)| 494 (3,7)| -33 (34)| 309 (8,1)| 351 (56)| 414 (40| 544 (39| 598 (4,9 | 632
Reino Unido (Inglaterra) 491 (3,1)| 101 (19| 475 (4,7)| 506 (3,5 -30 (57)| 321 (56)| 360 (52)| 426 (3,8)| 561 (3,3)| 616 (4,4)| 649
Reino Unido (Irlanda del Norte) 499 (47)] 98 (40)| 481 (83)| 516 (4,0)| -35 (9,3)| 330 (13,9)| 371 (10,5)| 435 (6,6)| 567 (3,8)| 621 (4,6)| 652

Nota: Véase la Tabla 1.2.6 para los datos nacionales.
Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
StatLink SarsP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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Tabla S.l.g

[Parte 1/1]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura

integracion e interpretacion

Niveles de competencia

Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 0,5 (0,2) 33 (06 | 11,3 (06) |21,0 (09 |256 (09 |252 (1,2 |11,6 (1,1 1,6 (04)
Espania (Andalucia) 1,7 (0,6 69 (1,1) | 170 ((1,7) | 298 (1,6) |308 (1,8 | 12,1 (1,3) 1,7 (0,5 0,0 c
Espana (Aragon) 05 (0,2) 30 (0,7 | 11,0 (1,1 |256 (1,6) |342 (1,6) |208 (1,5 4,6 (0,6) 02 (0,1)
Espana (Asturias) 1,2 (0,5 44 (08 | 124 (1,2) | 246 (1,7) | 310 (1,4 |206 (1,8 53 (0,8 0,6 (0,3)
Espana (Cantabria) 0,6 (0,3) 4,7 (08 [128 (1,2) | 258 (1,6) |322 (1,8 | 194 (1,6) 4,2 (0,7) 03 (02
Esparia (Castilla y Leon) 06 (03) | 31 07 | 95 (1,3) |248 (1,5 [347 (1,4 |220 (1,5 | 50 (08 | 02 (02
Espana (Cataluna) 0,5 (0,2) 29 (0,7) | 10,7 (1,3) | 260 (1,8 |353 (1,7 |209 (1,9 3,6 (0,7) 0,1 (0,1)
Espana (Ceuta y Melilla) 6,3 (08 |157 (1,1) | 257 (1,3) | 250 (1,6) |188 (1,3) 71 0,8) 1,2 (04 0,0 c
Espaiia (Galicia) 1,0 ©03) | 45 08 |13,6 (1,5 |266 (1,7 329 @16 |176 (13) | 3,7 (09 | 00 c
Espana (Islas Baleares) 2,1 0,7) 6,9 (1,00 | 194 (1,3) | 31,3 (1,6) |27, 1,7y | 11,6 (,7) 1,5 (0,5 0,0 c
Espana (Islas Canarias) 29 (7 | 87 (1,1 |216 (1,4 |289 (0 |258 (22 |107 (1,0 | 1,4 ©3) | 00 c
Espafia (La Rioja) 07 ©3) | 41 (7 |134 (1,2 |21,4 (@16 |31,1 (1,8 |225 (1,6) | 62 (1,0 | 06 (03)
Espaiia (Madrid) 0,7 (04 2,7 (0,7) 96 (1,1) (228 (1,6) 334 (1,8 |239 (1,7 6,4 (1,1) 0,5 (0,3)
Espafia (Murcia) 06 05 | 35 (08 |156 (1,8) |289 (1,9 |327 (0 |156 (1,8 | 30 (08 | 0,0 c
Espaiia (Navarra) 04 (02 | 33 (07 |122 (13) 237 1,4 [342 15 |204 (1,4 | 53 (08 | 04 (02
Espana (Pais Vasco) 0,5 (0,1 3,2 ()5 |11,2 (0,7) |254 (1,00 [342 (1,00 | 205 (09 4,6 (0,4 04 (01
Reino Unido (Escocia) 0,7 (0,3) 36 (05 |123 (09 |252 1,1 |284 (1,00 |203 (1,3 82 (1,0) 1,3 (03)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 05 ©3) | 37 (9 |138 (1,2 |231 (1,8 |268 (22 |234 23| 78 (1,1 | 09 (05
Bélgica (comunidad francéfona) 26 (06) | 74 (08 |143 (1,0 |200 (1,1 |239 (1,3 |210 (1,0 | 94 ©8 | 1,5 (03)
Finlandia (de habla finesa) 02 (0,1 1,2 (02 6,1 0,4 |162 (0,7 |297 (09 |303 (09 | 140 (08 2,3 (0,3)
Finlandia (de habla sueca) 04 (02 | 23 (04 | 98 (1,1 |246 (1,6) |301 (1,5 |240 (1,6) | 79 (09 | 09 (0,4
Italia (Provincia Abruzzo) 0,8 (0,6 44 (0,7) | 144 (1,4 | 27,1 21 (296 ((1,7) | 192 (1,7) 4,3  (1,0) 0,0 C
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 1,0 (0,6 46 (09 |124 (1,2) |255 (1,8 (31,0 (1,79 ]199 (1,0 5,1 0,8) 0,5 (0,2)
Italia (Provincia Basilicata) 04 (03) 48 (1,2) | 168 (1,6) | 286 (2,1) [303 (2,0) | 161 (1,5 2,9 (0,6) 0,0 c
Italia (Provincia Calabria) 1,7 (1,0 79 (1,7) | 215 (1,8) | 298 (2,4 |259 (1,5 |11,3 (1,4 1,8 (0,5 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 22 (1,2 70 (1,3) | 198 (1,8) | 293 (2,5 |265 (1,8 | 13,1 (2,0 20 (0,7) 0,1 (0,1)
Italia (Provincia Emilia Romagna) 0,8 (0,3) 3,8 (08 (11,3 (1,1 (21,4 1,8 (273 (1,79 |255 (1,6 8,9 (1,2) 09 (04
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 0,8 (0,6 3,1 (0,8 93 (1,3) [200 (1,5 |30,7 (1,8 |257 (1,6) 9,4 (1,2 1,0 (0,3)
Italia (Provincia Lazio) 0,6 (0,3) 41 (06 | 150 (1,4 |268 (1,7) [288 (1,6) | 19,1 (1,6) 53 (1,2) 02 (0,2)
Italia (Provincia Liguria) 1,5 (1,0 49 (1,9 (11,2 (16 |229 @19 |301 (26 |21,7 (1,7) 70 (1,2 0,7 (0,3)
Italia (Provincia Lombardia) 0,3 (0,2) 3.1 (1,0) 82 (1,0 | 174 (1,70 |30,7 (2,0 |279 (1,8 |108 (1,6 1,5 (0,6)
Italia (Provincia Marche) 03 (03) 33 (1,2 | 121 (@2,6) | 230 (2,0 |303 (23) |[230 (1,9 72  (1,3) 0,8 (0,5
Italia (Provincia Molise) 0,6 (0,3) 39 (08 |148 ((1,1) |31,0 (2,3 |326 (2,7 153 (1,7) 1,7 (0,6) 0,0 [
Italia (Provincia Piamonte) 07 04 | 34 (09 |126 (1,6) |238 (1,7 289 (1,8 |225 (1,6 | 74 (1,0 | 07 (03)
Italia (Provincia Puglia) 05 ©3) | 35 (07 |128 (1,7 |256 (23) [332 @1 |204 (1,9 | 36 (07 | 03 (03)
Italia (Provincia Sardegna) 1,4 (0,6) 4,7 (09 | 185 (1,6) | 284 (1,6) |273 (1,6) | 162 (1,4 32 (0,7) 0,3 (02)
Italia (Provincia Sicilia) 33 (1,5 | 66 (1,5 |184 (23) |278 (24 |272 (5 |13,6 (1,8 | 28 (06) | 02 (01)
Italia (Provincia Toscana) 08 (03) | 48 (1,00 | 12,7 (1,3) |223 (15 |284 (1,79 |241 (1,7 | 65 (1,00 | 04 (03)
Italia (Provincia Trento) 0,6 (0,3) 28 (0,7) |{103 (1,4 |[209 (1,2) {299 (1,6) |246 (1,5 9,8 (1,2) 1,0 (0,3)
Italia (Provincia Umbria) 1,1 04 | 50 (1,0 [136 1,7) [225 (1,7 |289 (1) |220 @1,3) | 61 (1,1) | 08 (03)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 03 02 | 24 (06 | 82 (1,00 |21,4 (1) 325 (24 |256 (1,6) | 87 (1,3 | 09 (04
Italia (Provincia Veneto) 0,6 (0,5 31 (1,1 (103 (1,5 |21,7 (1,8 |323 (21 |238 (1,8 7,5 (1,1) 0,7 (0,3)
Reino Unido (Gales) 15 03 | 61 (07 [178 (1,2) [276 (1,1) |267 (1,00 | 149 (1,1 | 47 (06) | 06 (02)
Reino Unido (Inglaterra) 1,0 (02 | 44 (05 |147 (09 [248 (09 |282 (1,0 |185 (09 | 71 (©5 | 1,2 (02
Reino Unido (Irlanda del Norte) 1,0 (0,4) 43 (09 |[134 (1,2) (240 (1,5 [270 (1,3) | 204 (1,3) 82 (0,9 1,6 (0,3)

Nota: Véase la Tabla 1.2.7 para los datos nacionales.
StatLink SarsP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla S.I.h integracion e interpretacion, por sexo

Chicos: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 06 (02 44 (07 |135 (09 |228 (1,2) [247 (1,3) |22,7 (1,5 99 (1,1 1,4 (0,5
Espana (Andalucia) 1,9 (0,7) 8,5 (1,5 | 20,1 (2,00 1290 (2,2 1283 (2,2) | 102 (1,4 1,8 (0,5 0,0 c
Espana (Aragon) 09 (04 50 (1,1) | 131 (22 279 24 |320 @21 [178 (2,1) 32 (0,7) 0,0 c
Espana (Asturias) 1,9 (0,8 58 (1,2) | 149 (1,9 |254 (1,9 |296 (2,0 |175 (2,4 4,4 (1,0) 05 (0,3)
Espana (Cantabria) 1,0 (0,6 6,7 (1,5 | 170 (1,8 |269 (2,0 |296 (25 |157 (1,9 2,8 (0,7) 03 (03)
Esparia (Castilla y Leon) 09 (05 | 48 (1,2 |11,7 0 [275 @4 [323 @4 |187 (0 | 40 (1,00 | 0,0 c
Espana (Cataluna) 0,8 (0,4) 43 (1,0 | 133 (1,8 |275 (2,1) [333 (29 |17,8 (2,1 29 (0,8 0,0 c
Esparia (Ceuta y Melilla) 88 (1,4 | 180 (1,7) | 256 (1,8) [23,7 (26) | 165 1) | 63 (1,3 | 1,0 (06) | 0,0 c
Espana (Galicia) 1,8 06 | 62 (1,4 |173 ©@3) [272 @7 |304 26) | 143 (1,4 | 2,7 (©6) | 00 c
Espana (Islas Baleares) 3,0 (09 93 (1,5 [222 (2,1) |322 (2,5 |233 (2,3 89 (1,8 11 0,6) 0,0 [
Espafia (Islas Canarias) 39 (09 |103 (1,5 |238 (1,7 |285 @1 [227 @2 | 94 (12 | 1,4 (06 | 00 c
Espafia (La Rioja) 1,1 ©5 | 57 (1,1 169 2,0 [238 6 |277 22 193 (1,8 | 53 (1,1 | 00 c
Espaiia (Madrid) 1,2  (0,7) 4,1 (1,2) (12,8 (1,8 |257 (2,3 |31,2 (2,4 |203 (2,5 4,4 (1,1 03 (0,3)
Espafia (Murcia) 07 (©7) | 43 (1,0 |175 (23) |298 @4 303 24 |148 20 | 25 (09 | 00 c
Espafia (Navarra) 06 (03) | 52 (1,2 |163 (1,8 |245 2 [330 (1,9 |167 (1,9 | 34 (1,0 | 03 (02
Espana (Pais Vasco) 0,8 (0,3) 4,7 (0,7) | 155 (1,00 {269 (1,2) |30,5 (1,4 17,5 (1,1) 3,6 (0,5 03 (0,2
Reino Unido (Escocia) 1,1 (0,4) 48 (08 | 146 (1,2) 259 (1,4 |267 (1,4 |18, (1,3) 7,5 (1,2) 1,3 (04
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 07 (5 | 53 (1,6 |187 (2,0 |249 @5 |249 2,7 |196 28 | 57 (1,4 | 00 c
Bélgica (comunidad francéfona) 34 (08 | 87 (1,3 |158 (1,5 |203 (1,6) [225 (1,5 |193 (1,4 | 87 (1,1 | 1,2 04
Finlandia (de habla finesa) 0,3 (0,2) 1,9 (04 94 (08 |21,8 (1,00 |320 (1,3) |246 (1,2) 8,8 (0,7) 1,1 (0,3)
Finlandia (de habla sueca) 08 (05 | 39 09 |142 (1,6) |298 @5 [279 @1 |187 (1,9 | 43 (1,1 | 04 (0,4
Italia (Provincia Abruzzo) 08 (0,6 65 (1,2) [ 190 (2,3) |300 (6) |271 (22 |138 (1,8) 2,8 (1,1) 0,0 c
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 1,7 (1,0 6,4 (1,5 17,2 (2,3) (294 (3,2) |256 (2,5 | 160 (1,3) 3,5 (1,1) 0,0 c
Italia (Provincia Basilicata) 0,7 (0,5 75 (1,9 |21,8 (1,9 309 24 |263 (23 |109 (1,5 1,8 (0,6 0,0 c
Italia (Provincia Calabria) 2,7 (,7) | 125 (2,50 | 27,4 (2,4 |288 (26) | 197 (1,9 74 (1,3) 1,4  (0,7) 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 33 (1,5 99 (1,9 |256 (29 |300 (28 |201 (2,5) 91 (2,2 1,8 (0,9 0,0 c
Italia (Provincia Emilia Romagna) 11 (0,6) 4,5 (1,2) | 12,8 (1,4 |23,8 (2,4 |284 (2,0) | 22,1 (1,7) 7,0 (09) 0,3 (0,3)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 1,5 (1,0 52 (1,3) [ 145 (1,8) | 247 (2,00 |278 (2,1) | 195 (2,4 6,5 (1,5) 04 (0,3
Italia (Provincia Lazio) 1,0 (0,5 58 (1,00 20,3 (2,2) |287 (2,7) |257 (2,4 | 146 (1,8 3,7 (1,0) 03 (0,2
Italia (Provincia Liguria) 2,7  (1,8) 73 (32 | 155 @24 |261 (28 |269 (3,8 |159 (23) 52 (1,4 02 (0,3)
Italia (Provincia Lombardia) 0,4 (0,3) 48 (1,5 | 106 (1,6) | 21,5 (2,5 |31, (2,5 1229 (2,5 7,8 (1,9 0,8 (04)
Italia (Provincia Marche) 05 (0,4 43 (1) [159 (46) |278 ((2,7) |286 (3,6 |17,7 (2,8) 51 (1,4 0,0 c
Italia (Provincia Molise) 1,0 (0,6) 63 (1,4 1209 (2,1) |33,7 (3,2 |245 (2,70 [120 (2,0 1,6 (1,1) 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 12 ©8 | 50 (1,5 |152 @2 [248 @4 |271 @3) |212 @2 | 51 1,0 | 04 (04
Italia (Provincia Puglia) 1,0 07 | 57 (1,2 185 @7) [279 28 291 @7 |152 @2 | 24 ©,7) | 00 c
Italia (Provincia Sardegna) 2,8 (1,2) 74 (1,4 237 24 |307 (23 |21,4 (23 (11,3 (1,7) 2,5 (0,8 0,0 c
Italia (Provincia Sicilia) 55 (2,4 | 109 (2,3) | 23,5 (3,6 |247 29 |21,5 (30 |11,4 (1,6) | 24 (0,8 | 00 c
Italia (Provincia Toscana) 12 ©5 | 70 (1,3) |169 @0 [259 @4 262 24 |179 @6 | 46 1,1 | 02 (03)
Italia (Provincia Trento) 1,0 (0,5 4,0 (1,1) [ 133 (1,8 |250 (2,2) |27,6 (2,2) [196 (2,1) 8,6 (1,7) 0,8 (04
Italia (Provincia Umbria) 1,8 06 | 78 (1,7 |176 (24 |242 4 265 26 [173 1,5 | 42 1,1 | 06 (04
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 04 (©5 | 36 (1,1 | 87 (1,4 230 @5 [322 @7 |240 @7 | 76 1,9 | 05 (04
Italia (Provincia Veneto) 1,0 (0,9 56 (2,0 |152 (3,00 | 250 (2,5 |298 (3,5 |188 (2,6 41 (1,0 03 (03)
Reino Unido (Gales) 24 05 | 81 (1,00 199 (1,5 |273 (1,3 |247 (1,3 |130 (1,2 | 41 07 | 06 (03)
Reino Unido (Inglaterra) 14 03) | 58 (07 |174 (,3) [253 @1,3) |261 (13 |166 (1,3) | 63 (©7) | 1,0 (03)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 1,5 (0,8 6,0 (1,5 | 160 (1,8) |242 (1,7) | 24,1 (1,9 | 192 (2,1 74  (1,2) 1,6 (0,6)

Nota: Véase la Tabla 1.2.8 para los datos nacionales.
StatLink SarsP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES

[Parte 2/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura

Tabla S.I.h integracion e interpretacion, por sexo
Chicas: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E.E. % E.E. % E. E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 0,3 (0,22) 2,2 (0,6 89 (09 |190 (1,3) |266 (1,2) |27,7 (1,8 |13,4 (1,4 1,9 (0,5
Espaiia (Andalucia) 1,5 (0,7) 5,1 (1,3) | 13,5 (2,2) 306 (2,4 |335 (32 |143 (1,9 1,5 (0,8) 0,0 C
Espana (Aragén) 0,0 c 1,0 (0,5 89 (1,4 [233 (21) |365 (3,1 |238 (22 61 (1,1) 02 (03)
Espana (Asturias) 04 (0,3) 2,9 (0,8) 9,6 (1,2) | 23,7 (2,6) |325 (1,7) | 240 (2,3) 6,2 (1,1) 0,8 (0,4)
Espana (Cantabria) 0,0 c 2,7 (0,6 84 (1,5 [246 (2,1) |349 (1,9 |232 (22 56 (1,3) 03 (0,2)
Espaiia (Castilla y Ledn) 0,3 (0,3) 1,5 (0,6 73 (1,4 | 223 (200|371 (1,7 |253 (2,0 6,0 (1,1) 03 (0,2
Espana (Cataluna) 02 (02 1,3 (0,6 80 (1,5 |[245 (29 |374 (25 |240 (2,5 43 (09 02 (02
Espana (Ceuta y Melilla) 39 (0,7 | 135 (1,5 |259 (1,6) 263 (1,8 |21,1 (1,7) 7,8 (1,2 1,4 (0,5 0,0 c
Espana (Galicia) 0,0 c 2,7 0,7 98 (1,4 [259 (21) |353 (1,8 |21,1 (23) 47 (1,4 0,0 c
Espana (Islas Baleares) 1,3 (0,8) 4,6 (1,2) 16,6  (1,6) | 30,5 (1,9 |309 (2,2 14,3 2,2) 1,9 (0,7) 0,0 C
Espana (Islas Canarias) 1,7 (0,8) 6,9 (1,5 19,2 (1,9 (294 (3,2 |292 3,2 12,2 (1,8) 1,4 (0,6) 0,0 C
Espana (La Rioja) 0,3 (0,3) 2,4 (0,8) 98 (1,7) | 188 (1,9 |346 (2,5 |258 (24 72 (1,8 1,1 0,5)
Espana (Madrid) 0,2 (0,1) 1,2 (0,6) 6,5 (1,3) {199 (1,9 |356 (1) |276 (1,9 8,3 (1,9 0,8 (0,5
Esparia (Murcia) 05 (04 | 26 (1,00 | 138 (23 |279 @5 |351 (24 |163 22 | 36 (1,1 | 00 c
Espafia (Navarra) 03 ©3) | 1,2 ©7 | 77 (12 |228 @1 |356 (22 |245 @1 | 74 (16) | 06 (04
Espana (Pais Vasco) 0,1 0,1) 1,5 (0,4) 6,5 (08 |238 (1,4 |380 (1,2) |238 (1,1) 57 (0,6 0,6 (0,2)
Reino Unido (Escocia) 04 (03) | 24 (5 |101 (1,2 |244 (1,70 |300 (1,6) |225 (1,8 | 88 (1,2) | 1,4 (0,4
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 0,0 c 2,0 (0,8 86 (1,5 [213 (2,3) |288 (3,2 |273 (3,6) | 100 (1,8) 1,7  (0,9)
Bélgica (comunidad francéfona) 1,8 (0,6 6,0 (1,1) | 12,7 (1,5 (197 (1,4 |252 ((1,7) |22,7 (1,4 |10,1 (1,1 1,8 (04
Finlandia (de habla finesa) 0,0 c| 05 (02 | 27 ©5 |106 (09 |273 (1,2 |361 12 |[191 (1,1 | 35 (0,5)
Finlandia (de habla sueca) 0,0 [« 0,7 (0,5 54 (1,2 | 195 (1,8 |322 (2,1) 292 (22 |11,5 (1,7) 1,5 (0,7)
Italia (Provincia Abruzzo) 08 (07 | 22 (1,0 | 94 (1,4 239 @7 325 27 |251 @7 | 59 13 | 00 c
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 0,0 c| 29 09 | 76 a1 |21,5 (1,7 |364 (1,7 |238 (1,4 | 68 (1,0 | 07 (04)
Italia (Provincia Basilicata) 0,0 c | 20 09 |11,4 (1,9 |261 (25 |346 (26 |21,7 @4 | 40 1,1 | 00 c
Italia (Provincia Calabria) 08 (06) | 32 (1,2 |155 (2,0 |307 (3,5 |322 (22 |153 23) | 23 07 | 00 c
Italia (Provincia Campania) 0,7 (0,7) 32 (1,00 [ 123 (1,9 |282 (3,3 |349 (26 |182 (2,9 2,3 (09 0,0 [
Italia (Provincia Emilia Romagna) 06 (©3) | 31 09 | 99 (1,8 |192 (25 |262 (2,2 |287 25 |107 1,8 | 1,6 (0,7)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 0,0 c 0,8 (0,5 39 (1,3) [ 150 (1,6) |338 (24 |323 (21 |12,5 (2,0 1,6  (0,6)
Italia (Provincia Lazio) 0,0 C 2,2 (1,1 9,0 (2,1) | 246 (2,3) |325 (2,4 |243 (2,3 71 (2,0) 0,0 c
Italia (Provincia Liguria) 0,0 c 21 (1,0 63 (1,3) [193 (24 |338 (2,6 |283 (24 90 (1,5 1,2 (0,5
Italia (Provincia Lombardia) 0,0 c 1,3 (0,8 56 (1,1) [ 12,8 (2,6) | 30,1 (3,2) |335 (2,8 |142 (23) 23 (0,9
Italia (Provincia Marche) 0,0 c 22 (0,7) 76 (1,8 | 172 (3,00 [322 (28 |293 (23) 9,7 (1,8 1,6 (09
Italia (Provincia Molise) 0,0 c 1,3 (04 84 (1,2) [ 281 (2,6) | 41,2 (4,5 |188 (3,0 1,9 (0,7 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 0,0 c 20 (09 |[101 (1,9 |229 @24 |305 (25 |237 (22 97 (1,3) 1,0 (04
Italia (Provincia Puglia) 0,0 c 1,4 (0,5 73 (1,4 | 234 (28 |371 (23) |255 (2,6) 4,8 (1,1) 05 (04
Italia (Provincia Sardegna) 0,0 c 22 (1,00 {135 (2,1 |263 (24 [329 (29 |207 (2,6 39 (1,1 04 (04
Italia (Provincia Sicilia) 1,3 (1,0 2,4 (1,2) | 13,5 (2,6 |308 (3,5 |32,7 (33 |158 (2,7) 3,3 (0,9 02 (0,2)
Italia (Provincia Toscana) 04 (©3) | 24 (1,0 | 81 (1,4 |183 (2,00 |308 (26 |308 (2,4 | 85 (1,77 | 06 (04
Italia (Provincia Trento) 0,0 c| 1,4 (1| 69 (1,8 |164 (2,6 |324 (25 |302 @6 |11,2 (1,8 | 1,3 (0,6
Italia (Provincia Umbria) 0,4 (0,3) 2,3 (0,7) 98 (1,6) {209 (22) [312 (28 |266 (2,1 79 (1,9 0,9 (0,5
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 0,0 c| 12 08 | 78 (1,4 [198 (2,7 |328 (3,1 272 30 | 98 (1,6 | 1,2 (0,7
Italia (Provincia Veneto) 0,0 c| 07 ©6) | 55 (1,5 |186 (2,7 |347 24 |286 (25 |108 (1,9 | 1,0 (0,5)
Reino Unido (Gales) 0,7 (0,3) 42 (0,7) | 157 (1,4 279 (1,9 |288 (1,6) |168 (1,5 53  (0,8) 0,6 (0,3)
Reino Unido (Inglaterra) 07 (02 | 31 (©6) | 121 (1,1 |243 (1,1 [302 (1,2 |204 (1,2 | 79 (08 | 1,3 (03)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 06 (04 | 27 (08 |11,0 (1,6 |238 (0 |297 1,5 |21,5 (1,8 | 90 1,5 | 1,7 (05

Nota: Véase la Tabla 1.2.8 para los datos nacionales.
Statlink SusSP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/1]

Puntuacion media, variaciones y diferencias seguin el sexo en el rendimiento

Tabla S.l.i de los estudiantes en la subescala de lectura integracion e interpretacion
Todos
los estudiantes Diferencias segiin el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacion | Desviacion (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95

Pun- Pun- Dif.

tua- tua- pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-

cion cion tua- tua- tua- tua- tua- tua- tua-

Media E. E. |D. E. E.E. media E.E. |media E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.|cion E.E.| cion E.E.

Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 515 (25| 98 (2,00 503 (3,2)| 528 (3,6)| -25 (4,6)| 347 (63)| 384 (49)| 444 (3,8)| 589 (2,7)| 638 (3,6)| 664 (4,5)
Espana (Andalucia) 461 (52)| 87 (2,8)| 452 (53)| 471 (6,1)| -19 4,8)| 307 (10,6)| 344 (9,9)| 406 (7,2)| 521 (4,7)| 569 (53)| 595 (5,8)
Espana (Aragon) 49 (3,7)| 83 (1,6)| 481 (50| 511 43)| -30 (57)| 352 (74)| 387 (54)| 442 (42)| 554 4,1)| 599 4,7)| 625 (5,2)
Espana (Asturias) 491 4,8 93 (2,7)| 478 (6,1)| 506 (50| -28 (59| 329 (10,6)| 368 (7,3)| 431 (6,2)| 557 (54)| 604 (56)| 632 (6,1)
Espana (Cantabria) 488 (42)| 88 (2,1)| 472 (50| 505 (50| -33 (55)| 332 (79)| 370 (B2)| 431 (59)| 550 (52)| 597 (5,9)| 622 (5,5)
Espana (Castilla y Le6n) 500 (49)| 83 (2,1)| 486 (6,2)| 513 (4,8)| -27 (60| 349 (11,0)| 391 (8,2)| 448 (6,3)| 558 (4,5 | 602 (54)| 627 (5,0)
Espana (Catalufa) 495 (48)| 81 (23)| 482 (55)| 507 (50| 25 (4,3)| 353 (10,2)| 390 (9,3)| 443 (58)| 552 (4,9)| 594 4,7)| 615 (6,1)
Espana (Ceuta y Melilla) 415 (2,5| 100 (1,8)| 403 (3,8)| 426 (3,2)| -23 (50)| 252 (64)| 289 (53)| 344 (4,0)| 487 (39)| 545 4,3)| 577 (6,0)
Espana (Galicia) 483  (43)| 87 (1,6)| 467 (48| 500 (51)| -33 (4,4)| 331 (68)| 369 (64)| 426 (6,5)| 544 44)| 590 (5,5 | 617 (7,3)
Espania (Islas Baleares) 455 (53)| 88 (2,5)| 440 (58)| 470 (59| -30 (4,8)| 306 (9,5)| 340 (7,6)| 397 (7,2)| 516 (6,3)| 567 (7,7)| 588 (6,5)
Espana (Islas Canarias) 446 @41)| 92 (25)| 435 @47) 459 (47| 23 (53)| 289 (94)| 327 (7,2)| 385 (58)| 514 (3,7)| 562 (51)| 589 (54)
Espana (La Rioja) 497 (2,3)] 93 (20| 481 (B,0| 514 (3,3)| -33 (42)| 337 (7,1)| 370 (59)| 434 (6,1)] 565 4,1)| 611 (4,6)| 635 (51)
Espana (Madrid) 506 (45)| 86 (34| 488 (59| 523 (52)| -35 (7,0| 354 (9,8)| 392 (7,7)| 452 (54)| 566 (4,8)| 611 (58)| 636 (6,6)
Espana (Murcia) 479 (5,1 82 (1,7)] 472 (52)| 486 (60| -14 (52)| 344 (6,0)| 375 (6,6)| 423 (7,4)| 537 (59)| 582 (5,7)| 608 (7,1)
Espana (Navarra) 497  (34)| 86 (1,9 | 480 @43)| 515 (3,7)| -35 (4,7)| 348 (88)| 382 (55)| 438 (51)| 556 (4,6)| 605 (4,8)| 630 (4,8)
Espana (Pais Vasco) 496 (29| 84 (1,6)] 480 (3,8)| 513 (2,6)| -33 (3,3)| 349 (7,0)| 384 (56)| 442 (3,8)| 554 (2,5)| 601 (3,1)| 626 (2,9)
Reino Unido (Escocia) 500 (3,0)] 95 (1,6)| 490 4,1)| 510 (34)| 20 (4,5)| 342 (55| 378 (3,8)| 435 (3,8)| 567 (3,5 | 623 (50)| 656 (6,3)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) | 501  (3,0)| 95 (2,2)| 480 (4,6)| 522 (4,2)| -42 (6,5)| 340 (7,2)| 371 (62)| 433 4,8)| 573 (50)| 620 (6,5 | 649 (7,0)
Bélgica (comunidad francéfona) 489 45| 113 (3,00| 479 (6,3)| 500 (50| -22 (7,1)] 295 (8,3)| 335 (7,6)| 411 (7,2)| 575 4,8)| 630 (4,7)| 660 (6,6)
Finlandia (de habla finesa) 540 (2,5| 87 (1,0)| 515 (2,8)| 566 (2,7)| -51 (2,4)| 387 (3,8)| 423 (4,3)| 484 (3,1)| 602 (2,8) | 648 (3,1)| 675 (3,3)
Finlandia (de habla sueca) 509 (2,7)] 88 (1,7)| 484 (3,7)| 534 (3,0)| 50 (4,3)| 362 (69| 395 (4,4)| 449 4,1) 571 (3,2)| 621 (4,3)| 648 (52)
Italia (Provincia Abruzzo) 484 (4,8 89 (39| 465 (56)| 505 (59)| -41 (6,0)| 331 (88)| 369 (6,8)| 424 (53)| 550 (5,6)| 598 (6,6)| 622 (7,4)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 490 (34| 91 (2,7)] 468 (40| 511 (3,2)| -43 (3,5 327 (129)| 365 (7,6)| 431 (4,6)| 554 (3,3)| 604 (4,1)| 629 (4,8)
Italia (Provincia Basilicata) 476 (44)| 84 (29| 455 (59| 498 (42)| -43 (62)| 332 (10,5)| 364 (94)| 416 (6,6)| 536 (4,7)| 582 (4,4)| 610 (53)
Italia (Provincia Calabria) 452 (54)| 88 (43)| 429 (7,6)| 476 (52)| -48 (7,5)| 307 (15,8)| 336 (10,5)| 390 (7,9)| 515 (6,3)| 567 (6,9)| 596 (6,6)
Italia (Provincia Campania) 458 (69| 91 (50| 436 (9,00| 486 (6,4)| -50 (8,1)| 306 (16,1)| 339 (10,4)| 396 (7,5)| 522 (8,0)| 573 (8,5) | 600 (84)
Italia (Provincia Emilia Romagna) 507 (40| 96 (3,6)| 495 (4,4)| 520 (6,7)| =25 (8,0)| 340 (11,9)| 377 (9,1)| 442 (6,0)| 579 4,3)| 625 (50)| 648 (6,1)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 513  (48)| 93 B4 | 486 (58)| 543 (54)| -57 (6,8)| 348 (12,4)| 386 (10,5)| 457 (6,6)| 579 4,8)| 627 (53)| 652 (59)
Italia (Provincia Lazio) 487 (39| 90 (24)| 467 (57)| 509 (6,7)| -41 (89)| 337 (4,9)| 368 (6,1)| 424 (5,7)| 552 (6,0)| 603 (6,9)| 629 (9,5)
Italia (Provincia Liguria) 49 (8,9 96 (74)| 471 (14,6)| 525 (5,4)| -54 (14,4)| 321 (28,1)| 365 (23,4)| 436 (14,7)| 564 (5,3)| 612 (7,2) | 642 (8,2)
Italia (Provincia Lombardia) 524 (56)] 91 (2,6)| 504 (6,8)| 546 (7,1)| -42 (8,8)| 354 (11,5)| 397 (7,7)| 468 (7,0)| 589 (6,7)| 635 (7,1)| 663 (7,1)
Italia (Provincia Marche) 503  (72)] 90 4,7)| 484 (11,2)| 527 (4,2)| -43 (12,1)| 347 (14,2)| 380 (15,8)| 441 (13,2)| 568 (4,8)| 618 (4,8)| 644 (53)
Italia (Provincia Molise) 476 (2,7)| 80 (2,00 455 (3,7)| 497 (3,1)| -42 (4,2)| 339 (6,6)| 372 (53)| 422 (3,6)| 535 (4,6)| 576 (6,3)| 599 (6,4)
Italia (Provincia Piamonte) 500 (50| 93 (2,7)| 485 (7,2)| 514 (53)| -29 (7,9)| 345 (10,2)| 377 (54)| 436 (7,7)| 567 (5,6)| 615 (51)| 642 (5,2)
Italia (Provincia Puglia) 491 (49| 84 (29| 469 (63)| 511 (5,0 | -43 (6,2)| 345 (70| 376 (8,8)| 435 (7,1)| 551 (54)| 592 (5,5)| 617 (7,1)
Italia (Provincia Sardegna) 471 @45)| 91 (32)| 448 (59| 494 (64| -46 (7,7)| 325 (79)| 358 (7,7)| 409 (6,0)| 536 (5,7)| 587 (6,6)| 614 (6,4)
Italia (Provincia Sicilia) 460  (7,7)| 97 (62)| 436 (10,8)| 483 (7,9)| -47 (9,6)| 292 (26,3)| 336 (14,7)| 397 (9,8)| 529 (7,9)| 579 (B,1)| 609 (7,3)
Italia (Provincia Toscana) 496 49| 94 B,1)| 475 (7,00 520 (6,6)| -46 (9,5)| 329 (10,6)| 365 (89)| 433 (7,3)| 567 (5,0)| 612 (56)| 636 (4,8)
Italia (Provincia Trento) 513 (2,7)] 92 2,6)| 496 (5,1)| 532 (6,3)| -36 (9,8)| 353 (10,1)| 389 (6,8)| 451 (50)| 578 (3,0)| 629 (58)| 656 (5,3)
Italia (Provincia Umbria) 493  (53)| 96 (3,5 | 471 (65| 514 (5,6)| -43 (6,7)| 327 (10,7)| 363 (9,6)| 429 (9,5)| 563 (5,1)| 611 (6,7)| 639 (7,3)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 516 (2,6)] 86 (2,1)| 508 (3,5)| 525 (34)| 17 (4,6)| 365 (84)| 403 (54)| 460 (63)| 578 (3,8)| 624 (58)| 650 (5,3)
Italia (Provincia Veneto) 507 (54| 89 43)| 482 (9,1)| 532 (6,1)| -50 (11,9)| 351 (16,0)| 387 (12,3)| 450 (8,6)| 569 (5,6)| 616 (58)| 644 (7,0
Reino Unido (Gales) 472 (3,6)| 96 (1,7)] 460 (4,1)| 484 (3,7)| -24 (3,1)| 313 (62)| 349 (5,1)| 406 (4,3)| 539 “,1)| 594 (50)| 629 (5,5)
Reino Unido (Inglaterra) 491 9| 97 (1,4] 479 @44)| 501 (3,6)| 22 (56)| 330 (49)| 363 (3,7)| 424 (3,6)| 558 (3,4)| 615 (3,8) | 650 (4,0)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 497  42)| 99 (3,3)]| 486 (7,8)| 508 (4,4)| -23 (9,6)| 331 (11,5)| 369 (9,1)| 429 (5,7)| 568 (4,7)| 625 (5,0)| 657 (59)

Nota: Véase la Tabla 1.2.9 para los datos nacionales.
Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
StatLink SisP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES

[Parte 1/1]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla S.1.j reflexion y evaluacion

Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 1,1 (0,1 3,4 (0,3) 97 (0,8 |187 (09 |27,7 (1,00 | 267 (09 | 11,1 (0,7) 1,5 (0,4)
Espania (Andalucia) 33 (0,8) 73 (1,1) | 16,0 (1,4 |281 (1,5 |292 (1,9 |13,5 (1,5 2,5 (0,6 02 (02)
Espana (Aragon) 1,4 (0,5 38 (08 |123 (1,3) 240 (1,7 |320 (1,5 |205 (1,4 56 (0,7) 04 (02
Espania (Asturias) 20 (0,8 59 (09 [11,9 (1,6) | 224 (1,9 |291 1,7 |21,6 (1,7) 6,4 (1,1) 08 (0,4
Espana (Cantabria) 1,3 (04 40 (09 |[134 (1,3 |268 (1,7) |305 (2,0 | 188 (1,6) 4,9 (1,0 04 (02
Espana (Castilla y Le6n) 1,2 04 | 34 ©8 | 87 (1,2) |216 (1,4 |333 (1,6 |238 1,7 | 73 a,1) ] 07 (03
Espana (Cataluna) 0,6 (0,3) 3,5 (1,0 9,1 (1,4 (208 (1,70 |339 (1,60 |245 (2,0 7,2 (1,0 0,4 (0,3)
Espana (Ceuta y Melilla) 92 (08 |159 (1,2 |219 (@1,2) |238 (1,8 |185 (1,7) 8,7 (0,8 1,7 (0,4 02 (0,2)
Espana (Galicia) 1,5 04 | 46 (07 |122 (,3) [236 @1,3) |304 (1,4 |21,8 (1,5 | 54 1,1 | 04 (02
Espana (Islas Baleares) 3,6 (0,8 8,7 (1,8 162 (2,1) | 271 1,7y (274 (1,9 |139 (2,0 3,0 (0,8 0,0 c
Espafia (Islas Canarias) 37 (06 | 88 (1,3 |194 (1,9 |264 1,7 [259 @a,7 |124 1,4 | 31 ©7) | 04 (02
Espafia (La Rioja) 13 04 | 33 (07 |121 1,2 [198 1,5 |294 (1,6 |253 (1,8 | 79 1,3 | 1,1 (05
Espaiia (Madrid) 09 (04 3,5 (0,8 98 (1,3) | 22,7 (1,5 |321 (1,7) | 24,1 (1,5) 6,5 (1,1) 0,6 (0,3)
Espafia (Murcia) 1,1 04 | 47 (1,1 [159 @2 [282 1,7) |31,8 1) |152 (2,0 | 29 (06 | 02 (01
Espana (Navarra) 0,8 (0,3) 3,7 (06) |[106 (1,2) |238 (1,6) |31,3 (1,6) |225 (1,5 6,7 (1,2) 0,6 (0,3)
Espana (Pais Vasco) 0,8 (0,3) 36 (06) | 11,5 (0,8 |244 (0,9 |341 (1,00 | 20,5 (1,1 4,8 (0,4 03 (01
Reino Unido (Escocia) 11 0,2) 38 (05 |120 (1,1) | 239 (1,3 |280 (1,20 |209 (1,1) 8,7 (0,7) 1,6 (04
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 1,5 ©3) | 41 (1,0 | 141 1,2 [233 @1 |309 (1) |21,8 (1,6) | 42 (08 | 00 c
Bélgica (comunidad francéfona) 36 (07| 69 (08 |131 (1,00 |188 (1,1 [235 (1,3) |226 (1,3) | 102 (1,00 | 1,3 (04
Finlandia (de habla finesa) 0,3 (0,1 1,3 (0,3) 6,1 0,6) | 16,6 (0,8 |304 (1,00 | 30,3 (09 | 13,1 0,8) 1,9 (0,3)
Finlandia (de habla sueca) 06 (03) | 20 ©5 |100 (1,00 |220 ,7) [31,6 1,7 250 (1,3) | 79 (09 | 09 (04
Italia (Provincia Abruzzo) 1,7 (1,0 6,4 (1,1) | 150 (1,6) |259 (1,7 |27,7 (1,8 | 183 (1,5 4,6 (0,9 0,4 (0,3)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 1,6 (0,7) 57 (1,00 [ 12,7 (1,4 243 (1,4 [293 (1,3 |195 (1,1 6,2 (0,9 0,7 (0,2)
Italia (Provincia Basilicata) 1,3 (0,5 75 (1,7) | 183 (1,6) | 263 (1,8 |265 (1,8 | 158 (1,6) 4,0 (0,8 03 (0,3)
Italia (Provincia Calabria) 3,7 (1,1 | 129 (19 |214 1,5 |268 (2,0 |228 (1,8 |107 (1,5 1,7 (0,5 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 49 (1,4 | 100 (1,3) | 20,7 (1,7) [262 (1,9 |249 (1,9 |11, (1,6) 2,1 (0,6) 02 (0,1
Italia (Provincia Emilia Romagna) 2,8 (0,9) 49 (08 | 11,7 (1,3) | 208 (1,8) |254 (1,8) | 24,1 (1,4) 9,0 (1,1) 1,3 (04
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 08 (03) 3,7 (08 |104 (1,5 |181 (1,3 |287 (1,7 |270 (1,8) 99 (1,2) 1,3 04
Italia (Provincia Lazio) 1,7 (0,6 6,7 (1,4 | 165 (1,6) |245 (1,8) |255 (1,8 | 192 (1,5 54 (1,1 04 (0,2
Italia (Provincia Liguria) 1,6 (1,1) 53 (1,7 | 138 (1,7 | 232 (1,8 |281 (2,1) |21,1 (1,8 62 (1,0 0,8 (0,3)
Italia (Provincia Lombardia) 0,7 (0,4) 2,7 (0,7) 93 (1,3) | 182 (1,5 |296 (1,9 |27, (1,90 | 10,7 (1,7) 1,8 (0,5
Italia (Provincia Marche) 1.4 (07) 54 (1,3 | 11,9 @1 228 (1,9 |27,7 @271 |227 (1,8 74 (1,1) 08 (04
Italia (Provincia Molise) 2,3 (0,8) 6,7 (08 |163 (1,2) |268 (1,8 |286 (1,7) |165 (1,4 3,0 (0,8) 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 16 09 | 50 (1,0 |134 (1,9 [222 @,7) |273 (1,6 |225 1,8 | 72 @1,2) | 08 (03)
Italia (Provincia Puglia) 20 (08 | 54 (1,2) |130 (1,7 |23,7 (1,7 (297 @,7) |199 (1,6 | 57 (09 | 06 (03)
Italia (Provincia Sardegna) 2,8 (09 69 (09 |[169 (1,5 |27,7 (2,1 |258 1,7 |157 (1,2 3,8 (09 0,5 (0,3)
Italia (Provincia Sicilia) 72 2,1 | 108 (2,0 |178 @1 [241 (1,8 |239 1) |126 (1,6) | 34 (1,0 | 03 (02
Italia (Provincia Toscana) 1,8 05 | 53 (09 |134 @5 [21,7 1,5 269 22 233 (1,727 | 69 1,20 | 05 (03)
Italia (Provincia Trento) 11 0,3) 38 (,7) 120 (1,3) [206 (1,6) |27,6 (2,00 |23,5 (1,6) |103 (1,5 11 0,4)
ltalia (Provincia Umbria) 23 (05 | 60 (1,0 |127 1,4 |21,1 (1,4 |282 (1,7 |21,7 (1,4 | 74 1,4 | 06 (03)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 03 ©2) | 21 07 | 94 a0 |21,6 1,5 [31,5 20 |243 (1,5 | 91 1,0 | 1,7 (06
Italia (Provincia Veneto) 0,9 (0,5 34 (09 (11,3 (1,7 |202 (1) |31,4 (1,8 |239 (1,9 81 (1,3 0,7 (0,3)
Reino Unido (Gales) 1,4 04 | 54 (©7) |151 (1,2 |261 (1,2 [280 (1,1 [172 a,1) | 57 ©6) | 1,1 (02
Reino Unido (Inglaterra) 08 02 | 37 (©5 |120 (07 |234 (09 |282 09 |21,1 12 | 89 ©8 | 1,8 (03)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 1,2 (0,6 42 (09 |[120 10 (219 1,4 (276 (1,4 |21,6 (1,1) 9,5 (0,8 2,0 (04

Nota: Véase la Tabla 1.2.10 para los datos nacionales.
StatLink SarsP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla S.1.k reflexion y evaluacién, por sexo

Chicos: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 1,7 (0,3) 44 (05 |120 (1,1 [209 (1,2 [272 (1,2) (237 (1,2 88 (1,0 1,2 (0,5
Espana (Andalucia) 3,7 (1,1) 86 (1,5 188 (2,4 |279 1) |273 2,1 (11,7 (1,5 1,7 (0,8 0,0 c
Espana (Aragon) 2,5 (0,9 60 (1,3) | 144 (20 |273 (0 |299 21 |161 (1,9 34 (0,8 03 (0,3)
Espana (Asturias) 29 (1,0 74 (1,4 | 136 (2,1) [23,7 (2,1) |285 (2,0 |184 (2,0 4,7 (1,1) 08 (0,4
Espana (Cantabria) 2,1 (0,7) 57 (1,7 | 17,0 (2,0 |291 (28 |276 32 |154 (2,0 29 (0,9 03 (03)
Esparia (Castilla y Leon) 2,1 (08 | 51 (1,5 |11,1 (1,6 [253 0 [31,4 (1,8 |182 23) | 62 (13) | 06 (04
Espana (Cataluna) 1,0 (0,4) 48 (1,3) | 124 (2,1) | 232 (2,6) [343 (2,6) | 19,5 (2,6 4,5 (1,0 0,0 c
Esparia (Ceuta y Melilla) 133 (1,3) | 184 (1,6) | 21,1 (1,7) | 21,8 (25 |169 1) | 72 (1,2 | 1,3 (05 | 00 c
Espana (Galicia) 23 (08 | 65 (1,3) |153 (0 |254 (1,7 |274 @4 |185 (22 | 43 (09 | 02 (02
Espana (Islas Baleares) 52 (1,2) | 11,1 (2,3) | 18,4 (2,5 |288 (2,2) |253 (2,1 9,4 (1,8 1,7 (0,8 0,0 [
Espafia (Islas Canarias) 49 (1,00 | 100 (1,5 |21,9 @3) |270 @23) |236 @1 |101 (1,6 | 22 (09 | 04 (03)
Espafia (La Rioja) 1,9 ©7) | 47 (1,5 |[143 (1,9 [231 @4 286 22 |21,7 (1,9 | 54 (13| 03 (03)
Espaiia (Madrid) 1,2  (0,7) 57 (1,5 [ 13,9 (2,4) |26, 2,00 296 (2,20 | 194 (2,0) 4,0 (1,3) 0,0 c
Espafia (Murcia) 12 06 | 56 ((1,3) 183 @7 [282 23 |305 @24 [139 1,77 | 21 (©6) | 00 c
Espana (Navarra) 1,1 0,5) 53 (1,1) [ 146 (1,6) |263 (2,2) |295 (1,9 |182 (1,9 4,4 (1,4 0,6 (04)
Espana (Pais Vasco) 1,3 (0,5 54 (1,00 | 157 (1,00 | 26,4 (1,3) [31,2 (1,2) | 164 (1,1) 3,3 (04 02 (02
Reino Unido (Escocia) 1,4 (04 55 (08 |144 (1,5 |255 (1,4 |263 (1,4 |180 (1,5 73 (1,0) 1,5 (0,6
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 21 (06 | 63 (1,9 [173 1,9 |259 (G4 |289 @4 |170 (1,9 | 25 08 | 00 c
Bélgica (comunidad francéfona) 50 (1,3) | 85 (1,2 | 143 (1,4 | 191 (1,4 [222 (1,5 |205 (1,5 | 92 (1,1 | 1,0 (05
Finlandia (de habla finesa) 0,6 (0,2) 2,2 (0,5 98 (1,00 | 234 (1,3) |326 (1,3) | 235 (1,4 7,3 (0,8 0,6 (0,2)
Finlandia (de habla sueca) 1,2 (0,7) 3,6 (09 |157 (1,8 |[282 (2,5 [294 (206 |179 (2,2 3,6 (1,3) 0,0 c
Italia (Provincia Abruzzo) 2,5 (1,3) 93 (1,5 [203 (24 |289 (2,1) |242 (2,0 | 121 (1,9) 2,7 (0,9 0,1 (0,1)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 2,5 (1,1) 79 (1,6 |176 (2,2 |273 (2,3) | 251 (2,2) | 148 (1,5 4,5 (1,2) 0,2 (0,1
Italia (Provincia Basilicata) 21 (08 | 11,1 (24 |225 (23) |280 (25 |234 (22 99 (1,8 25 (0,7) 04 (0,3
Italia (Provincia Calabria) 53 (1,5 202 (29 |269 (23) |235 (25 |169 (1,8 63 (1,3) 09 (0,5 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 68 (1,9 [141 (1,9 |255 (2,5 |257 (52 |188 (2,3) 7,6 (1,8 1,4 (0,6) 0,0 c
Italia (Provincia Emilia Romagna) 36 (1,5 52 (0,7) | 140 (2,00 | 233 (3,1 |262 (24 |206 (1,7) 6,6 (1,2) 05 (0,3
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 1,4 (0,6) 59 (1,1 | 158 @21 |220 (22 |27,5 (22 |216 (22 57 (1,2 0,0 c
Italia (Provincia Lazio) 30 (1,2) 95 (1,6) | 21,4 (2,5 |272 (3,00 |209 (2,2 | 144 (22 3,4 (1,0 03 (0,2
Italia (Provincia Liguria) 2,9 (2,00 80 (29 |197 (@26) |258 (3,1 239 G4 |153 (2,7 4,3  (1,3) 0,0 c
Italia (Provincia Lombardia) 1,2 (0,6) 4,1 (1,00 | 12,5 (2,00 | 232 (1,9 |305 (2,8 |21,7 (2,4 6,4 (1,4 0,4 (02)
Italia (Provincia Marche) 1,7 (09 66 (20 |157 3,7 |27,7 (24 |261 34 |[171 (22 4,8 (1,2) 03 (0,3)
Italia (Provincia Molise) 3,6 (1,2) 96 (1,3) | 20,7 (2,00 |282 ((3,1) |224 (2,6) |12,6 (1,8) 29 1,1 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 22 (1,0 | 71 @0 |164 23) |238 26 |263 @1 |195 2 | 45 (1,0 | 00 c
Italia (Provincia Puglia) 36 (1,6) | 82 (1,9 |168 (2,8 |260 @2 |273 @1 | 144 21 | 3,5 (09 | 00 ¢
Italia (Provincia Sardegna) 50 (1,5 |[105 (1,6) |21,6 (2,7) |291 29 |208 (2,1 | 108 (1,5 2,1 (0,8) 0,0 c
Italia (Provincia Sicilia) 1,7 (3,5 [ 141 @23) |21,1 29 |222 23) |184 0 | 95 (1,3 | 27 07 | 02 (02
Italia (Provincia Toscana) 27 07 | 76 1,3 |179 @0 |250 @0 |243 @5 |175 22 | 46 (1,00 | 03 (03)
Italia (Provincia Trento) 1,5 (0,6) 6,0 (1,3) | 156 (2,3) | 248 (2,7) | 26,1 2,2) | 17,3 (1,8 7,7 (1,8) 1,0 (0,6)
Italia (Provincia Umbria) 37 09 | 92 (1,7 | 157 (0 [230 1) |250 0 |182 (1,7 | 48 (1,00 | 03 (03)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 05 (4 | 35 (1,3 |109 (1,6) | 251 @7 [297 3,5 |213 @3) | 77 1,9 | 1,4 (06
Italia (Provincia Veneto) 1,5 (0,8) 58 (1,7 | 171 (3,2) | 234 (2,8 [290 (3,0 |181 (2,4 4,7 (1,0 03 (03)
Reino Unido (Gales) 23 (06 | 74 09 |180 (1,8) |258 (1) |265 (1,3) |149 (13) | 43 (07 | 08 (03)
Reino Unido (Inglaterra) 1,1 ©3) | 50 (07 |147 (1,2 [248 @1,2) |272 (13 |180 (1,3) | 78 1,00 | 1,4 (04
Reino Unido (Irlanda del Norte) 1,9 (1,1 62 (1,5 |[148 (1,3) (234 (2,00 [254 (1,9 |192 (1,7) 7,7 (1,4 1,4 (0,6)

Nota: Véase la Tabla 1.2.11 para los datos nacionales.
StatLink SarsP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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[Parte 2/2]

Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura

Tabla S.1.k reflexion y evaluacién, por sexo

Chicas: Niveles de competencia

Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 0,5 (0,2) 2,4 (04 74 (1,00 | 163 (1,3) | 283 (1,6) [ 298 (1,4 | 136 (1,0 1,8 (04
Espana (Andalucia) 2,8 (0,9 58 (1,3) [12,9 (2,2) |283 (2,3) |31,4 (3,0 | 154 (2,4 33 (0,8 0,0 c
Espana (Aragon) 03 (0,3) 1,6 (06) |101 (1,8 |206 (2,1) |341 (2,1 |249 (2,0 78 (1,1) 06 (0,3)
Espana (Asturias) 1,1 (0,7) 4,2 (0,9 99 (1,6) | 20,8 (2,3) [298 (2,3) | 251 (2,2) 83 (1,5 0,8 (0,6
Espana (Cantabria) 06 (0,4 2,2 (0,8) 97 (1,4 | 245 24 |334 (25 |223 (23 69 (1,4 04 (04
Esparia (Castilla y Leon) 05 (03) | 1,7 07 | 64 (1,3) |180 (1,8 [351 (23) 292 (1,8 | 83 (1,4 | 08 (04
Espana (Cataluia) 0,2 (0,3) 2,1 (1,0) 57 (1,3) [ 183 (2,7) |334 (2,0 |297 (2,3 9,9 (1,4 0,6 (0,5
Esparia (Ceuta y Melilla) 53 (0,8 |134 (1,5 |227 (1,6) |259 (3) [201 (0 |103 (1,7 | 22 (08 | 02 (02
Esparia (Galicia) 07 ©3) ] 28 (06 | 91 (1,3 |219 1,8 [334 (24 |251 24 | 66 ((16) | 06 (03)
Espana (Islas Baleares) 2,0 (0,8 6,4 (1,7) 139 (2,7) | 254 (2,5 |295 (2,9 |184 (2,7 4,2 (1,2) 0,0 c
Espana (Islas Canarias) 25 (06) | 74 (1,6 |166 (1) |258 (23) |284 (1,9 |149 2,1) | 40 (1,4 | 04 (03)
Espafia (La Rioja) 06 ©4 | 1,7 (8 | 97 1,5 |164 (1,70 |301 (6 |291 (28 |105 (1,8 | 1,8 (0,7)
Espaiia (Madrid) 0,6 (04 1,2 (0,6) 57 (1,1) [ 194 (2,3) [345 (2,3) |287 (2,0 89 (1,4 1,0 (0,6)
Espafia (Murcia) 1,0 06 | 37 (1,4 [13,5 (22 282 (22 [332 28 |165 (26 | 3,7 (1,00 | 02 (02)
Espaiia (Navarra) 05 (4 | 1,9 09 | 62 (1,3) |21,0 ©@3) [334 @5 |272 23 | 92 1,6 | 06 (05
Espana (Pais Vasco) 0,2 (0,1 1,7 04 7,0 (0,8 [223 (1,2) (372 (1,6) | 249 (1,6 6,4 (0,7) 04 (02
Reino Unido (Escocia) 0,7 (0,3) 2,1 (0,5 97 (1,2) (222 1,8 |297 @18 |237 (1,5 |100 (1,1) 1,8 (0,5
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 08 04 | 1,8 (07 |107 (1,9 |206 (3,0 [331 3,7 |267 (28 | 59 (1,4 | 00 c
Bélgica (comunidad francéfona) 22 (7 | 51 (1,0 | 11,9 (@1,1) | 185 (1,4 |248 (1,5 |247 (2,0 |112 (1,6 | 1,6 (05
Finlandia (de habla finesa) 0,1 0,1 04 (0,2 2,4 (0,5 96 (0,8 | 28,1 1,7) | 371 (1,5 | 19,0 (1,3) 3,2 (0,5
Finlandia (de habla sueca) 0,0 c| 05 (04 | 44 09 |159 (1,6) |338 (26 |31,8 25 |121 1,70 | 1,5 (0,9
Italia (Provincia Abruzzo) 09 (0,7) 31 (1,4 93 (1,50 [225 (3,1) |31,6 (26 |253 (28) 6,7 (1,8 0,8 (0,5
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 0,7 (0,5 3,4 (1,0 7,8 (1,3 | 212 (1,8 |334 (1,8 |243 (1,4 7,8 (1,0 1,2 04
Italia (Provincia Basilicata) 05 (0,4 35 (1,1) | 13,7 (1,7) | 245 (2,1) |298 (24 |222 (2,6 56 (1,6) 0,0 c
Italia (Provincia Calabria) 2,0 (0,9 55 (1,2) | 157 (1,9 |30,1 (3,00 |289 (2,6) | 152 (2,4 25 (0,8) 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 2,4 (1,1 4,7 (1,5) | 145 (2,6) | 270 (2,9 |32,7 (29 | 155 (2,4 3,0 (1,2) 03 (02
Italia (Provincia Emilia Romagna) 2,1 0,8) 4,7 (1,3) 95 (1,8 | 185 (2,1) | 246 (2,4 |274 (2,6) |11,3 (1,7) 2,0 (0,8)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 0,0 c 1,4 (09 4,7 (1,5 (13,9 (2,1 |300 (2,2 |329 (28 |145 (2,1) 2,4 (0,8)
Italia (Provincia Lazio) 02 (0,3) 34 (1,7) 10,8 (24 21,4 (2,00 309 (2,7 |249 (23) 7,7 (1,8) 05 (04
Italia (Provincia Liguria) 0,0 c 2,1 (0,8) 69 (1,4 |202 (23) [330 (22 |278 (2,6) 85 (1,6 1,3 (0,7)
Italia (Provincia Lombardia) 0,2 (0,2) 1,1 0,7) 59 (1,6) | 12,6 (2,1) | 28,5 (2,4) | 33,1 (2,8) | 154 (2,8 3,3 (1,1)
Italia (Provincia Marche) 1,1 (0,6) 38 (1,0 74 (1,2 |17,0 2,2 |296 (24 |293 (26) |105 (1,8 1,4 (0,8)
Italia (Provincia Molise) 0,8 (0,4) 35 (08 |11,6 (1,5 |253 (2,1 |351 (3,1) | 20,6 (2,3 3,0 (1,1) 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 1,0 09 | 30 1,1 [106 (22 |207 @71 283 25 |252 @,7) | 98 (1,9 | 1,3 (06)
Italia (Provincia Puglia) 06 ©3) | 27 (09 | 94 (1,6 |21,4 23) [321 (2 |251 @4 | 78 (1,7 | 09 (05
Italia (Provincia Sardegna) 0,7 (0,5) 34 (1,2) | 125 (2,1 263 (2,7) |304 (2,5 |204 (22 55 (1,4 0,8 (04
Italia (Provincia Sicilia) 29 (1,4 | 75 (28 |146 26 |260 (25 |292 3,2 |155 28 | 41 (1,5 | 03 (03)
Italia (Provincia Toscana) 09 (05 | 28 (1,3 | 84 (1,7 |181 (23) |298 (2,7 |297 26) | 95 2,0 | 08 (05
Italia (Provincia Trento) 0,6 (0,4) 1,4 (0,7) 80 (1,5 |160 (2,1) {292 (2,6) |304 (3,00 |13,0 (2,6 1,3  (0,6)
Italia (Provincia Umbria) 08 (04 | 30 (09 | 98 (1,4 |193 23) |313 @6) |250 1) | 98 23) | 1,0 (06
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 0,0 c| 08 ©5 | 79 @15 |181 @1 |332 @4 |273 @2 |106 (1,4 | 1,9 (09
Italia (Provincia Veneto) 0,0 c 1,0 (0,6 58 (1,5 | 172 (2,2) 337 ((23) |294 (2,7 |115 (2,0 1,1 0,6)
Reino Unido (Gales) 05 (03) | 34 (08 |122 (1,00 |263 (1,4 (295 1,4 |196 (1,7 | 71 (09 | 1,4 (04
Reino Unido (Inglaterra) 05 (02 | 25 (©5 | 95 09 |220 (1,4 [292 1,2 |241 (1,7 |100 (1,00 | 23 (05)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 0,5 (0,3) 2,3 (0,6 95 (1,4 [205 (1,8 (297 (1,8 |238 (1,6 |11,2 (1,1) 2,6 (0,7)

Nota: Véase la Tabla 1.2.11 para los datos nacionales.
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/1]

Puntuacion media, variaciones y diferencias seguin el sexo en el rendimiento

Tabla S.1.1 de los estudiantes en la subescala de lectura reflexion y evaluacion
Todos
los estudiantes Diferencias segiin el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacion | Desviacion (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95

Pun- Pun- Dif.

tua- tua- pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-

cion cion tua- tua- tua- tua- tua- tua- tua-

Media E.E.|D.E. E.E. media E. E. /media E. E. | cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.

Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 517 (25) 99 (1,5 502 (3,3)| 533 (3,3)| -31 (43)| 339 (4,7)| 382 (4,0)| 454 (3,8)| 588 (3,3)| 635 (3,3)| 662 (4,6)
Espana (Andalucia) 461 (6,3)] 96 (3,1)| 450 (6,5)| 472 (6,9)| =22 (5,1)| 285 (12,0)| 330 (11,1)| 403 (7,9)| 527 (6,5)| 574 (6,1)| 602 (7,1)
Espana (Aragon) 493 4,7)| 92 (2,8)| 473 (6,7)| 514 42)| 41 (6,2)| 331 (13,5)| 371 (7,7)| 434 (7,0)| 558 (4,9 | 605 (50)| 632 (4,1)
Espana (Asturias) 491 (522)] 101 (2,4)| 476 (6,6)| 507 (5,7)| =31 (6,8)| 310 (10,1)| 352 (7,4)| 427 (6,0)| 563 (6,3)| 612 (6,5)| 639 (6,5)
Espana (Cantabria) 487  (42)| 91 (2,8)| 469 (4,9)| 506 (49)| -37 (5,1)| 332 (9,6)| 367 (63)| 429 (53)| 550 (62)| 601 (62)| 628 (7,5)
Espana (Castilla y Le6n) 507 (52)| 92 (2,5 488 (7,0) 525 (50)| -36 (6,9)| 339 (13,3)| 388 (9,3)| 453 (6,3)| 569 (5,5)| 617 (57)| 645 (6,3)
Espana (Catalufa) 508 (6,00 89 (2,9)| 489 (66)| 527 (58)| -38 (4,1)| 344 (12,6)| 390 (11,1)| 453 (9,1)| 570 (6,3) | 614 (6,1) | 641 (6,1)
Espana (Ceuta y Melilla) 412 (26)| 113 (2,1)] 395 (4.2)| 429 (3,5] -35 (,6)| 224 (9,7)| 268 (63)| 334 (4,1)| 495 (4,1)| 556 (50)| 590 (6,6)
Espana (Galicia) 491 @47)| 95 (24)| 474 (56)| 509 (48)| -34 (4,6)| 321 (9,8)| 363 (7,8)| 434 (6,6)| 560 (4,9 | 607 4,9 | 631 (6,5)
Espania (Islas Baleares) 458  (7,3)| 101 (2,8)| 439 (7,6)| 478 (8,0)| -39 (56)| 278 (9,7)| 319 (11,5)| 395 (9,6)| 530 (6,5 | 581 (6,6) | 609 (6,6)
Espana (Islas Canarias) 453 (49| 100 (2,5)| 439 (52)| 468 (56)| -29 (4,9)| 278 (9,7)| 320 (6,7)| 387 (60)| 523 (58)| 577 (7,3)| 610 (112
Espana (La Rioja) 506 (2,5 96 (24| 487 (34)| 525 (4,0| -38 (54| 339 (7,5]| 375 (6,1)] 443 (50)| 574 (3,7)| 622 (59)| 649 (5,6)
Espana (Madrid) 504 (46)] 89 (,1)| 482 (59)| 526 (4,9)| -44 (6,2)| 344 (13,8)| 384 (7,8)| 450 (5,1)| 566 (52)| 611 (6,8) | 637 (5,8)
Espana (Murcia) 475 (5,7)| 87 (2,8)] 466 (56)| 483 (68)| -17 (55)| 327 (11,5)| 359 (8,5)| 418 (8,2)| 536 (51)| 582 (54)| 610 (6,4)
Espana (Navarra) 501 (3,5 90 (2,1)| 482 (46)| 521 43)| -39 (59)| 342 (9,8)| 380 (59)| 443 (4,2)| 565 (51)| 613 (53)| 639 (59
Espana (Pais Vasco) 495 (3,00 86 (20| 476 (40| 514 (2,8)| -38 (3,6)| 340 (7,7)| 379 (59)| 441 (4,1)] 554 (2,8)| 600 (2,4)| 626 (3,8)
Reino Unido (Escocia) 501 (34)| 98 (1,6)| 488 (49| 515 (3,3)| 28 (4,6)| 335 (6,2)| 374 (50)| 436 (40)| 571 4,6)| 627 (50)| 661 (69)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) | 487 (3,0)| 97 (2,5)| 466 (4,9)| 508 (3,9)| -42 (6,5)| 331 (7,6)] 365 (63)| 428 (52)| 556 (3,8)| 600 (6,0)| 622 (52)
Bélgica (comunidad francéfona) 491 @47) 117 (34| 478 (7,2)| 505 (5,1)| -27 (8,6)| 281 (11,6)| 331 (9,2)| 414 (8,0)| 579 4,4)| 632 4,9 | 660 (52)
Finlandia (de habla finesa) 537 (24)| 87 (1,2)| 508 (2,8)| 567 (2,5| -59 (2,4)| 386 (52)| 421 (3,9)| 483 (3,3)| 599 (2,8)| 643 (2,3)| 669 (3,2)
Finlandia (de habla sueca) 512 (2,8)] 88 (1,9 | 481 1) 542 (3,2)| 61 (4,8)| 363 (68)| 394 (4,8)| 455 (3,6)| 574 (3,0)| 621 (4,5)| 650 (5,0)
Italia (Provincia Abruzzo) 478 (50| 99 (50)| 451 (6,1)| 506 (57)| -55 (6,2)| 307 (11,6)| 347 (89)| 414 (70| 549 44)| 601 (64)| 626 (6,4)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 488  (3,3)| 98 (2,8) | 464 (4,1)| 512 (3,1)| -48 (3,8)| 316 (10,2)| 355 (7,7)| 425 (5,3)| 557 (3,5)| 611 (4,1)| 640 (5,1)
Italia (Provincia Basilicata) 468 (54)| 96 (3,8)| 444 (7,00| 495 (53)| -50 (7,2)| 307 (153)| 341 (10,7)| 402 (7,5)| 538 (4,8)| 592 (5,6)| 621 (6,4)
Italia (Provincia Calabria) 438  (56)| 98 (39)| 407 (7,6)| 469 (55)| -62 (7,6)| 276 (12,0)| 306 (9,5)| 367 (9,7)| 510 (6,5 | 564 (7,6)| 594 (7,7)
Italia (Provincia Campania) 442 (70 102 (52)| 416 (94| 474 (64)| -58 (9,1)| 263 (18,0)| 306 (12,8)| 376 (9,2)| 515 (7,5)| 568 (7,6)| 598 (8,6)
Italia (Provincia Emilia Romagna) 498 (52)| 109 (53)| 482 (52)| 514 (8,3)| -32 (9,1)| 303 (19,9)| 354 (12,2)| 429 (7,3)| 580 (4,7)| 627 (7,8)| 656 (6,5)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 514 (501 97 B,2)| 485 (56)| 546 (60| -61 (6,2)| 339 (10,9 | 380 (10,6)| 453 (7,4)| 583 (4,7)| 630 (4,7)| 658 (7,2)
Italia (Provincia Lazio) 478  (42)] 99 (2,7)| 452 (6,6)| 508 (7,2)| -56 (10,0)| 305 (14,2)| 344 (8,8)| 408 (58)| 553 (5,7)| 604 (6,2)| 631 (6,9)
Italia (Provincia Liguria) 490 (9,00 98 (62)| 462 (14,6)| 522 (54)| -61 (14,0)| 318 (23,9)| 356 (20,1)| 425 (12,9)| 562 (6,8) | 611 (6,0)| 639 (7,4)
Italia (Provincia Lombardia) 521 (6,1)] 95 (34| 495 (68)| 549 (7,9 -54 (9,9 353 (11,1)| 392 (89)| 463 (8,6)| 588 (7,5)| 635 (7,5)| 664 (9,3)
Italia (Provincia Marche) 496 (7,3)] 99 4,6)| 474 (11,00| 522 (4,9)| -48 (12,0)| 322 (14,0)| 359 (152)| 431 (12,7)| 569 (6,2) | 618 (6,0)| 645 (6,8)
Italia (Provincia Molise) 468 (3,7)| 95 (3,5)| 447 (4,8)| 491 (3,7)| -44 (4,6)| 300 (12,4)| 342 (8,1)| 407 (4,7)| 537 (4,8)| 585 (6,3)| 607 (7,2)
Italia (Provincia Piamonte) 494 (6,2)) 100 (4,2)| 475 (82)| 512 (63)| -37 (8,4)| 322 (12,7)| 360 (11,3)| 426 (9,2)| 567 (5,3)| 617 (62) | 644 (8,8)
Italia (Provincia Puglia) 487  (54)| 98 4,4)| 461 (7,3)| 512 (58)| -51 (7,6)| 314 (159)| 356 (13,2)| 424 (6,8)| 556 (5,8)| 606 (58)| 634 (6,6)
Italia (Provincia Sardegna) 466  (4,6)| 100 (3,7)| 436 (6,4)| 494 (6,4)| -58 (8,8)| 294 (13,0)| 337 (11,1)| 403 (6,2)| 537 (56)| 590 (6,3)| 620 (7,3)
Italia (Provincia Sicilia) 441 90| 115 (7,2)| 412 (11,3)| 468 (10,6)| -57 (11,1)| 238 (25,2)| 286 (19,2)| 364 (13,5)| 524 (8,4)| 581 (6,8)| 610 (9,3)
Italia (Provincia Toscana) 492 4,8)| 101 (3,4)| 467 (7,3)| 519 (6,3)| -52 (9,7)| 314 (12,1)| 355 (11,1)| 424 (9,0)| 567 (50)| 614 (52)| 639 4,7)
Italia (Provincia Trento) 508 (29| 99 (4| 485 (55| 533 (68| -48 (10,6)| 336 (8,8)| 374 (6,3)| 440 (6,5 581 (4,8)| 632 (5,5)| 658 (6,4)
Italia (Provincia Umbria) 490 (54)| 105 (4,3)| 465 (7,2)| 514 (56)| -49 (82)| 303 (12,9)| 346 (11,1)| 424 (9,6)| 566 (4,6)| 617 (69) | 645 (7,0)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 517 (3,0 89 (,1)] 504 40529 (39| -25 (52)| 369 (8,3)| 399 (53)| 456 (6,6)| 578 (4,2)| 630 (5,9)| 658 (6,6)
Italia (Provincia Veneto) 506 (57)| 93 (42)| 478 (93)| 533 (7,3)| -55 (12,3)| 342 (10,1)| 377 (11,6)| 445 (8,3)| 572 (6,2) | 620 (7,4) | 647 (6,5
Reino Unido (Gales) 483 (3,8 97 (1,8)| 468 (4,4)| 498 (3,8)| -31 (3,4)| 319 (79)| 356 (52)| 418 (4,9)| 550 4,7)| 607 (4,8)| 640 (4,9)
Reino Unido (Inglaterra) 504 (3,00 98 (1,5 491 46)| 517 (3,7)| -26 (59)| 339 (4,6)| 376 (4,3)| 438 (3,7)| 573 (4,3)| 629 (4,0 | 661 (3,9
Reino Unido (Irlanda del Norte) 504 (4,5)] 102 (3,8)| 487 (84)| 521 (4,3)| -34 (10,1)| 332 (12,7)| 370 (9,7)| 436 (6,5)| 576 (3,7)| 633 (4,2)| 665 (55)

Nota: Véase la Tabla 1.2.12 para los datos nacionales.
Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
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ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES

[Parte 1/1]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla S.I.m textos continuos

Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 04 (0,1 26 (04 |107 (06) |209 (1,1) |265 (09 |263 (08 |11,5 (08 1,2 (03)
Espania (Andalucia) 2,5 (0,8) 7,2 (1,1 | 158 (1,3) | 282 (1,3) |30,7 (1,9 |132 (1,2 23 (0,6 0,0 c
Espana (Aragon) 09 (04 34 (06 |104 (1,3) [243 (1,7 |331 (1,9 |224 (1,8 50 (0,7) 04 (02
Espana (Asturias) 1,5 (0,5 50 (08 |11,5 (1,1) | 234 (2,2) |294 (1,5 |21,4 (1,6) 7,2 (1,1) 06 (0,3)
Espana (Cantabria) 09 (04 4,7 (08 |[123 (1,6) | 245 (1,5 |325 (2,0 | 195 (1,6) 52 (0,7) 04 (02
Esparia (Castilla y Leon) 08 (03) | 31 (06 | 88 (1,2) [21,7 (1,2) |342 (1,5 |242 (15 | 67 (1,0 | 05 (03)
Espana (Cataluna) 0,6 (0,2) 3,1 0,7) 94 (1,4 243 (1,8 |335 (2,1 232 (1,9 54 (0,9 04 (0,2)
Espana (Ceuta y Melilla) 7,7 (08 |158 (1,4 |239 1,4 |237 (1,2 (187 (1,3) 8,4 (09 1,6 (0,4 0,1 0,1)
Espana (Galicia) 11 02 | 47 (08 |133 (1,4 |240 @5 |31,8 (1,3 |199 (1,4 | 50 (©8 | 02 (02
Espana (Islas Baleares) 3,0 (0,7) 73 (09 |168 (1,5 |27,7 ((1,6) |285 (2,0 |139 (1,8 2,7 (0,8 0,1 0,1)
Espafia (Islas Canarias) 31 (©06) | 85 (1,5 |198 (1,8 |269 (1,7 [262 (1,5 |130 (1,4 | 25 (6 | 01 (1)
Espafia (La Rioja) 1,1 ©5 | 3,8 (1,0 | 11,8 (1,2 [21,2 (1,5 |302 (2,0 |244 (1,6) | 69 (09 | 06 (03)
Espaiia (Madrid) 0,6 (0,3) 2,7 (0,6) 95 (1,00 | 22,2 (1,5 | 34,1 (1,9 | 23,6 (1,5 6,5 (1,3) 0,8 (04
Espafia (Murcia) 06 (03) | 33 07 |144 (1,6 |275 (1,6 [336 (1,8 |169 (1,6) | 35 (09 | 03 (02
Espana (Navarra) 0,6 (0,3) 30 (©7) (11,2 (1,1) [244 (1,5 |31,8 (1,5 |22,7 (1,4 57 (0,8) 0,5 (0,3)
Espana (Pais Vasco) 0,6 (0,2) 3,6 (06) | 10,7 (0,8 |242 (09 |[344 (1,1) |21,2 (09 4,8 (0,5 04 (01
Reino Unido (Escocia) 1,0 (02) 4,0 (05 |125 (0,8) |252 (1,1) |284 (09 |194 (1,1 8,1 (0,7) 1,3 (02
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 04 (03) | 41 (1,0 |13,8 (1,1) |228 (1,6 [286 1,6) |230 (1,7 | 66 (1,20 | 06 (04
Bélgica (comunidad francéfona) 25 (06 | 73 (08 |146 (1,1 |202 1,1 (239 1,2 |21,9 1,1 | 87 (07 | 1,0 (03)
Finlandia (de habla finesa) 02 (0,1 1,5 (0,2) 6,1 0,5 | 16,6 (1,00 |30,2 (08 | 306 (08 | 13,4 (0,7) 1,5 (02
Finlandia (de habla sueca) 03 (02 24 (05 |105 (1,2) |238 (1,5 |304 (1,9 |244 (1,8 7,7 (0,8 0,5 (0,2)
Italia (Provincia Abruzzo) 09 (0,6 50 (08 |[143 (1,3) | 256 (1,8) |294 (1,6) |202 (1,6) 43 (0,8 03 (0,3)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 1,5 (0,6 4,7 (1,00 | 12,3 (1,1) | 25,1 (1,6) 296 (1,8 | 20,7 (1,0 5,7 (0,6 04 (0,2)
Italia (Provincia Basilicata) 0,6 (0,5 52 (1,1) | 158 (1,7) | 282 (2,00 |288 (2,0 |172 (1,3 3,9 (0,6) 03 (0,2)
Italia (Provincia Calabria) 2,1 0,9) 8,8 (1,5 208 (1,4 | 281 2,4 264 (2,20 | 11,7 (1,4 2,1 0,5) 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 2,6 (1,2) 83 (1,5 [192 (1,8 |270 (2 |266 (1,9 | 135 (1,9 2,7 (0,7) 02 (02
Italia (Provincia Emilia Romagna) 1,3 (04 45 (08 |107 (1,1 21,2 (1,5 [256 (1,6) |258 (1,4 | 10,0 (0,9 09 (04
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 1,1 (0,6) 2,8 (0,6) 96 (1,6) | 195 (1,4 [290 (1,8) | 270 (1,5 9,8 (1,3) 1,1 04
Italia (Provincia Lazio) 0,7 (0,3) 56 (1,1) [ 159 (1,9 |245 (1,6) |278 (1,3) |200 (1,3) 51 (0,9 03 (0,2)
Italia (Provincia Liguria) 1,3 (1,0 4,7 (1,5 (11,5 (1,7 |226 (1,5 |31,2 (24 |21,6 (1,9 6,6 (1,0 0,5 (0,3)
Italia (Provincia Lombardia) 0,7 (0,4) 2,4 (0,7) 85 (1,0 [ 173 (1,8 | 31,1 (1,9 | 29,1 (2,0 9,8 (1,4 1,0 (0,3)
Italia (Provincia Marche) 0,7 (0,5 41 (1,3) (11,9 23) | 224 (1,9 |296 (22) |231 (2,0) 76 (1,3) 0,6 (0,3)
Italia (Provincia Molise) 1,1 0,4) 54 (09 |155 (1,2 |279 1,7 |301 (2,00 | 171 (1,8) 2,7 (0,6) 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 1,0 05 | 44 (08 |128 (1,6 |21,7 (1,6 |286 (1,9 |227 (1,9 | 80 @1,3) | 07 (03)
Italia (Provincia Puglia) 08 (04 | 39 08 |12,8 (1,5 |241 (1,9 [323 1,9 |21,6 @1 | 43 @, | 02 (02
Italia (Provincia Sardegna) 1,6 (0,6) 54 (09 |[169 (1,4 | 281 (1,8) | 27,1 (1,8) | 16,2 (1,4 4,4 (1,0 0,2 (0,2)
Italia (Provincia Sicilia) 36 (1,5 | 75 (1,5 | 190 27 |259 2 |267 (22 |144 (1,8 | 29 (0,8 | 00 c
Italia (Provincia Toscana) 12 04 | 54 (1,2 125 @1,3) [220 (1,9 |284 (26 |239 1,9 | 62 ©7) | 04 (03)
Italia (Provincia Trento) 09 (0,3) 3,5 (06) [104 (1,1) {208 (1,2) {292 (1,7) |24,7 (1,9 9,7 (1,0 0,8 (0,3)
Italia (Provincia Umbria) 1,4 (05 | 60 (1,3 |12,7 (1,5 |21,0 (1,6 [284 (1,9 [230 (1,5 | 69 1,0 | 06 (03)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 02 (02 | 27 ©6 | 77 (1,3 |207 1,8 [322 0 |261 20 | 95 1,4 | 09 (05
Italia (Provincia Veneto) 0,8 (0,4 37 (1,00 (103 (1,7 |208 (2,0 |322 (1,8 |243 (1,8 71 (1,0 09 (03)
Reino Unido (Gales) 1,5 03) | 60 (06 |166 (1,1) |278 (1,4 [271 (1,2 [159 (0,9 | 45 (06 | 06 (02
Reino Unido (Inglaterra) 1,1 ©03) | 44 (05 |143 (08 [248 (09 |279 09 |190 1,1 | 72 (©6) | 1,3 (03)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 1,0 (0,5 46 (09 |[126 (1,3) (242 (1,2) |26,5 (1,4 |21,0 (1,1) 84 (0,8 1,7  (0,3)

Nota: Véase la Tabla 1.2.14 para los datos nacionales.
StatLink SarsP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla S.I.n textos continuos, por sexo

Chicos: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 06 (02 3,7 (06 [133 (09 |229 (1,3) |257 (13 |236 (1,1) 94 (1,0 09 (04
Espana (Andalucia) 33 (09 87 (1,6) | 181 (20 |281 (1,9 |290 (0 | 11,0 (1,3) 1,8 (0,6 0,0 c
Espana (Aragon) 1,6 (0,7) 58 (1,0 |123 (19 |276 (22 |31,6 23) [172 (2,3) 36 (0,9 03 (0,3)
Espana (Asturias) 2,0 (0,7) 6,6 (1,1) | 13,2 (1,6) | 250 (2,7) |287 (2,1) | 18,6 (2,0 55 (1,3) 04 (0,3)
Espana (Cantabria) 1,6 (0,8) 68 (1,4 | 160 (2,3) | 261 (23) |300 (2,7) |156 (1,8 33 (0,7 05 (0,3)
Esparia (Castilla y Leon) 1,0 05 | 49 @, [ 11,3 (1,8 |257 (1,9 |31,9 @4 |197 @0 | 52 (1,1 | 00 c
Espana (Cataluna) 0,8 (0,4) 49 (1,1) | 121 2,1) (262 (2,1) |329 (3,0 | 191 (2,0) 3,7 (1,0 03 (0,2)
Esparia (Ceuta y Melilla) 10,8 (1,5) | 181 (2,4) | 235 (2,00 |227 (1,9 |169 (1,7 | 66 (1,3 | 1,4 (05 | 00 c
Espana (Galicia) 1,7 ©5 | 71 (1,5 |169 @1 [247 @4 292 @3) |170 (1,22 | 33 (©7) | 00 c
Espana (Islas Baleares) 4,3 (1,0 99 (1,3) | 183 (2,00 | 29,7 (1,8 |253 (2,2) |10,7 (1,9 1,7 (0,7) 0,0 [
Espafia (Islas Canarias) 44 (1,00 | 98 0 227 @3 |270 @2 |232 1,9 |108 1,3 | 1,9 05 | 00 c
Espafia (La Rioja) 1,8 08 | 52 (1,4 |148 (1,9 |[246 (@,1) |282 (27 |202 (1,8 | 50 (1,1) | 00 c
Espaiia (Madrid) 1,0 (0,6) 4,1 (1,1 13,0 (1,5 |257 (2,0 |323 (2,6 |190 (1,9 4,6 (1,2) 03 (0,3)
Espafia (Murcia) 06 (04 | 43 08 |164 (2,2) |294 ©@3) [31,9 @7 |146 1,8 | 26 (07 | 00 c
Espafia (Navarra) 09 (4 | 45 1,1 |150 (1,7 |260 1,9 [31,1 @1 |189 (1,7 | 34 (09 | 00 c
Espana (Pais Vasco) 1,0  (0,3) 56 (1,00 | 149 (1,1) |266 (1,1) {309 (1,5 |175 (1,1 3,3 (0,5 0,1 o,1)
Reino Unido (Escocia) 1,5 (04) 53 (09 |[152 (@1,1) (262 (1,3) [262 (1,4 |17,4 (1,4 7,0 (0,9) 1,2 (04
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 06 (05 | 61 0 |182 (26 |253 G0 273 2 |185 24 | 39 (1,5 | 00 c
Bélgica (comunidad francéfona) 34 (08 | 84 (1,1 |165 (1,7 |209 (1,8 [225 (1,5 |199 (1,60 | 76 (1,1 | 08 (04
Finlandia (de habla finesa) 0,3 (0,1 2,4 (0,5 98 (09 |230 (1,4 |325 (1,3 |239 (1,2) 7,5 (0,7) 0,6 (0,2)
Finlandia (de habla sueca) 06 (03) | 42 ©8 |158 (1) 298 @7 |276 9 |181 23) | 3,8 (1,1) | 00 c
Italia (Provincia Abruzzo) 1,0  (0,6) 73 (1,2) |195 (1,9 |294 (24 |259 (22 | 141 (1,7) 25 (09 02 (02
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 2,0 (1,1) 68 (1,6) (17,3 (1,7) 285 (2,1) [259 (2,3 | 160 (1,4 3,4 (0,9 0,2 (0,2)
Italia (Provincia Basilicata) 1,0 (09 79 (1,7 206 (22 [307 (28 |255 (2,7 |11,9 (1,6 2,1 (0,8 0,0 c
Italia (Provincia Calabria) 33 (1,6) | 143 (2,6) | 27,8 (2,5 |258 (29 |202 (29 73 (1,3) 1,3 (0,7) 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 39 (1,7 | 11,6 (2,0 |245 (2,8 |283 (2,7) |207 (2,5 9,0 (2,0 1,8 (0,7) 02 (02
Italia (Provincia Emilia Romagna) 1,8 (0,8) 50 (1,00 [ 129 (1,4 |234 (2,5 |27, 2,2) | 22,6 (1,8 6,9 (1,1) 0,4 (0,3)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 1,8 (0,9 50 (1,3) | 147 (1,9 239 @71 |273 (1,9 |21,1 (2,1 58 (1,2 0,5 (0,3)
Italia (Provincia Lazio) 1,3 (0,5 81 (1,6) 208 (2,7) |278 (2,4 |238 (1,9 |148 (1,8 32 (0,9 02 (0,3)
Italia (Provincia Liguria) 2,4 (1,9 70 (2,6) | 154 (2,8 |266 (2,6) |284 (3,2) |158 (2,5 42 (1,2 0,0 c
Italia (Provincia Lombardia) 1,2 (0,6) 34 @, 11,9 1,7) | 21,4 (2,5 |31,9 29 |237 (29 6,1 (1,4) 0,5 (0,3)
Italia (Provincia Marche) 08 (0,7) 55 (2,1 | 159 3,8 |273 (25 |280 34 [179 (2,5 4,6 (1,1) 0,0 c
Italia (Provincia Molise) 1,7 (0,7) 84 (1,4 |216 (1,9 |300 3,1 |228 (2,7 [132 (1,8 2,4 (1,0 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 15 ©8 | 61 (1,6) | 159 (24 [228 (25 |283 25 |194 @7 | 55 @1,3) | 04 (03)
Italia (Provincia Puglia) 15 08 | 61 (1,4 |183 24 [269 2,4 |291 (24 |155 23) | 24 ©,7) | 00 ¢
Italia (Provincia Sardegna) 33 (1,2) 85 (1,7) [ 225 (1,9 | 30,1 2,4 | 21,7 (2,0 | 11,1 (1,7) 2,8 (0,8 0,0 c
Italia (Provincia Sicilia) 61 (25 |11,6 25 |23,7 G4 242 9 |21,4 @7 |107 (1,5 | 22 (06 | 00 c
Italia (Provincia Toscana) 1,7 06 | 81 (1,8 | 169 (1,9 [249 24 |264 (25 |179 @5 | 39 1,0 | 00 c
Italia (Provincia Trento) 1,5 (0,6) 52 (1,4 | 142 (1,7) 249 (2,2 (276 (1,9 |189 (2,7) 72 (1,7) 0,0 [
Italia (Provincia Umbria) 23 (09 | 90 (0 |168 (23) |233 0 |254 @5 |[181 @1 | 47 @,1) | 04 (04
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 04 (5 | 44 1,1 | 90 @1 |21,5 1,9 [325 23 |234 23) | 83 (1,9 | 00 c
Italia (Provincia Veneto) 1,3  (0,6) 66 (2,1) [ 155 (3,00 |242 (24 |300 (2,8 |183 (22 3,7 (0,9 0,0 c
Reino Unido (Gales) 24 05 | 83 (09 |191 (1,3) |272 (1,4 |252 (1,5 |13,7 (1,2 | 3,7 06 | 04 (02
Reino Unido (Inglaterra) 1,5 04 | 59 (08 |169 (1,3) [260 (1,4 |259 (1,4 |163 (1,2 | 64 (09 | 1,0 (03)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 1,6 (0,9 6,7 (1,5 | 157 (2,00 |256 (2,00 [23,8 (2,1) | 180 (1,7) 7,3 (1,1) 1,4 (04

Nota: Véase la Tabla 1.2.15 para los datos nacionales.
StatLink SarsP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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[Parte 2/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla S.I.n textos continuos, por sexo

Chicas: Niveles de competencia

Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 02 (0,1) 1,4 (04 8,1 09 | 18,7 (1,4 |275 1,4 | 291 (1,2) | 13,6 (1,1) 1,5 (04)
Espana (Andalucia) 1,7 0,9 55 (1,3) | 13,3 (2,00 | 283 (1) |325 @30 |157 (1,9 29 (1,0 0,0 c
Espana (Aragon) 02 (0,2 09 (0,5 85 (1,7 1209 24 |347 2,7 |278 (22 6,4 (1,0 05 (0,3)
Espana (Asturias) 1,0 (0,6 3,3 (1,0 95 (1,4 21,6 (2,5 |303 (2,3 |246 (2,1 9,0 (1,6) 0,8 (0,4)
Espana (Cantabria) 0,0 c 2,5 (0,7) 84 (1,4 |228 (2,1) |351 (25 |235 (21 72 (1,3) 03 (03)
Espana (Castilla y Le6n) 05 (04 | 1,3 06 | 64 (1,2 [179 (1,6) |364 (2,0 |285 22 | 82 (1,4 | 08 (04
Espana (Cataluia) 0,4 (0,3) 1,3 (0,7) 6,5 (1,2) [ 223 (2,00 | 341 2,00 | 27,5 (2,4 73 (1,2) 0,6 (0,4)
Espana (Ceuta y Melilla) 47 (09 | 137 (1,7) |243 2 [247 (2 |206 @1 [101 (1,77 | 1,8 (07 | 0,0 c
Espana (Galicia) 05 (©03) | 22 ©7 | 96 (1,5 |233 0 [345 1,8 |228 (1,9 | 67 13 | 03 (03
Espana (Islas Baleares) 1,7 (0,8) 46 (1,1) | 153 (2,2) | 257 (26) |31,7 (2,9 |17,0 (2,5 3,8 (1,3) 0,0 c
Espafia (Islas Canarias) 1,7 ©9 | 70 (1,9 |166 (1,9 |267 @3) |294 0 |154 @3) | 31 1,2 | 02 (02
Espafia (La Rioja) 04 (©03) | 23 09 | 86 (1,4 |175 (1,8 [324 (3,4 |288 27 | 89 (1,5 | 1,1 (05
Espaiia (Madrid) 0,3 (0,3) 1,2 (0,6) 6,0 (1,1) (18,7 (2,1) 360 (2,4) |282 (2,2 8,4 (2,0 1,2  (0,7)
Espafia (Murcia) 05 (03) | 24 (1,0 |124 @1 |255 22 [353 23 |191 22 | 44 (15 | 03 (03)
Espafia (Navarra) 03 ((03) | 1,4 06 | 71 1,1 [226 @1 |326 @5 |270 @1 | 82 (1,5 | 09 (04
Espana (Pais Vasco) 0,1 0,1 1,4 (04 6,3 (0,7) | 21,8 (1,2) {380 (1,1) | 252 (1,2) 6,5 (0,8 0,6 (0,2)
Reino Unido (Escocia) 05 (0,2) 2,6 (0,5 98 (1,1) [242 (1,6) |307 (1,4 |21,5 (1,4 92 (09 1,5 (03
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 0,0 © 2,1 (0,8) 93 (2,1 |203 (2,1) |300 (22 |27,7 (24 9,3 (1,5 1,1 (0,6)
Bélgica (comunidad francéfona) 1,5 06 | 61 (1,2 |126 (1,2) [ 194 (1,4 |254 (1,5 |240 (1,5 | 98 (1,00 | 1,2 (04
Finlandia (de habla finesa) 0,1 0,1 0,5 (0,2) 23 (04 | 10,1 (1,0 (278 (1,3 |374 (1,3 | 194 (1,2) 24 (04
Finlandia (de habla sueca) 0,0 c 0,6 (0,4) 52 (1,00 | 180 (1,8 |332 (2,0 |305 (2,5 |11,6 (1,6) 0,9 (0,5
Italia (Provincia Abruzzo) 0,8 (0,7) 2,4 (1,00 85 (1,3) [ 214 (23) |332 (23 |269 (2,6 6,4 (1,3) 04 (04
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 1,0  (0,7) 2,6 (1,0 72 (1,3 | 21,7 (2,1) |333 (2,0 |255 (1,8 8,0 (1,3) 0,7 (0,3)
Italia (Provincia Basilicata) 0,0 c 23 (08 |106 (1,7 |254 (23) (323 (2 |230 (2,0 57 (1,0) 04 (0,3
Italia (Provincia Calabria) 09 (0,5 32 (1,1 [ 13,8 (1,5 | 304 (3,1) | 326 (24 |162 (2,2) 29  (0,8) 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 0,8 (0,8 42 (1,77 123 (2,0 |253 @30 [342 (26 |192 2,7 3,8 (1,0) 0,0 c
Italia (Provincia Emilia Romagna) 0,8 (0,4 4,1 (1,2) 8,7 (2,00 192 (2,8 |242 (2,5 |287 (2,2) |130 (1,7) 1,3 (0,6)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 05 (0,4 0,6 (0,5 42 (1,8) | 147 (1,9 [309 (25 |334 1) |141 (2,7 1,8 (0,7
Italia (Provincia Lazio) 0,0 c 2,7 (1,3) | 10,1 (2,5 |20,7 (2,1 [325 (2,5 |261 (23) 7,3 (1,7) 0,0 c
Italia (Provincia Liguria) 0,0 c 2,0 (0,8) 70 (1,1) | 180 (1,9 |344 (2,9 |283 (23) 92 (1,3 09 (0,5
Italia (Provincia Lombardia) 0,0 c 1,4 (1,0 4,7 (1,00 | 12,7 (2,3) 1302 (2,5 | 351 (2,6) | 14,0 (2,4 1,7 (0,7)
Italia (Provincia Marche) 05 (0,3) 2,5 (0,7) 72 (1,2 | 166 (24 |315 (2,6 |293 (26) |11,2 (1,9 1,1 (0,6)
Italia (Provincia Molise) 0,4 (0,3) 2,2 (0,7) 9,1 (1,50 | 258 (2,4 |379 @G0 |21,3 3,2 3.1 (1,2) 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 06 (0,4 2,8 (1,1) 99 (1) (20,7 (23) |289 (2,5 |257 (271 |104 (1,8 1,0 (04
Italia (Provincia Puglia) 0,0 c| 1,7 08 | 76 (1,2) [21,5 @25 |353 23) 275 29 | 61 (1,9 | 03 (03)
Italia (Provincia Sardegna) 0,0 c 25 (09 |11,7 (1,9 |263 (23 [322 (2,5 |21,0 (24 6,0 (1,6) 0,3 (0,3)
Italia (Provincia Sicilia) 12 08 | 35 (1,4 |144 35 [275 G, |31,7 29 |[179 @8 | 36 1,3) | 00 c
Italia (Provincia Toscana) 06 (04 | 25 @1 | 76 @0 |188 (22 |307 G4 |306 28 | 87 (1,4 | 06 (05)
Italia (Provincia Trento) 0,0 c 1,7  (0,8) 6,2 (1,3) | 162 (2,2) |31,0 (2,7 |31,0 (28 |125 (1,9 11 0,5)
ltalia (Provincia Umbria) 05 04 | 31 1 | 89 (1,5 188 2 |312 @7 |277 @4 | 89 (1,5 | 09 (04
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 0,0 c| 1,0 ©7n | 65 1,5 [198 2,8 |31,9 28 |288 2,7 |107 1,7 | 1,3 (08
Italia (Provincia Veneto) 0,0 c 0,9 (0,6) 53 (1,3) (175 (2,3) |343 (22 |300 (28 |103 (1,7) 1,4 (0,5
Reino Unido (Gales) 06 (03) | 3,7 ©7) |141 (1,4 |285 23 290 (1,6) |181 (13) | 53 08 | 08 (03)
Reino Unido (Inglaterra) 07 ©2 | 29 ©5 |11,7 1,0 |237 (1,3 299 a1 |21,5 (1,4 | 80 ©9 | 1,5 (04
Reino Unido (Irlanda del Norte) 05 (04 2,6 (0,7) 97 (1,4 (229 (1,5 (290 (1,5 |238 (1,6 95 (1,2) 1,9 (0,5

Nota: Véase la Tabla 1.2.15 para los datos nacionales.
StatLink SarsP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/1]
Puntuacion media, variaciones y diferencias seguin el sexo en el rendimiento

Tabla S.l.o de los estudiantes en la subescala de lectura textos continuos

Todos
los estudiantes Diferencias segiin el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacion | Desviacion (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 10 25 75 90 95
Pun- Pun- Dif.
tua- tua- pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-
cion cion tua- tua- tua- tua- tua- tua- tua-
Media E.E. |D.E. E.E. |media E. E. |media E. E. | cion E.E.| cion cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E. | cion
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 517 (24| 94 (1,7)| 504 (3,1)| 532 (3,3)| -28 (4,1)| 357 390 (3,7)| 451 (3,3)| 588 (3,2)| 635 (3,5 | 660
Espana (Andalucia) 463 (56)| 93 (34| 452 (55)| 475 (6,7)| =22 (5,1)| 299 337 (9,6)| 406 (7,7)| 527 (4,8)| 574 (5,4)| 603
Espana (Aragon) 498  (44)| 87 (24)| 479 (60)| 517 (“46)| -37 (6,0)| 345 383 (89)| 442 (60)| 559 (4,3)| 604 (4,1)| 628
Espana (Asturias) 495  (5,1)] 98 (2,6)| 481 (6,2)| 509 (5,5)| -28 (6,2)| 322 362 (8,6)| 435 (5,7)] 565 (6,4)| 615 (6,8 | 644
Espana (Cantabria) 491 42)| 90 (2,3)| 473 (4,9)| 510 (5,1)| -37 (53)| 329 368 (6,8)] 434 (56)| 553 (50)| 603 (4,8)| 630
Espana (Castilla y Le6n) 507  (54)| 87 (23)] 490 (65| 524 (53)| -34 (57)| 351 393 (10,0)| 454 (6,7)| 568 (54)| 613 (6,0)| 639
Espana (Catalufa) 503 (52)| 85 (4| 487 (60| 519 (5,1)| -32 (42)| 348 390 (10,1)| 450 (6,9)| 563 (54)| 607 (4,9)| 629
Espana (Ceuta y Melilla) 415 (2,7) 107 (1,8)| 400 (3,9)| 429 (3,7)] -30 (52)| 238 276 (56)| 340 (54)| 493 (39| 553 (5,1)| 586 (5,8)
Espana (Galicia) 488 44| 92 (0| 471 (52)| 506 (5,0)| -36 (4,6)| 327 364 (83) 428 (6,6)| 553 4,5)| 601 (5,6)| 626 (54)
Espania (Islas Baleares) 461 (6,1)| 96 (2,8)| 443 (6,8)| 479 (6,7)| -36 (58)| 290 (1 333 (8,0 401 (83)| 527 (7,8)| 580 (9,3)| 608 (8,7)
Espana (Islas Canarias) 453 44| 98 (23)| 439 (45)| 469 (53)| 29 (51)| 288 326 (7,6)| 388 (57)| 524 (3,8)| 574 (4,6) | 603 (6,2)
Espana (La Rioja) 502 (2,5 94 (2,2)| 483 (3,1)| 521 (3,6)| -38 (4,6)| 337 373 (6,6)| 439 (5,1)| 571 4,7)| 614 (4,8 | 642 (5,5
Esparia (Madrid) 507  @47)| 87 (3,7)] 488 (59| 527 (52)| -38 (63)| 355 393 (7,1)| 454 (5,5)| 567 (47)| 612 (7,5)| 640 (89)
Espana (Murcia) 485 (53)| 83 (2,0)| 475 (52)| 494 (64)| -19 (55)| 346 375 (6,6) 428 (6,6)] 542 (5,7)| 589 (54)| 616 (8,7)
Espana (Navarra) 500 (3,1)| 87 (2,1)| 483 40| 519 (39| -36 (52)| 349 385 (53)| 442 (4,6)| 562 (4,1)| 609 (4,4) | 634 (52)
Espana (Pais Vasco) 497 (29| 85 (1,9 478 (40| 517 (2,6)| -39 (3,6)| 344 382 (6,2)| 443 (40| 557 (2,2)| 601 (2,9 | 627 (3,3)
Reino Unido (Escocia) 497 31| 97 (1,7)] 485 44)| 510 G,1)| -25 (42)| 335 374 (45)] 433 (3,5)| 566 (45| 623 @4,1)] 653 (4,0)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) | 497 (2,7)] 92 (,1)| 476 (3,6)| 518 (4,1)| -43 (54)| 340 )| 371 (68)| 431 (50)| 566 (4,0)| 612 (6,3)| 638 (7,3)
Bélgica (comunidad francéfona) 488 @44 111 291 476 (6,1)| 501 (4,8)| 25 (6,9)| 296 )| 336 (74)| 410 (68)| 573 (4,0)| 624 (4,1)| 652 (4,3)
Finlandia (de habla finesa) 537 (24| 86 (1,1)| 509 (2,8)| 565 (2,6)| -56 (2,4)| 385 )| 422 (4,0)| 482 (3,00 598 (2,3)| 642 (2,4) | 666 (2,8)
Finlandia (de habla sueca) 508 (2,6)] 87 (1,9 | 480 (3,8)| 535 (2,9)| -56 (4,4)| 361 )| 393 (4,8)| 449 (5,1)| 571 (3,3)| 618 (4,3)| 643 (54)
Italia (Provincia Abruzzo) 485  (46)] 93 (44)| 462 (55)| 510 (57)] -48 (63)] 326 ) 363 (7,2)] 424 (6,6)| 552 (56)| 600 (5,5)| 623 (52)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 490 (3,00 94 (25| 467 (3,7)| 514 (3,1)| -47 (4,1)] 323 )| 363 (9,2)| 431 4,7)| 558 (2,7)| 607 (3,4)| 633 (3,9
Italia (Provincia Basilicata) 479 (45)| 88 (34)| 456 (62)| 503 (4,4)| -47 (6,8)| 328 ) 360 (92) 417 (62)| 542 (40)| 592 4,8)| 620 (52)
Italia (Provincia Calabria) 452 (54) 92 4,1)] 424 (7,6)| 481 (50)| -56 (7,6)| 298 ,9)| 330 (11,5)] 388 (7,9 519 (59| 569 (7,1)| 598 (7,5
Italia (Provincia Campania) 457 (71)] 97 (4| 432 (9,1)| 488 (6,8)| -56 (83)| 293 (16,8)| 330 (11,9)| 391 (8,6)| 527 (B84)| 577 (7,6)| 606 (7,5)
Italia (Provincia Emilia Romagna) 507  (4,1)] 100 (3,7)| 492 (4,2)| 521 (7,1)| -29 (84)| 327 91| 373 (89)| 440 (7,7)| 581 (4,7)| 629 (4,5)| 653 (5,7)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 515 (5,1)| 95 B,7)| 486 (6,1)| 546 (58)| -60 (7,1)| 350 (13,2)| 386 (8,6)| 456 (89)| 583 (51)| 630 (6,3)| 655 (6,5)
Italia (Provincia Lazio) 484 (3,9 94 (2,5 | 461 (59 511 (6,7) =50 (9,0)| 324 ,3)| 357 (8,7)] 418 (69)| 554 (4,9)| 603 (63)| 629 (8,2)
Italia (Provincia Liguria) 495 (8,9 95 (7,3)| 470 (14,9)| 525 (52)| -55 (14,8)| 323 (25,3)| 368 (20,5)| 436 (13,1)| 561 (5,8) | 613 (52)| 640 (6,1)
Italia (Provincia Lombardia) 522 (53)] 91 (3,1)| 500 (6,5)| 546 (7,1)| -47 (9,3)| 356 ,00| 398 (9,2)] 466 (7,9)| 586 (5,6)| 630 (6,3)| 656 (7,6)
Italia (Provincia Marche) 501  (7,6)] 93 (53)| 479 (11,5)| 527 (4,7)| -48 (12,4)| 336 ,5)| 374 (16,0)| 438 (12,5 | 569 (5,3)| 618 (59| 642 (9,1)
Italia (Provincia Molise) 475  (2,8)| 87 (2,4)| 452 (3,8)| 499 (3,5 -47 4,8)| 320 (9,6)| 361 (74)| 416 (4,2)| 540 (5,1)| 583 (52)| 608 (6,2)
Italia (Provincia Piamonte) 499  (63)| 97 (3,7)| 481 (B84)| 516 (6,0)| -34 (8,2)| 332 ,5)| 368 (8,7)| 433 (10,1)| 570 (5,8) | 620 (7,0)| 648 (6,3)
Italia (Provincia Puglia) 492 (50)| 88 (3,4)| 468 (63) 515 (53)| -48 (6,4)| 338 ,7)| 372 (9,2)] 434 (7,2)| 555 (50)| 599 (5,8)| 623 (8,1)
Italia (Provincia Sardegna) 473 (43)| 94 (34| 445 (57)| 500 (6,1)| -55 (7,7)| 319 (7,8)| 353 (52)| 411 (55| 541 (58)| 592 (7,3)| 623 (7,8)
Italia (Provincia Sicilia) 458  (8,0)[ 100 (5,9)| 432 (104)| 484 (8,8)| -52 (9,3)| 284 L9)| 329 (15,7)] 391 (9,6)| 531 (7,7)| 581 (6,9 | 607 (7,
Italia (Provincia Toscana) 494 47)| 96 (34| 470 (7,1)| 520 (6,1)] -50 (9,5 321 (11,7)| 359 (11,5)| 431 (84)| 566 (4,8)| 610 4,8)| 634 (5,
Italia (Provincia Trento) 510 (2,8)| 95 (2,7)| 487 (51)| 534 (6,8)| -47 (10,4)| 341 (10,6)| 381 (8,7)| 447 (57)| 579 (4,9)| 628 (4,9)| 653 (4,9
Italia (Provincia Umbria) 493 (56)| 101 (3,8)| 469 (7,0)| 516 (58)| -48 (7,2)| 315 (11,5)| 353 (11,1)| 427 (9,6)| 568 (55 | 614 (57)| 641 (8,5)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 518 (2,6)] 87 (22)] 507 (3,3)| 530 (3,5)| -23 (4,4)| 365 (10,6)| 403 (9,1)] 462 (6,6)| 580 (3,1)| 627 (54)| 653 (5
Italia (Provincia Veneto) 506 (53)| 91 (43)| 478 (9,1)| 533 (64)| -55 (12,3)| 342 (16,0)| 381 (12,1)| 447 (8,5)| 569 (5,0)| 615 (5,6)| 645 (7,
Reino Unido (Gales) 474 (34| 95 (1,5)] 460 (4,0)| 488 (3,6)| -28 (3,4)| 315 (62)| 350 4,9)| 411 (4,8)| 540 4,1)| 595 44)| 627 (4,
Reino Unido (Inglaterra) 492 29| 98 (14)| 479 (46)| 504 (3,6)| 26 (58)| 329 (52)| 365 (39| 425 (4,1)| 560 (3,8)| 617 (3,6)| 650 (4,
Reino Unido (Irlanda del Norte) 499  (4,3)| 100 (3,6)| 483 (8,0)| 514 (4,2)| -31 (9,6)| 329 (12,4)| 369 (10,0)| 431 (6,00| 570 (3,7)| 626 (4,9)| 657 (5

Nota: Véase la Tabla 1.2.16 para los datos nacionales.
Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
StatLink SarsP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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[Parte 1/1]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla S.l.p textos discontinuos

Niveles de competencia

Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 08 (0,2) 29 (04 89 (06 |178 (09 |263 (1,0 |279 (1,0 |133 (09 20 (04
Espania (Andalucia) 3,8 (0,9 73 (1,1 [17,9 (2,00 | 286 (1,2) |289 (1,8 |11,8 (1,4 1,5 (0,5 0,1 (0,1
Espana (Aragon) 1,5 (04 38 (0,7) | 133 (1,1 |256 (1,5 |306 (1,8 |199 (1,6 51 (0,8 02 (02
Espana (Asturias) 2,4 (0,5 54 (0,7) | 126 (1,2) | 248 (1,7) |296 (1,8 | 20,1 (1,5 4,7 (0,7) 02 (02
Espana (Cantabria) 1,6 (0,5 53 (09 |140 (1,3 [259 @14 |31,4 (@15 |[171 (1,5 4,4 (1,0 03 (02
Esparia (Castilla y Leon) 1,0 03) | 35 (07 [11,0 (1,2 |237 (1,5 |341 (1,6 [21,7 (1,70 | 47 09 | 03 (02
Espana (Cataluna) 1,8 (04) 42 (09 | 11,0 (1,3) |238 (2,00 |333 (1,9 | 21,1 (1,9) 4,6 (0,9 02 (0,2)
Esparia (Ceuta y Melilla) 11,0 (9 |173 (1,2) | 23,7 (1,6) | 226 (1,6) [ 179 (18 | 67 (07 | 07 (03) | 00 c
Espaiia (Galicia) 20 (04 | 52 (07 |135 (1,3) 269 (1,4 |320 (1,2 |175 (1,5 | 2,7 ©5 | 01 (01
Espana (Islas Baleares) 4,0 (0,9 88 (1,5 |182 (1,5 [295 (1,3) |265 (1,8 | 11,1 (1,6) 1,8 (0,6 0,0 c
Espana (Islas Canarias) 3,8 (0,7 | 100 (1,4 |233 (1,6) |293 (1,4 243 (1,79 | 85 (1,1) | 08 (04 | 0,0 c
Espafia (La Rioja) 21 (©5 | 52 (08 |137 (1,2 |226 (1,9 |287 @1 |21,0 (1,8 | 62 (1,0 | 05 (03)
Espaiia (Madrid) 1,2 (0,5 39 (0,8 |[121 (1,4) | 23,1 (1,9 |325 (1,2 | 21,0 (1,6) 57 (0,9 04 (0,3)
Espafia (Murcia) 1,0 04 | 53 1,1 |158 (1,6) | 290 (1,4 323 @,1) | 144 (1,6 | 21 (06 | 02 (02)
Espaiia (Navarra) 1,0 ©03) | 45 (09 |131 (1,3) [260 (1,7 |323 (1,7 |188 (1,4 | 40 (7 | 03 (02
Espana (Pais Vasco) 1,3 (0,3 4,0 (0,5 | 12,1 0,7) | 256 (1,2) |332 (1,00 | 194 (1,0 4,1 0,5) 04 (01
Reino Unido (Escocia) 0,7 (02) 30 (04 |105 (08 |220 @,1) |291 (1,2) |229 1,1 99 (0,9 1,8 (0,3)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 11 02 | 22 ©7) 122 1,4 |239 1,9 |307 (1,7 |237 (1,8 | 57 (1,00 | 04 (03)
Bélgica (comunidad francéfona) 26 (06) | 67 (08 |132 (09 |194 (1,1 |255 (1,2 |228 (1,2 | 89 (0,7 | 1,0 (02
Finlandia (de habla finesa) 0,3 (0,1 1,7  (0,3) 6,4 (05 (170 (0,7) (295 (08 |299 (09 | 130 (08 2,1 (0,3)
Finlandia (de habla sueca) 05 (02 | 20 (6 | 81 (1,1 |221 (1,3 [305 (1,7) |254 (1,5 |102 (1,0 | 1,2 (0,4)
Italia (Provincia Abruzzo) 1,9 (0,5 63 (1,1) [ 159 (1,5) | 284 (1,9 |273 (2,0 |165 (1,9 3,5 (09 02 (02
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 1,8 (0,5 52 (0,8 | 12,1 (1,1 | 240 (1,3) | 296 (1,5 | 199 (1,00 6,5 (0,9 09 (0,3)
Italia (Provincia Basilicata) 2,5 (0,7) 79 1,1 [ 191 (@1,7) 270 (1,4 |272 (1,6 |13,5 (1,6 2,6 (0,9 0,0 c
Italia (Provincia Calabria) 32 (09 (11,7 @6 |227 (1,7) (290 (2,2 |22,7 (1,8 9,0 (1,2) 1,5 (0,5) 0,1 0,2)
Italia (Provincia Campania) 4,5 (1,4) 97 (1,1) | 220 (1,70 290 (1,8 |23,6 (24) 93 (1,7) 1,8 (0,6 0,0 c
Italia (Provincia Emilia Romagna) 29 (0,9 52 (08 [125 (1,4 |21,6 (1,8) |266 (1,4 |235 (1,5 7,0 (0,9 0,7 (0,3)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 08 (0,4 3,6 (0,9 95 (14 (219 @1 |313 (1,8 |243 (1,9 7,8 (1,5 08 (0,4
Italia (Provincia Lazio) 2,0 (0,5 75 (1,7) | 16,2 (1,4 |257 (1,7 |276 (1,6) | 169 (1,7) 3,8  (0,8) 0,3 (02
Italia (Provincia Liguria) 2,3 (1,6) 61 (1,9 |129 1,7 242 (1,9 |291 (22 |203 (22 4,8 (0,9 03 (0,2)
Italia (Provincia Lombardia) 0,9 (0,5 29 (0,8 88 (1,1) | 195 (1,7) |31,5 (2,00 | 264 (2,1) 8,9 (1,2) 1,2 (04)
Italia (Provincia Marche) 1,6 (0,8 57 (1,6) | 132 (1,6) |230 (1,6 |279 22 [219 (1,9 63 (1,0 04 (0,2)
Italia (Provincia Molise) 2,0 (0,5 69 (09 |187 (1,5 [295 (1,9 |280 (2,1 |13, (1,6) 1,7 (0,7) 0,0 [
Italia (Provincia Piamonte) 1,0 (04 52 (1,1) | 144 (1,7) 233 (1,5 [291 (2,0 |204 (1,7 6,1 (0,9 05 (0,3)
Italia (Provincia Puglia) 1,4 (06) | 51 1,1 [147 (1,6 |273 23) 298 @0 |171 16 | 41 (1,1 | 05 (02
Italia (Provincia Sardegna) 3,7 (0,9 6,6 (1,00 [ 187 (1,7) | 29,1 (1,8) | 257 (1,9 |12,7 (1,6) 32 (0,8 0,3 (02)
Italia (Provincia Sicilia) 64 (1) | 104 (1) |203 (25 |256 (2,5 |234 (3) |11,5 (1,5 | 22 (07 | 01 (1)
Italia (Provincia Toscana) 24 (07 | 55 (1,0 |142 (1,9 |227 (0 |276 (1,8 |212 (1,5 | 58 09 | 05 (03)
Italia (Provincia Trento) 1,0 (04 4,4 (0,8 | 122 (1,6) | 22,1 (1,3) | 30,5 (1,6) | 220 (1,4 7,0 (0,8 0,8 (0,3)
Italia (Provincia Umbria) 33 (1,00 | 63 (09 |139 (1,3) |235 1,8 [277 (1,7 |191 (1,5 | 56 (09 | 05 (02
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 07 ©3) ] 35 (©7) |11,3 (1,4 |248 (1,4 |287 (1,6 |220 (1,5 | 82 (09 | 09 (04
Italia (Provincia Veneto) 1,4 (0,6 39 (09 (106 (14 |216 (1,9 |301 (19 |228 (1,9 85 (1,1) 1,1 (04)
Reino Unido (Gales) 1,4 03 | 52 (08 |139 (1,00 [260 (1,2) |281 (1,2) | 185 (1,00 | 60 (06) | 09 (02)
Reino Unido (Inglaterra) 1,1 02 | 34 (04 |11,6 (08 [224 (08 |285 (09 |21,8 09 | 91 (©7) | 20 (03)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 1,1 (0,6) 35 (7)) (11,3 (1,00 (222 (1,2) (289 (1,4 |226 (1,1) 8,6 (0,9 1,8 (0,5

Nota: Véase la Tabla 1.2.17 para los datos nacionales.
StatLink SarsP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura
Tabla S.l.q textos discontinuos, por sexo

Chicos: Niveles de competencia
Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 1,3 (03 38 (05 |[11,0 (09 |200 (1,3) |260 (1,5 |254 (1,2) | 109 (1,0 1,6 (0,5
Espana (Andalucia) 52 (1,3) 92 (1,7 | 199 (23) |272 (1,6) |260 (2,4 |109 (2,0 1,5 (0,6 0,0 c
Espana (Aragon) 2,6 (0,7) 55 (1,2) | 158 (1,9 |272 (1) |287 (2,1) |160 (1,9 4,1 (1,0) 02 (02
Espana (Asturias) 32 (0,8) 71 (1,1 | 154 (2,00 | 257 (2,00 | 264 (2,1) | 17,6 (2,0 4,3 (1,0 02 (02
Espana (Cantabria) 25 (0,8) 74 (1,4 | 17,7 (1,8 |266 (1,7) |279 (2,2 |144 (1,8 32 (09 03 (03)
Esparia (Castilla y Leon) 13 05 | 53 (1,2 | 144 (1,9 |252 (2,6 |31,4 3) |178 (1,8 | 43 (1,1) | 00 c
Espana (Cataluna) 2,6 (0,7) 56 (1,5 | 13,4 (1,8 |257 (2,7) |31,2 (2,8 | 18,1 2,4) 3,3 (1,1 0,1 (0,1)
Esparia (Ceuta y Melilla) 144 (1,5 | 184 (1,8 | 232 (1,8 |21,8 (24 |154 (6) | 59 (1,2 | 08 (05 | 00 c
Espana (Galicia) 31 ©8 | 75 (1,1 |168 (2,0 |262 @0 [296 @1 |145 1,5 | 22 (07 | 00 c
Espana (Islas Baleares) 58 (1,3) 10,8 (1,9 |194 (1,9 |299 (2,2 |234 (21 89 (1,7) 1,8 (0,8 0,0 [
Espafia (Islas Canarias) 44 (09 |11,4 (1,4 (242 0 [299 @1 |222 @6 | 75 1,4 | 05 ©3) | 00 c
Espafia (La Rioja) 31 (09 | 69 (1,2 |160 (1,8 | 245 (23) [259 @24 |181 (1,9 | 51 (1,3) | 03 (02
Espaiia (Madrid) 1,6 (0,9 6,0 (1,3) | 16,4 (2,00 | 243 (2,5 [304 (2,0 |171 2,5) 3,9 (0,9 0,0 c
Espafia (Murcia) 11 ©7) | 55 (1,4 [176 ©@3) 1293 23) |31,6 30 |132 (1,60 | 1,4 (©7) | 02 (02
Espafia (Navarra) 1,5 05 | 66 (1,4 [171 1,9 [276 23) |289 @24 |158 (2,0 | 23 (08 | 02 (02
Espana (Pais Vasco) 2,2 (0,5 56 (08 |16,0 (1,00 |264 (1,5 [298 (1,4 | 166 (1,1) 3,2 (0,5 02 (01
Reino Unido (Escocia) 1,1 (03) 44 (07 [132 (13) |236 (14 |269 (1,7 |198 (1,6) 89 (1,1 1,9 (0,5
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 1,7 ©4 | 33 (1,2 |161 @0 [263 25 |298 (25 |188 (24 | 40 1,0 | 00 c
Bélgica (comunidad francéfona) 40 (1,00 | 83 (1,3) | 154 (1,3) | 193 (1,6) | 23,7 (1,5 |209 (1,7 | 76 (1,00 | 09 (0,4
Finlandia (de habla finesa) 0,4 (0,1 2,8 (0,5 99 (0,8 |230 (1,0 |312 (1,2) |240 (1,3) 7,9 (0,7) 0,8 (0,3)
Finlandia (de habla sueca) 1,0 04 | 34 @0 [11,8 1,6 280 0 |295 @1 [194 @2 | 64 (1,2 | 03 (03)
Italia (Provincia Abruzzo) 2,1 0,9) 96 (1,5 [ 199 (23) |295 (23 |237 @22 |124 (1,8 2,5 (1,00 02 (0,3)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 2,8 (0,7) 74 (1,4 | 157 (1,79 | 270 (2,3) |250 (1,9 | 160 (1,4 54 (1,0 0,7 (0,3)
Italia (Provincia Basilicata) 4,1 (1,1 | 10,7 (1,6) | 22,4 (2,3) [273 (22) |234 (24 | 101 2,1) 1,9 (1,0 0,0 c
Italia (Provincia Calabria) 52 (1,5 | 17,6 (3,1) | 266 (2,2) |265 (28 |165 (2,0 65 (1,3) 1,0 (0,5 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 68 (1,8 [129 (1,7) |26,7 ((2,2) |27,0 (2,1 |184 (2,6) 7,0 (1,9 1,2 (04 0,0 c
Italia (Provincia Emilia Romagna) 36 (1,4 58 (1,1) [13,9 (1,9 |234 (23) |268 (2,2 |206 (2,0) 56 (1,2) 03 (0,3)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 1,3 (0,7) 59 (1,6) | 141 (1,9 |244 (2,9 |280 (22) |200 (22 6,1 (1,6 03 (0,3)
Italia (Provincia Lazio) 28 (0,9 |102 (24 |203 (1) [268 (2,4 |230 (2,0 |13,6 (2,0 3,0 (1,0 0,0 c
Italia (Provincia Liguria) 4,0 (2,9 93 (3 |164 (2,5 |263 (3,2 |245 (3,2 |157 (2,7 3,6 (1,0 0,0 c
Italia (Provincia Lombardia) 1,4 (0,8) 4,4 (1,5 | 11,7 (1,6 229 (2,6 |305 3,1 |21,8 (3,0 6,5 (1,4 0,7 (0,3)
Italia (Provincia Marche) 22 (1,3) 73 (28 |164 24 |275 (1,8 |250 (3,3 [172 (23) 4,1 (1,0) 02 (0,2)
Italia (Provincia Molise) 32 (0,9 |100 (1,6) |245 (2,6 |293 (3,2 |21,2 (2,5 |102 (2,1 1,5 (0,8) 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 16 08 | 62 (1,8 |157 @1 |250 3,0 |284 (3,0 |180 (25 | 47 1,0 | 04 (03)
Italia (Provincia Puglia) 22 (1,00 | 81 (1,8 |182 (2,6) | 291 (3,00 |257 3) |137 1) | 26 (09 | 03 (02
Italia (Provincia Sardegna) 6,8 (1,5) 96 (1,7 |226 (2,1 |303 (33 |183 (2,5 9,8 (2,0 2,3 (09 0,0 c
Italia (Provincia Sicilia) 104 (33) [ 141 24 21,9 (3,6 |229 (33) 194 28 | 93 (1,6 | 1,9 (09 | 00 c
Italia (Provincia Toscana) 35 (09 | 81 (1,5 |184 (27 |246 26 |[246 22 |161 @1 | 44 1,2 | 03 02
Italia (Provincia Trento) 1,7 (0,8 6,4 (1,7) | 153 (2,2) | 241 (1,8 28,7 (2,5 |17,7 (2,8 54 (1,1) 0,6 (04
Italia (Provincia Umbria) 55 (1,6) | 86 (1,4 |171 (1,7 [23,6 (24 250 3) |161 (1,9 | 39 (1,00 | 0,0 c
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 12 05 | 51 (1,2 [124 @4 [260 (22 |280 (2,1 |184 ©23) | 80 (1,5 | 1,0 (06)
Italia (Provincia Veneto) 2,7 (1,1) 6,4 (1,7) | 146 (2,8) | 24,1 2,8 274 (3,1) | 183 (2,4 6,0 (1,2) 0,5 (0,4
Reino Unido (Gales) 2,3 (0,5 7,0 (1,2) | 16,4 (1,4) | 26,1 (1,4 264 (1,7 | 160 (1,2) 51 0,7) 0,7 (0,3)
Reino Unido (Inglaterra) 1,5 04 | 47 (07 |138 1,1 [242 @3) |271 (16 |191 (1,3 | 80 (©9 | 1,5 (04
Reino Unido (Irlanda del Norte) 1,7  (1,2) 53 (1,2) | 147 (1,6) (233 (1,7) [258 (2,3) |203 (1,9 7,4 (1,4 1,6 (0,6)

Nota: Véase la Tabla 1.2.18 para los datos nacionales.
StatLink SarsP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES

258

Tabla S.l.q textos discontinuos, por sexo

[Parte 2/2]
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la subescala de lectura

Chicas: Niveles de competencia

Inferior Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
aNivel 1b (de 262,04 (de 334,75 (de 407,47 (de 480,18 (de 552,89 (de 625,61 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
262,04 puntos) | 334,75 puntos) | 407,47 puntos) | 480,18 puntos) | 552,89 puntos) | 625,61 puntos) | 698,32 puntos) | 698,32 puntos)

% E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 03 (0,2) 20 (04 68 (08 |154 (1,2) |266 (1,1) | 305 (1,3) | 158 (1,2) 25 (0,6
Espana (Andalucia) 23 (0,8 53 (1,2 | 157 (2,3) |302 (1,7) |322 3,1 |[128 (1,9 1,5 (0,6 0,0 c
Espana (Aragon) 03 (0,2) 20 (05 |108 (1,3) 239 (1,9 |325 24 |239 (22 63 (1,2 03 (02
Espana (Asturias) 1,6 (0,7) 3,5 (09 95 (1,4 |238 (2,8 |332 (25 |230 (1,9 5.1 (1,3) 0,2 (0,2)
Espana (Cantabria) 0,7 (0,4 32 (08 |103 (1,7 | 251 (2,0 |349 (21 |[198 (22 56 (1,6) 03 (02
Espana (Castilla y Le6n) 07 04 | 1,7 ©7) | 77 (1,3 223 ©23) [368 (22 |254 @2 | 50 (1,1 | 03 (03)
Espana (Cataluia) 1,0 (0,5 2,7  (0,8) 84 (1,6) | 21,8 (2,6) |356 (2,3) | 242 (2,6) 6,0 (1,4 0,0 c
Espana (Ceuta y Melilla) 77 (1,00 | 163 (1,7) | 242 (2,4 |234 (2 203 (1,8) | 74 (1,2 | 07 (04 | 00 c
Espana (Galicia) 09 (4 | 29 06 |101 (1,5 |276 (1,9 |[344 1,4 |206 24 | 33 ©9 | 02 02
Espana (Islas Baleares) 2,2 (09 6,9 (1,5 169 (2,2) | 29,1 (2,2) 296 (2,6) | 13,3 (2,0 1,9 (0,6) 0,0 c
Espafia (Islas Canarias) 33 (1,00 | 85 (2,0 |222 (24 |286 22 |266 27 | 96 @14 | 1,1 ©7) | 00 c
Espafia (La Rioja) 1,0 ©4 | 35 (1,0 | 11,2 (1,5 [205 28 |31,7 @27 |240 @6 | 74 (13| 07 (05
Espaiia (Madrid) 0,8 (0,5 1,8 (0,6) 79 ((1,3) (21,9 (2,4 |347 (2,0 |250 (2,2 7,5 (1,2) 05 (04
Espafia (Murcia) 08 (05 | 51 (1,6 |139 (1,7 |286 (1,9 [329 @4 |156 23) | 2,8 (07 | 00 c
Espana (Navarra) 0,5 (04 2,3  (0,8) 8,7 (1,5) [ 243 (23) |359 (23 |220 (1,9 59 (1,5 04 (04
Espana (Pais Vasco) 0,3 (0,2) 2,2 (0,5 8,0 (09 |24,7 (1,5 [368 (1,2) |224 (1,2 51 0,7) 0,5 (0,2
Reino Unido (Escocia) 0,3 (0,3) 1,6 (0,5 7,7 (1,2 | 204 (1,8 |31,3 (1,4 |26, (1,5) | 10,9 (1,1) 1,7  (04)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 0,5 (0,0 0,0 © 82 (1,50 [214 (25 |31,6 (2,6) | 288 (2,5 7,6 (1,6) 0,7 (0,6
Bélgica (comunidad francéfona) 12 05 | 50 (1,00 108 (1,1 [195 (1,3) |274 (1,7 |248 (1,6) | 103 (1,2) | 1,0 (0,4
Finlandia (de habla finesa) 02 (0,1 0,6 (0,2) 28 (04 |11,0 (©9 |279 (1,1 |359 (1,3 |182 (1,2) 3,5 (0,6
Finlandia (de habla sueca) 0,0 c 0,5 (0,3) 44 (1,00 | 163 (2,00 |31,5 (2,6) 31,3 (2,3) |140 (1,5 2,0 (0,7)
Italia (Provincia Abruzzo) 1,6 (0,5 26 (1,00 | 11,4 (1,6) | 272 (2,7) |31,3 (3,0 | 21,1 (2,8) 46 (1,3) 03 (0,3)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 09 (0,6) 3,1 0,9 84 (1,6) [21,0 (2,2) |343 (2,8 |238 (1,5 7,6 (1,3) 11 0,4)
Italia (Provincia Basilicata) 0,8 (0,6) 50 (1,1) [ 156 (2,2) [26,5 (1,7) [31,4 (2,3) | 171 (1,9) 3,3 (1,1 0,0 c
Italia (Provincia Calabria) 1,2 (0,6 57 (1,1 | 187 24 |315 (2,6 |291 24 |11,6 (2,0 2,0 (0,8) 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 1,4 (1,0 57 (1,4 [ 160 (2,3) |31,6 (28 |303 (3,1 |123 (2,1 2,6 (1,1) 0,0 c
Italia (Provincia Emilia Romagna) 23 (1,0 46 (1,3 | 11,2 (1,8 | 198 (2,4 [265 (2,4 |263 (23) 83 (1,6 1,1 (0,5
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 0,0 c 1,1 0,7 46 (1,4 | 191 (2,1) [349 (2,5 |289 (2,6 9,7 (2,0 1,4 (0,7
Italia (Provincia Lazio) 1,0 (0,6 43 (1,8) | 11,5 (2,1) | 244 (26) [329 (2,4 |208 (2,5 4,8 (1,0) 0,0 c
Italia (Provincia Liguria) 02 (03) 2,5 (1,0 88 (1,7 | 21,8 (2,2) | 344 (25 |256 (2,5 62 (1,2 0,5 (0,3)
Italia (Provincia Lombardia) 0,3 (0,3) 1,3 (0,7) 56 (1,2 | 156 (2,00 | 32,5 (2,3 |31,5 (2,5 11,4 (1,9 1,7 (0,6)
Italia (Provincia Marche) 09 (0,6 3,7 (0,8 92 (1,5 (177 @7 |313 (3,5 |275 (28 89 (1,9 0,7 (0,5
Italia (Provincia Molise) 0,6 (0,4) 3,6 (08 |125 (1,70 |297 (2,4 |352 @31 [163 (25 2,0 (1,0 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 04 (04 | 43 (1,3 |131 @23) |21,6 0 [299 @5 |227 @0 | 75 1,20 | 06 (03)
Italia (Provincia Puglia) 06 (04 | 22 ©8 |11,5 (1,9 |256 (28 [336 29 |202 20 | 56 1,79 | 07 (0,4
Italia (Provincia Sardegna) 0,9 (0,6) 3,7 (1,2) | 150 (2,3) | 280 (2,2) 32,7 (28 |153 (2,7) 4,0 (1,2) 0,4 (0,3)
Italia (Provincia Sicilia) 25 (1,3) | 69 (3,0 |188 (3,0 |282 (29 |272 33) |136 22 | 25 (08 | 02 (02
Italia (Provincia Toscana) 12 ©8 | 26 (1,1 | 96 1,8 [207 22 |309 27 |268 @3) | 74 @3 | 07 (05
Italia (Provincia Trento) 0,3 (0,4) 2,1 (0,8) 87 (1,8) {199 (2,2) 32,5 (2,8 |267 (3,3 8,7 (1,3) 1,0 (0,5
ltalia (Provincia Umbria) 12 06 | 42 1,0 |107 (1,77 |235 4 [303 4 [220 @2 | 73 (1,3 | 08 (04
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 0,0 c 2,0 (0,8) | 10,1 (1,5 23,6 (2,1 295 (2,5 |254 (21 8,4 (1,3) 0,8 (04
Italia (Provincia Veneto) 0,0 c 1,5 (0,8) 68 (1,6) (193 (2,7) |326 (23) |270 (3,0 | 108 (2,0 1,8 (0,7)
Reino Unido (Gales) 06 (02 | 34 06 |11,3 (1,1) 259 (1,9 298 (1,4 |21,1 1,1 | 69 09 | 1,0 (03)
Reino Unido (Inglaterra) 06 02 | 22 ©4 | 96 1,0 |206 (1,1) |299 (1,3) |244 1,4 [102 1,0 | 24 (05
Reino Unido (Irlanda del Norte) 0,5 (0,3) 1,9 (0,7) 8,1 (1,1 {212 (1,7 |319 (1,9 |24,7 (1,5 9,7 (1,2) 2,0 (0,6)

Nota: Véase la Tabla 1.2.18 para los datos nacionales.
StatLink SarsP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/1]

Puntuacion media, variaciones y diferencias seguin el sexo en el rendimiento de los estudiantes

Tabla S.I.r en la subescala de lectura textos discontinuos
Todos
los estudiantes Diferencias segiin el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacion | Desviacion (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95

Pun- Pun- Dif.

tua- tua- pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-

cion cion tua- tua- tua- tua- tua- tua- tua-

Media E.E.|D.E. E.E. media E. E. /media E. E. | cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.

Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 526 (2,5 98 (1,7)| 512 (3,2)| 541 (3,4)| -29 4,3)| 351 (55| 393 (3,5)| 461 (3,4)| 598 (2,8)| 646 (3,4)| 671 (4,5)
Espana (Andalucia) 453 (6,00 95 (3,0)| 442 (6,9)| 465 (5,6)| -23 (4,5 283 (14,1)| 327 (11,9)| 394 (7,4)| 519 (5,8)| 566 (6,6)| 592 (7,1)
Espana (Aragon) 489  43)| 91 (25| 473 (67)| 505 (3,5| -33 (65| 332 (11,0)| 370 (83)| 429 (5,8)| 554 (4,3)| 602 (52)| 628 (5,2)
Espana (Asturias) 482 (42)] 98 (2,8)| 469 (56)| 497 (4,5)| -28 (6,1)| 303 (8,1)| 351 (8,1)] 422 (52)| 553 (4,9 | 600 (54)| 625 (4,7)
Espana (Cantabria) 481 (43)| 93 (25)| 464 (54)| 498 (4,8)| -34 (52)| 319 (7,0| 357 (B4)| 422 (52)| 544 (50)| 594 (59)| 624 (64)
Espana (Castilla y Le6n) 496 (47)| 87 (2,2)] 482 (60)| 509 4,6)| 27 (55)| 340 (8,7)| 377 (7,7)| 442 (6,9)| 557 (4,5)| 600 (5,1)| 625 (6,2)
Espana (Catalufa) 491 (61)| 93 (2,6)| 476 (6,7)| 506 (6,3)| -30 (4,9)| 321 (143)| 369 (94)| 437 (B,0)| 555 (56)| 598 (6,7) | 624 (6,6)
Espana (Ceuta y Melilla) 398 (2,7)] 111 (24| 385 (43)| 411 (32)| -25 (52)| 210 (12,6)| 255 (7,5)| 323 (55| 481 (4,8)| 540 (50)| 570 (6,1)
Espana (Galicia) 476 4,7)| 92 (2,2)| 460 (58)| 492 (5,1)| -32 (54)| 312 (10,6)| 355 (7,7)| 421 (54)| 540 (50)| 586 ©44)| 611 (54)
Espania (Islas Baleares) 448  (63)| 96 (2,6)| 435 (6,7)| 462 (6,6)| -27 (4,7)| 275 (12,8)| 318 (104)| 388 (9,2)| 517 (6,5 | 564 (5,7)| 591 (5,2)
Espana (Islas Canarias) 435 43)| 92 (,0)| 427 (44)| 444 (53)| 17 (0| 277 79| 316 B0)| 375 (57)| 502 43)| 550 (5,1)| 578 (5,3)
Espana (La Rioja) 487 (3,00 101 (2,8 | 471 (3,8)| 504 (3,9)| -33 (50)| 314 (9,6)| 353 (7,5)| 422 (5,1)| 560 4,1)| 610 (52)| 636 (6,8
Espana (Madrid) 494 (48| 92 (33)| 476 (57)| 513 (56)| -37 (64)| 333 (104)| 372 (69)| 436 (5,7)| 558 (5,5)| 607 (5,8)| 632 (6,6)
Espana (Murcia) 472 (50| 85 (2,0)| 467 (56)| 478 (59| -11 (6,0)| 325 (10,7)| 359 (82)| 418 (6,0)| 532 (4,9)| 576 (5,7)| 603 (4,8)
Espana (Navarra) 486 (3,8)| 89 (2,2)| 468 (51)| 505 (4,4)| -37 (59)| 329 (90| 368 (65| 430 (50)| 548 (4,1)| 594 4,5 | 620 (5,7)
Espana (Pais Vasco) 489  (3,1)| 88 (20| 473 (3,9| 506 (29| -33 (3,4)| 332 (80)| 373 (6,1)| 435 (4,0 550 (2,5)| 596 (2,8 | 622 (3,5)
Reino Unido (Escocia) 511 (34)| 96 (1,8)| 498 (49)| 524 (3,2)| 26 (43)| 348 (63)| 386 (56)| 447 (4,5)| 579 43)| 634 (53)| 664 (51)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) | 499 (2,8)| 91 (2,2)| 481 (3,8)| 519 (4,0)| -38 (54)| 353 (7,1)| 383 (58)| 440 (52)| 565 (3,7)| 609 (5,0)| 634 (6,8
Bélgica (comunidad francéfona) 492 (3,8)| 110 (2,7)| 478 (6,1)| 507 (4,3)] -30 (7,6)| 294 (8,6)| 340 (7,4)| 418 (6,2)| 574 (4,3)| 625 (4,1)| 651 (4,6)
Finlandia (de habla finesa) 536  (2,6)| 89 (1,1)| 509 (2,8)| 563 (2,9)| -54 (2,6)| 380 (4,6)| 419 (4,5)| 479 (3,00| 598 (3,0)| 646 (3,0)| 671 (3,0)
Finlandia (de habla sueca) 519  (2,8)] 89 (2,1)| 492 42)| 545 (3,0 -54 (49| 367 (8,1)| 404 (6,6)| 459 (4,3)| 583 (4,2)| 631 (4,4)| 657 (4,6)
Italia (Provincia Abruzzo) 471 (53)| 94 (3,2)| 452 (64)| 492 (6,0)| -39 (6,1)| 311 (109)| 349 (83)| 410 (56)| 539 (6,7)| 589 (82)| 617 (7,2)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 490 (3,3)| 100 (2,8)| 470 (4,2)| 510 (3,4)| -40 (4,3)| 313 (10,8)| 358 (1) 431 (4,9)| 559 (3,5)| 612 (4,7)| 642 (6,1)
Italia (Provincia Basilicata) 458 (49| 95 (30| 439 (63)| 479 (50| -40 (63)| 297 (10,6)| 332 (6,8)| 394 (7,4)| 527 (56)| 577 (7,3)| 605 (7,8)
Italia (Provincia Calabria) 437 (50| 94 (34| 411 (7,3)| 463 (52)| -52 (7,7)| 278 (9,2)| 312 (9,5)| 372 (7,6)| 504 (58)| 556 (6,0)| 585 (7,1)
Italia (Provincia Campania) 438 (6,7)] 99 (49) | 415 (8,9)| 467 (6,6)| -52 (9,3)| 270 (18,4)| 312 (12,6)| 375 (7,6)| 507 (8,2)| 558 (8,6)| 591 (9,2)
Italia (Provincia Emilia Romagna) 491 (5,1)| 105 (4,5)| 479 (5,6)| 503 (7,8)| -24 (8,7)| 298 (18,5)| 350 (11,2)| 426 (82)| 569 4,2)| 615 (51)| 641 (59)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 508 (44) 92 B4 | 486 (56)| 530 (5,6)| 44 (7,4)| 343 (13,8)| 387 (9,0)| 450 (54)| 572 (52)| 621 (55)| 645 (6,5)
Italia (Provincia Lazio) 471 @43)] 97 (2,6)| 452 (6,7)| 493 (7,0)| -40 (9,9)| 300 (7,00 339 (9,4)| 406 (58)| 542 (54| 591 (6,5 | 619 (7,4)
Italia (Provincia Liguria) 482 (104)| 99 (82)| 458 (17,00| 511 (58)| -52 (16,3)| 303 (29,5)| 348 (27,5)| 422 (14,5)| 554 (5,4)| 601 (6,2) | 626 (6,2)
Italia (Provincia Lombardia) 515 (56)] 92 (2,9 | 49 (7,0)| 537 (6,6)| -40 (8,8)| 350 (12,0)| 392 (8,8)| 460 (7,2)| 580 (5,5)| 626 (6,5)| 653 (5,3)
Italia (Provincia Marche) 490 (74| 99 (49 | 469 (11,1)| 514 (5,1)| -45 (12,1)| 312 (18,4)| 353 (15,3)| 425 (12,1)| 563 (5,0) | 611 (5,1)| 638 (6,0)
Italia (Provincia Molise) 459 (2,7 90 (2,1)| 438 (3,8)| 481 (3,3)| -43 (4,8)| 303 (7,4)| 341 (53)] 400 (55)| 525 (4,5)| 572 (4,8)| 598 (7,2)
Italia (Provincia Piamonte) 489 (58)| 96 (4| 477 (70| 500 (6,7)| -22 (7,8)| 323 (10,0)| 358 (11,8)| 424 (8,6)| 558 (5,5 | 607 (6,7)| 637 (54)
Italia (Provincia Puglia) 480 (6,3)] 92 44)| 459 (7,7)| 499 (6,8)| -40 (7,3)| 319 (159)| 359 (10,3)| 420 (8,3)| 544 (7,4)| 595 (8,9)| 622 (9,6)
Italia (Provincia Sardegna) 457  (53)| 99 (43)| 430 (7,5)| 482 (69)| -52 (9,2)| 283 (14,8)| 334 (9,3)| 396 (59)| 524 (69| 579 (79| 610 (8,1)
Italia (Provincia Sicilia) 436 (9,7)| 112 (94) | 412 (12,5)| 459 (10,7)| -48 (11,3)| 246 (28,1)| 297 (18,6)| 368 (12,6)| 516 (6,8) | 568 (7,0)| 598 (8,1)
Italia (Provincia Toscana) 485 (49| 101 (3,2)| 463 (6,8)| 509 (6,8)| -46 (94)| 309 (13,6)| 348 (89)| 418 (8,3)| 559 (4,7)| 608 (53)| 635 (6,8)
Italia (Provincia Trento) 498 (29| 95 (2,6)| 480 (50)| 519 (64)| -39 (9,7)| 331 (88)| 370 (7,0)| 435 (4,9)| 565 (44)| 615 4,1)| 646 (5,8
Italia (Provincia Umbria) 478  (55)| 104 (4,2)| 456 (7,0)| 499 (6,0)| -43 (7,7)| 290 (13,9)| 338 (11,2)| 413 (8,5)| 554 (6,5 | 604 (69)| 632 (54)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 502 (24)| 93 (1,8)] 493 (3,3)| 512 (3,6)| -19 (50)| 342 (7,3)| 382 (7,0)| 441 (50)| 569 (3,6) | 622 (4,4)| 650 (6,3)
Italia (Provincia Veneto) 504 (54| 97 (43)| 479 (98)| 528 (7,2)| -49 (13,6)| 332 (154)| 378 (12,7)| 444 (7,6)| 572 (6,0) | 623 (56) | 652 (6,8)
Reino Unido (Gales) 486 (34| 97 (1,6)| 472 (40| 500 (3,6)| -28 (3,5)| 320 (6,3)| 359 (52)| 423 (4,1)| 554 (3,5)| 609 (4,0)| 639 4,7)
Reino Unido (Inglaterra) 506 (2,8 99 (1,7)| 493 44| 519 (3,6)| -26 (55)| 340 (4,3)| 380 (3,6)| 440 (3,5)| 575 (3,8)| 631 (44) | 664 (58)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 506  (43)] 98 (42)| 491 (82)| 520 (3,6)| 29 (9,5)| 339 (14,2)| 380 (9,2)| 441 (6,7)| 573 (3,5 | 627 (3,8) | 658 (4,6)

Nota: Véase la Tabla 1.2.19 para los datos nacionales.
Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
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ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES

Tabla S.l.s

[Parte 1/1]

Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de matematicas

Niveles de competencia

Inferior Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
al Nivel 1 (de 357,77 (de 420,07 (de 482,38 (de 544,68 (de 606,99 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
357,77 puntos) | 420,07 puntos) | 482,38 puntos) | 544,68 puntos) | 606,99 | ) | 669,30 ) | 669,30 puntos)

% E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E. E. % E.E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 4,2 (0,6) 9,3 0,7) 16,3 (0,9) 21,3 (1,1) 22,1 (1,2) 18,2 0,8) 8,7 (0,8)
Espafia (Andalucia) 12,8 (1,6) | 17,9 (1,4 | 26,7 (1,4 | 250 (1,8 | 13,3  (1,6) 3,9 (09 03  (03)
Espana (Aragon) 6,8 (1,2) 11,3 (1,3) 20,5 (1,7) 25,1 (1,8) 22,0 (1,5) 10,9 (1,3) 3,4 0,7)
Espana (Asturias) 8,8 (1,0) 12,0 (1,4) 20,8 (1,9) 27,2 (1,8) 21,1 (1,8) 8,5 (1,3) 1,6 0,4)
Espana (Cantabria) 8,1 (1,0) 13,6 (1,4) 22,0 (1,6) 25,1 (1,5) 19,2 (1,6) 9,4 (1,2) 2,5 (0,5)
Espana (Castilla y Le6n) 5,1 (1,0) 10,3 (1,3) 18,6 (1,3) 27,5 (1,5 23,1 (2,0) 11,9 (1,3) 3,5 (0,8)
Espana (Catalufa) 7,3 (1,2) 11,8 (1,5) 23,4 (1,6) 27,1 (1,6) 20,0 (1,4) 8,6 (1,4) 1,8 (0,5)
Espaiia (Ceuta y Melilla) 29,1 (1,2) 21,6 (1,4) 21,6 (1,6) 17,0 (1,5) 8,6 (1,0) 1,8 (0,4) 0,4 0,2)
Espaiia (Galicia) 6,9 (1,0) 13,4 (1,3) 25,1 (1,9) 27,6 (1,8) 20,0 (1,7) 6,2 (1,0) 0,7 0,2)
Espana (Islas Baleares) 12,7 (1,3) 17,3 (1,9) 25,3 (1,8) 24,7 (1,9) 15,1 (1,5) 4,4 (0,6) 0,5 (0,2)
Espaiia (Islas Canarias) 18,1 (1,7) 25,2 (1,3) 27,5 (1,9) 20,1 (1,4) 7,7 (0,8) 1,3 (0,5) 0,1 0,1
Espana (La Rioja) 8,3 (1,1) 11,1 (1,3) 19,7 (1,8) 25,5 (1,5) 20,3 (1,5) 11,0 (1,2) 4,0 (0,6)
Esparia (Madrid) 63 (09 | 128 (1,6) | 234 (1,4 | 279 (13 | 193 (1,3) 85 (1,2 1,9 (0,6
Esparia (Murcia) 80 (1,4 | 163 (1,7) | 26,7 (1,7) | 264 (1,8 | 170 (1,6 52  (0,8) 04 (02
Espaiia (Navarra) 55 (1,1 96 (1,1) | 195 (1,1) | 27,6 (1,4 | 243 (23) | 11,3 (1,5 2,1 0,5)
Espafia (Pafs Vasco) 53 (0,7 96 (07 | 205 (08 | 286 (1,2 | 232 (1,3) | 105 (0,7 22 (03)
Reino Unido (Escocia) 62 (07 | 135 (1,00 | 235 (1,1) | 255 (1,4 | 189 (1,1 9,1 0,7) 32 (0,5
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 4,3 (0,7) 10,8 (1,4) 18,8 (1,9) 23,7 (1,8) 26,9 (1,8) 13,0 (1,4) 2,5 0,7)
Bélgica (comunidad francéfona) 12,2 (1,3) 13,8 (0,9) 19,0 (1,1 22,4 (1,2) 20,2 (1,1) 10,0 (0,8) 2,3 (0,4)
Finlandia (de habla finesa) 1,7 (0,3) 60 (05 | 153 (0,9 | 270 (1,00 | 280 (09 | 170  (0,8) 50  (0,6)
Finlandia (de habla sueca) 1,9  (05) 80 (1,2 | 194 (1,6) | 289 (1,6) | 254 (2,1) | 12,7 (1,5 3,6 (0,8
Italia (Provincia Abruzzo) 9,3 (1,4) 16,8 2,1) 25,2 2,1) 26,5 (1,6) 16,4 (1,8) 5,1 (1,5) 0,7 0,4)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 55 (1,2 | 11,2 a1 | 215 (1,4 | 274 (1,8 | 206 (1,3 | 11,2 (09 2,6  (04)
Italia (Provincia Basilicata) 80 (1,4 | 189 (1,6) | 274 (1,8) | 252 (1,9 | 143  (1,3) 5,1 0,9) 1,1 0,3)
Italia (Provincia Calabria) 14,4 (2,0) 25,2 (1,9 30,5 (1,7) 19,7 (1,7) 8,2 (1,5) 1,8 0,6) 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 147 (2,2 | 232 @21 | 290 (3 | 198 (1) 9,1 (1,5) 3,4 (1,2 08 (0,6
Italia (Provincia Emilia Romagna) 82 (1,6) | 126 (1,8 | 194 (1,5 | 242 (1,9 | 203 (1,4 | 11,9 (1,2 33 (0,5
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 4,8 (1,2) 10,1 (1,4) 21,8 (1,3) 27,4 (1,6) 22,5 (1,8) 10,6 (1,2) 2,8 0,5)
Italia (Provincia Lazio) 99 (1,3) | 182  (1,3) | 271 2,2 | 228 (1,6) | 156 (1,6 54  (1,3) 1,0 (0,5
Italia (Provincia Liguria) 7,8 2,2) 13,8 2,2) 21,9 2,1) 28,0 2,1) 19,1 2,3) 7,7 (1,3) 1,6 (0,6)
Italia (Provincia Lombardia) 4,8 (1,1) 8,9 (1,2) 19,3 (1,9) 28,2 (1,6) 24,8 (1,8) 11,6 (1,4) 2,5 (0,6)
Italia (Provincia Marche) 59 0,9) 12,4 (1,4) 22,2 2,1) 28,1 (2,0) 21,9 2,2) 8,0 (1,1) 1,5 (0,4)
Italia (Provincia Molise) 10,5 (1,1 18,7 (1,3) 26,9 (2,3) 26,5 (1,9) 12,2 (1,9 4,5 (1,1 0,6 (0,3)
Italia (Provincia Piamonte) 8,4 (1,4) 13,1 (2,0) 22,2 (1,8) 25,5 (1,5) 20,8 (1,9) 8,2 (1,3) 1,8 (0,4)
Italia (Provincia Puglia) 6,9 (1,3) 15,5 (1,5) 25,7 (2,2) 25,1 1,7) 17,6 2,2) 7,4 (1,6) 1,9 (0,6)
Italia (Provincia Sardegna) 12,6 (1,8) 198 (1,8) 28,9 (1,7) 23,3 1,7) 11,8 (1,4) 3,2 (0,6) 0,3 (0,2)
Italia (Provincia Sicilia) 14,8 (2,3) 21,5 (2,4) 26,6 (1,9) 20,5 (1,8) 11,6 (1,9) 4,3 0,9) 0,5 0,3)
Italia (Provincia Toscana) 7,0 (1,3) 13,9 (1,4) 22,7 (1,8) 26,9 (1,9 19,4 (1,8) 8,5 (1,6) 1,7 (0,6)
Italia (Provincia Trento) 4,1 0,7) 10,3 (1,1) 19,8 (1,4) 28,8 (1,6) 23,1 (1,7) 10,9 (1,3) 3,0 0,7)
Italia (Provincia Umbria) 9,0 (1,1) 15,4 (1,5) 22,5 (1,6) 25,7 (1,9 18,3 (1,2) 7,4 (1,1) 1,7 0,5)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 53 (1,0 11,9 (1,1) 24,6 (1,8) 25,5 (1,7) 21,2 (1,9) 9,1 (1,3) 2,5 0,5)
ltalia (Provincia Veneto) 42 (1,1 | 11,7 (1,3 | 21,2 (1,6) | 285 (1,6) | 21,6  (1,8) | 10,4  (1,4) 24 (0,6)
Reino Unido (Gales) 84 (08 | 179 (1,1) | 284 (1,00 | 26,1 1,1 | 143 0,9 44 (05) 06 (02
Reino Unido (Inglaterra) 6,1 (0,6) 13,7 0,9) 24,8 (1,1) 27,5 (1,3) 18,0 (1,2) 8,2 0,7) 1,7 0,3)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 65 (0,8 | 149 (1,1) | 246 (1,2) | 249 (1,5 | 189 (1,0 85 (0,9 1,8 (0,4

Nota: Véase la Tabla 1.3.1 para los datos nacionales.
StatLink SusSP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/2]

Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de matematicas,
Tabla S.I.t por sexo

Chicos - Niveles de competencia

Inferior Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
al Nivel 1 (de 357,77 (de 420,07 (de 482,38 (de 544,68 (de 606,99 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
357,77 puntos) | 420,07 puntos) | 482,38 puntos) | 544,68 puntos) | 606,99 puntos) | 669,30 puntos) | 669,30 puntos)

% E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 3,0 0,7) 8,8 (0,9) 15,7 (1,0) 20,7 (1,5) 21,2 (1,6) 19,3 (1,4) 11,2 (1,2)
Espaia (Andalucfa) 10,9 (1,9 | 162  (1,6) | 243 (2,7 | 266 24 | 162 (2,2 52 (1,5 05 (0,4
Espafia (Arag6n) 6,7 (1,5 94 (1,6) | 193 (1,9 | 241 22 | 223 @2 | 133 (1,8 49  (1,3)
Espafia (Asturias) 86 (1) | 11,5 (1,6) | 193  (2,7) | 261 2,6 | 222 @5 | 101 (1,9) 23 (0,6)
Espafia (Cantabria) 77 (1,2 | 124 a7 | 204 (1,8 | 241 22 | 21,2 @0 | 109 (1,5 32 (07)
Espafia (Castilla y Le6n) 54 (1,2 | 103 (1,9 | 160 (1,7 | 255 (1,7 | 23,5 25 | 140 (1,8 52 (1,4
Espana (Catalufna) 6,3 (1,2) 11,2 (2,0) 21,2 (2,6) 25,2 2,7) 22,5 (1,8) 10,9 (1,7) 2,8 (0,8)
Espafia (Ceuta y Melilla) 289 (1,9 | 194 (1) | 201 1,9 | 175 (1,7 | 105  (1,3) 29 (09 06  (03)
Espaiia (Galicia) 6,7 (1,1) 11,7 2,1) 25,2 2,4) 26,2 2,1) 21,4 2,1) 7,8 (1,2) 1,0 (0,4)
Espafia (Islas Baleares) 11,5 (1,5) 15,5 (2,1) 23,5 (1,8) 24,5 2,5) 17,8 2,3) 6,4 (1,2) 0,7 (0,3)
Espaiia (Islas Canarias) 15,9 (1,6) 23,7 (1,8) 26,8 (2,4) 22,3 1,7) 9,2 1,1) 1,9 (0,7) 0,2 (0,2)
Espana (La Rioja) 6,7 (1,1) 11,5 (1,8) 19,2 (2,2) 23,4 2,2) 20,2 (2,0) 13,3 (1,7) 58 (1,0)
Espania (Madrid) 58 (1,2) 12,7 (2,4) 22,5 2,3) 26,5 (1,6) 20,1 (1,6) 10,1 (1,6) 2,3 (0,8)
Espana (Murcia) 7,2 (1,5) 15,3 2,1) 24,4 (2,1) 25,3 (2,2) 20,9 2,2) 6,4 (1,2) 0,6 0,3)
Espana (Navarra) 4,6 (1,4) 92 (1,5) 19,9 (1,9) 25,7 2,7) 24,5 (3,0) 13,2 2,2) 29 (0,8)
Espana (Pais Vasco) 5,8 (1,0) 9,5 0,9) 19,1 (1,0) 26,8 (1,7) 23,7 (1,6) 12,2 (0,9) 3,0 0,5)
Reino Unido (Escocia) 59 0,9) 13,0 (1,2) 21,2 (1,6) 25,2 (1,9 19,7 (2,0 10,9 (1,1) 4,2 0,8)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 33 0,9 1,9 (1,9 179 (2,8 | 21,9 2,8) | 257 (2,6) 16,1 2,3) 3,2 (1,0)
Bélgica (comunidad francéfona) 9,9 (2,0) 13,2 1,3) 18,7 (1,6) 20,7 (1,3) 20,9 (1,6) 13,2 (1,3) 3,3 (0,6)
Finlandia (de habla finesa) 1,7 (0,4) 6,3 0,7) 15,9 1,2) 25,7 (1,4) 26,6 (1,1) 17,7 (1,1 6,0 0,7)
Finlandia (de habla sueca) 2,3 0,8) 8,0 (1,6) 19,5 (2,3) 27,5 2,4) 24,7 (3,5) 13,6 (1,9) 4,4 (1,1)
Italia (Provincia Abruzzo) 10,1 (1,8) 15,8 2,2) 22,9 (2,6) 26,7 2,1) 17,2 (2,6) 6,3 (1,9) 1,0 0,7)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 5,5 (1,7) 10,7 (1,6) 20,1 2,3) 24,2 (2,5) 21,2 1,7) 14,4 (1,4) 3,9 0,8)
Italia (Provincia Basilicata) 6,8 2,1) 17,8 2,3) 25,9 (2,6) 24,3 (3,0 16,1 (1,9) 7,3 (1,7) 1,8 (0,6)
Italia (Provincia Calabria) 14,1 (2,6) 23,6 (2,5) 30,5 (2,5) 19,6 2,3) 9,4 (1,9) 2,5 0,8) 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 14,3 2,7) 21,4 2,1 28,1 2,7) 20,8 2,5) 10,2 (2,0 4,3 (1,3) 1,0 0,7)
Italia (Provincia Emilia Romagna) 59 (1,6) 10,2 (1,9) 17,9 (2,3) 22,4 (2,5) 21,7 2,1) 16,3 (1,8) 5,6 (1,0)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 57 (1,5 99 (1,6) | 206 (22 | 246 (25 | 222 @4 | 131 (1,7 3,8 (0,8
Italia (Provincia Lazio) 9,8 (1,9) 16,8 1,7) 25,7 3,1 21,7 (1,8) 16,9 (1,7) 7,2 (1,7) 1,8 0,7)
Italia (Provincia Liguria) 90 (3,5 | 142 (33) | 182 @1 | 252 26 | 209 32 | 101 (22 24 (0,9
Italia (Provincia Lombardia) 3,7 (1,0) 91 (1,9 | 176 25 | 270 @4 | 257 28 | 132 (2,1) 36 (0,9
Italia (Provincia Marche) 4,4 (1,2) 12,0 (2,4) 21,3 2,4) 26,7 2,8) 23,6 2,7) 10,0 (1,6) 1,9 (0,6)
Italia (Provincia Molise) 1,2 (1,5 | 187 (1,8 | 247 @27 | 239 @2 | 132 (1,7 72 (1,9 1,1 0,7)
Italia (Provincia Piamonte) 65 (1,5 | 11,8 (22 | 207 @25 | 250 @3 | 229 (32 | 104 (1,8 2,7 (0,6)
Italia (Provincia Puglia) 6,0 (1,7) 14,5 (1,8) 24,8 (2,6) 24,4 (2,8) 19,4 2,7) 8,2 (1,9 2,7 (1,0
Italia (Provincia Sardegna) 13,2 (1,8) 19,2 2,5) 26,8 2,7) 23,4 2,7) 12,2 (1,9 4,7 (0,9) 0,5 (0,3)
Italia (Provincia Sicilia) 16,5 (3,2) 19,8 (2,6) 23,7 2,7) 19,6 2,3) 13,6 (2,5) 6,1 (1,1 0,8 (0,5)
Italia (Provincia Toscana) 6,5 (1,3) 13,6 (1,9 21,7 (2,6) 23,6 (2,0) 20,3 2,4) 11,7 2,4) 2,6 0,9)
Italia (Provincia Trento) 4,0 (1,1) 9,9 (1,6) 18,4 (1,7) 26,3 (3,0) 23,7 (2,4) 13,2 (2,3) 4,4 (1,2)
Italia (Provincia Umbria) 9,4 (1,8) 13,8 1,7) 20,5 (1,6) 23,5 (2,9 20,1 2,1 10,2 (1,8) 2,5 (0,9)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 3,8 (1,3) 7,6 (1,3) 21,6 (2,2) 25,7 (3,2) 24,3 (3,6) 13,1 2,1 3,9 0,9
Italia (Provincia Veneto) 3,4 0,9 11,1 2,2) 20,0 2,1) 27,4 2,3) 22,5 2,3) 12,1 2,1 3,4 0,9)
Reino Unido (Gales) 7,4 (1,1 15,4 (1,4) 26,5 1,3) 27,3 (1,5) 16,8 (1,2) 57 (0,8) 0,9 (0,4)
Reino Unido (Inglaterra) 5,0 0,7) 11,9 (1,1 22,7 (1,4) 27,3 (1,5) 20,3 (1,7) 10,5 (1,2) 2,4 (0,4)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 6,1 (1,2) | 135 (1,7) | 23,7  (1,8) | 236 (1,9 | 196 (1,5 | 108 (1,6 2,7 (0,7)

Nota: Véase la Tabla 1.3.2 para los datos nacionales.
StatLink S=P http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES

[Parte 2/2]

Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de matematicas,
Tabla S.I.t por sexo

Chicas - Niveles de competencia

Inferior Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
al Nivel 1 (de 357,77 (de 420,07 (de 482,38 (de 544,68 (de 606,99 Nivel 6
(menos de amenos de amenos de amenos de amenos de amenos de (mas de
357,77 puntos) | 420,07 puntos) | 482,38 puntos) | 544,68 puntos) | 606,99 puntos) | 669,30 puntos) | 669,30 puntos)

% E.E. % E.E. % E.E. % E. E. % E. E. % E.E. % E.E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 5,4 (0,9) 9,9 (1,0) 16,9 (1,3) 21,9 (1,2) 23,0 (1,3) 16,9 (1,1) 6,1 (0,9)
Espaiia (Andalucia) 150 (1) | 197 2,00 | 294 (1) | 232 (23) | 10,1 @,1) 2,4 (0,8 0,0 c
Espaa (Aragon) 69 (1,5 | 132 (1,9 | 21,7 (2,4 | 261 2,2 | 21,8 (2,0 84 (1,2 1,9 (0,6
Espaiia (Asturias) 9,1 (1,4 | 12,5 (1,70 | 226  (2,1) | 284 (1,8) | 199  (2,0) 6,7 (1,4 08 (0,5
Espaia (Cantabria) 86 (1,3 | 149  (1,8) | 23,7 (23) | 261 1,9 | 17,1 2,1 79 (1,5 1,7 (0,6)
Espaia (Castilla y Le6n) 48 (1,1) | 103 (1,7 | 211 (1,9 | 293 2 | 227 (23) 99 (1,5 1,8 (0,6)
Espana (Cataluna) 8,4 (1,7) 12,4 1,7) 25,7 2,3) 29,2 (2,2) 17,3 2,2) 6,2 (1,6) 0,7 0,4)
Espaiia (Ceuta y Melilla) 292  (1,7) | 238 @1 | 229 23 | 165 (1,9 67  (1,2) 0,8 (0,4 0,0 c
Espana (Galicia) 71 (1,4) 15,0 (2,0) 25,1 2,7) 29,0 2,9) 18,7 (2,2) 4,7 (1,2) 0,4 0,3)
Espaiia (Islas Baleares) 13,9 (1,8) 19,1 2,5 27,1 2,8) 24,9 (2,6) 12,4 (2,2) 2,4 (1,0) 0,3 0,2)
Espafia (Islas Canarias) 20,4 (2,4) 26,9 2,1 28,3 2,3) 17,6 (1,9) 6,1 (1,4) 0,7 (0,4) 0,0 c
Espafia (La Rioja) 10,0 (1,6) 10,8 (1,6) 20,3 (2,4) 27,7 (2,3) 20,5 (1,9 8,6 (1,4) 21 0,7)
Espaiia (Madrid) 6,9 (1,3) 12,8 (1,9) 24,2 2,1) 29,2 (2,0) 18,5 (1,9 6,9 (1,4) 1,5 (0,8)
Espania (Murcia) 8,8 (2,0 17,3 2,1 29,0 (2,5) 27,5 (2,5) 13,2 (1,6) 4,0 (1,1) 0,0 c
Espana (Navarra) 6,5 (1,4) 10,1 (1,4) 19,1 2,4) 29,7 2,8) 24,1 2,4) 92 (1,9) 1,3 (0,5)
Espana (Pais Vasco) 4,7 (0,6) 9,7 0,8) 22,0 (1,0) 30,6 (1,2) 22,8 (1,4) 8,8 0,8) 1,4 0,3)
Reino Unido (Escocia) 6,5 0,9) 14,0 (1,7) 25,9 (1,6) 25,7 (1,6) 18,2 (1,5) 7,4 (1,0 2,2 0,5)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 54 0,9) 9,7 (2,0 19,7 (2,6) 25,5 (2,4) 28,1 2,3) 9,8 (1,6) 1,8 (0,9
Bélgica (comunidad francéfona) 14,7 (1,6) 14,5 (1,3) 19,2 (1,4) 24,2 (1,7) 19,5 (1,7) 6,7 (1,0) 1,2 (0,4)
Finlandia (de habla finesa) 1,7 (0,4) 57 0,8) 14,7 (1,0 28,3 (1,2) 29,4 (1,4) 16,2 (1,1 4,0 (0,6)
Finlandia (de habla sueca) 1,5 (0,8) 8,0 (1,6) 19,3 (2,0) 30,3 (2,4) 26,1 (2,5) 11,9 (1,8) 2,9 (0,9)
Italia (Provincia Abruzzo) 8,5 (1,8) 17,8 2,5 27,6 (2,6) 26,2 2,7) 15,5 2,5) 3,9 (1,7) 0,4 (0,4)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 5,5 (1,1) 11,7 (1,4) 23,0 (1,9 30,6 2,2) 20,1 2,0) 8,0 (1,0) 1,3 0,4)
Italia (Provincia Basilicata) 9,4 (1,6) 20,1 2,2) 29,0 2,4) 26,2 2,4) 12,4 (1,6) 2,8 0,7) 0,2 0,2)
Italia (Provincia Calabria) 14,6 (2,2) 26,8 (2,4) 30,5 (2,3) 19,8 (2,3) 7,0 (1,4) 11 (0,6) 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 15,4 2,5) 25,6 (3,3) 30,3 (3,0 18,4 2,7) 7,7 2,0) 2,2 (1,3) 0,5 0,5)
Italia (Provincia Emilia Romagna) 10,5 2,1) 14,9 (2,5) 20,8 (1,9) 25,9 (3,2) 19,0 (2,0) 7,7 (1,4) 11 (0,6)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 3,8  (1,6) | 103 (2,4 | 231 21 | 304 (6 | 227 (23) 79  (1.3) 1,7 (0,7)
Italia (Provincia Lazio) 9,9 (2,0) 19,8 2,1 28,7 (2,3) 24,1 (2,6) 14,0 (2,6) 3,3 (1,1 0,2 0,3)
Italia (Provincia Liguria) 64 (1,5 | 133 (22 | 262 31 | 313 (30 | 170 (2,9 50  (1,3) 08  (04)
Italia (Provincia Lombardia) 59  (2,0) 87 (1,5 | 21,1 2,4 | 295 24 | 239 (22 9,7 (1,5 12 (0,6)
Italia (Provincia Marche) 7,7 (1,1) 12,9 (1,6) 23,3 2,7) 29,8 2,7) 19,9 (3,0 5,5 (1,3) 0,9 (0,5)
Italia (Provincia Molise) 97 (1,4 | 188 (2,2) | 293 (3,1 | 293 (3,1 | 11,1 2,9 1,6  (0,8) 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 10,2 (2,0) 14,3 2,2) 23,7 2,3) 25,9 2,9) 18,8 2,1) 6,1 (1,1) 1,0 (0,4)
Italia (Provincia Puglia) 7,8 (1,7) 16,4 (2,0 26,5 (2,7) 25,8 (2,2) 15,8 2,4) 6,6 (1,8) 11 0,5)
Italia (Provincia Sardegna) 12,0 2,5) 20,6 (2,8) 309 2,5) 23,1 2,2) 11,4 (1,8) 1,8 (0,7) 0,0 c
Italia (Provincia Sicilia) 13,2 (2,2) 23,3 (3,5) 29,5 (2,3) 21,4 (2,5) 9,7 (2,3) 2,6 (1,2) 0,3 0,2)
Italia (Provincia Toscana) 7,6 (1,9 14,2 2,3) 23,8 2,7) 30,5 2,8) 18,3 (2,3) 5,0 1,1 0,8 (0,5)
Italia (Provincia Trento) 4,2 (1,1 10,7 (1,9 21,3 (2,4) 31,4 2,8) 22,5 (2,3) 8,3 (1,3) 1,6 (0,6)
Italia (Provincia Umbria) 8,7 (1,6) 16,9 (2,2) 24,3 (2,5) 27,7 (2,6) 16,6 (1,7) 4,8 (1,0) 0,9 (0,4)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 6,8 (1,6) 16,1 (2,2) 27,5 2,7) 25,3 2,3) 18,2 (1,8) 5,1 (1,3) 1,0 (0,5)
Italia (Provincia Veneto) 5,0 (1,8) 12,2 (2,0) 22,4 2,2) 29,5 2,2) 20,6 2,8) 8,8 (1,5) 1,4 0,7)
Reino Unido (Gales) 9,3 (1,0) 20,3 (1,4) 30,3 (1,6) 24,9 (1,3) 11,7 (1,2) 3,2 (0,6) 0,3 0,2)
Reino Unido (Inglaterra) 71 0,7) 15,4 (1,3) 26,8 (1,5) 27,8 (1,7) 15,8 (1,4) 6,0 0,9 1,0 0,3)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 68 (1,00 | 163 (1,5 | 254 (1,9 | 26,1 (1,8) | 182  (1,3) 62  (1,2) 1,0 (0,6

Nota: Véase la Tabla 1.3.2 para los datos nacionales.
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/1]
Puntuacion media, variaciones y diferencias seguin el sexo en el rendimiento

Tabla S.l.u de los estudiantes en la escala de matematicas

Todos
los estudiantes Diferencias segiin el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacion | Desviacion (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95
Pun- Pun- Dif.
tua- tua- pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-
cion cion tua- tua- tua- tua- tua- tua- tua-
Media . |D. E. E.E.|media E. E. media E.E. | cién cion E.E.|cion E.E.|cion E.E.|cion E.E.| cion E.E.| cion E.E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 537 99 (1,8)| 546 (3,6)| 527 (3,9| 19 366 (54)| 402 (4,6)| 466 (44| 613 (3,6)| 663 (3,7)| 689 (4,0
Espaiia (Andalucia) 462 89 (2,7)| 474 (55| 448 (62)| 26 307 (11,7)| 344 (9,2)| 404 (6,1)| 524 (59| 575 (6,8)| 600 (7,9
Espana (Aragén) 506 96 (2,9)| 515 (7,5)| 496 (5,0 19 340 (10,9)| 379 (88)| 443 (58)| 573 (58)| 626 (6,7)| 656 (7,4)
Espana (Asturias) 494 94 (2,5)| 499 (54| 487 (52)] 12 )| 324 (8,5 367 (8,1)| 435 (6,7)| 560 (5,5)| 607 (6,8)| 633 (6,0)
Espana (Cantabria) 495 95 (2,6)| 503 (52)| 486 (6,4)| 17 335 (7,2)] 370 (6,2)| 431 (5,8)| 562 (65| 616 (7,1)| 645 (74
Espafia (Castilla y Leon) 514 92 (2,2)| 522 (6,8)| 507 (52)| 14 356 (12,2)| 392 (7,7)| 455 (6,2)| 577 (56)| 629 (7,1)| 657 (7,4)
Espafia (Catalufia) 496 90 (2,2)| 506 (6,4)| 485 (6,7)| 22 338 (92)| 377 (89)] 439 (74| 558 (65| 609 (7,5)| 636 (89
Espaiia (Ceuta y Melilla) 417 101 (2,3)] 422 (3,8)| 412 29| 11 255 (6,7)| 289 (4,9)| 346 (3,8)| 4990 (44)| 549 (64)| 576 (7,5)
Espaiia (Galicia) 489 84 (1,6)| 494 (45)| 484 (52)| 11 344 (7,1)| 380 (59)| 435 (52)| 550 4,6)| 594 (5,0)| 617 (58)
Espaiia (Islas Baleares) 464 93 (2,7)| 475 (4,8)| 454 (57)| 21 303 (9,5)] 342 (64) 405 (59| 531 4,7)| 580 (5,5)| 606 (4,1)
Espaia (Islas Canarias) 435 82 (1,9 | 443 41)] 426 49| 17 301 (9,8)| 328 (6,1)| 378 (55)| 494 (43)| 541 (49| 568 (5,5
Espaiia (La Rioja) 504 101 2,7)| 513 (3,6)| 494 3,6)| 19 326 (11,3)] 369 (7,8)| 440 (5.2)| 574 @,1)| 628 (6,2)| 660 (6,7)
Espafia (Madrid) 496 88 (,1)| 502 (0] 491 G6)| 11 349 (7,7)| 380 (6,6)| 438 (55| 557 (5,1)| 608 (6,8)| 634 (5,8)
Espana (Murcia) 478 84 (2,5)| 486 (55| 469 (6,7)| 17 334 (93)| 370 (89| 422 (74| 538 (64| 585 (6,1)| 611 (51)
Espana (Navarra) 511 88 (23)| 518 (44| 504 (44| 14 351 (12,2)| 393 (8,5)| 456 (54)| 574 (40| 618 (58)| 643 (6,6)
Espana (Pais Vasco) 510 87 (1,8)| 513 (3,8)| 506 (2,6) 8 355 (7,3)| 396 (53)| 455 (3,6)| 570 (3,1)| 618 (2,8)| 644 (3,1)
Reino Unido (Escocia) 499 93 (1,8 | 506 @45)]492 35| 14 348 (5,1)] 381 (52)| 436 (3,8)| 563 ©4,9)| 619 (50)| 651 (6,0)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) | 517 (2, 88 (1,8)| 523 (34)| 511 (3,9| 11 365 (7,5)| 396 (4,7)| 455 (58)| 582 (3,1)| 625 (4,9)| 651 (5,7)
Bélgica (comunidad francéfona) 488 (39)| 104 (29| 501 (59)| 476 44| 25 308 (80)| 345 (69)| 416 (59)| 566 (44)| 617 (44)| 644 (4,6)
Finlandia (de habla finesa) 541 (2 82 (1,2)| 543 (2,7)| 540 2,7)| 3 400 (4,9)| 432 (3,9)| 488 (3,1)| 600 (2,6)| 644 (2,7)| 670 (3,7)
Finlandia (de habla sueca) 527 (2, 81 (1,7)| 528 (4,0)| 525 (3,7) 2 392 (6,8)| 421 (4,1)| 471 (4,1)| 582 (5,0)| 630 (6,5)| 656 (6,7)
Italia (Provincia Abruzzo) 476 (6 88 (42)| 480 (75471 (73)| 8 324 (12,0)| 362 (9,4)| 417 (6,2)| 538 (85| 587 (11,3)| 612 (11,2)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) | 507 (3, 90 (3,1)| 515 4,7)| 499 (2,8)| 16 354 (12,8)| 390 (8,1)| 449 (50)| 570 (3,3)| 623 (3,4)| 650 (4,0)
Italia (Provincia Basilicata) 474 (4 84 (2,5)| 484 (60| 464 (4,8)| 20 340 (7,5]| 367 (7,9] 415 (63)| 532 (50)| 584 (6,6)| 615 (8,0)
Italia (Provincia Calabria) 442 (5 79 (2,3)| 446 (6,1)] 438 (57 8 317 (6,3)| 341 (6,7)| 387 (6,1)| 495 (54)| 546 (7,5)| 577 (8,7)
Italia (Provincia Campania) 447 (7 90 (6,5)| 452 (8,8)| 439 (89)| 13 04 (18,00| 339 (9,1)| 388 (6,1)| 504 (9,3)| 560 (11,9)| 597 (18,8)
Italia (Provincia Emilia Romagna) 503 (4, 98 (3,7)| 522 (6,2)| 484 (59)| 38 332 (12,5)| 370 (11,7)| 435 (7,9)| 574 (54)| 627 (5,6)| 655 (6,9
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 510 4, 88 (3,7)| 514 (56)| 505 (5,5) 9 360 (11,6)| 395 (9,1)| 454 (54)| 571 (4,5)| 622 (4,0)| 649 (6,3)
Italia (Provincia Lazio) 473 (5, 88 (3,4)| 480 (6,0)| 464 (6,7)| 16 330 (84)| 358 (69| 412 (54)| 535 (8,7)| 589 (9,4)| 617 (13,0
Italia (Provincia Liguria) 491 (9, 90 (4,0| 497 (149)| 485 (62)| 11 335 (16,4)| 370 (13,8)| 432 (13,2)| 554 (8,8)| 604 (7,5| 633 (7,5
Italia (Provincia Lombardia) 516 (5 86 (3,00 523 (7,1)| 508 (7,7)| 16 361 (12,4)| 399 (12,5)| 459 (8,0)| 577 (5,5)| 623 (6,1)| 650 (59)
Italia (Provincia Marche) 499 86 (2,3)| 507 (7,5| 488 (3,5| 19 349 (10,2)| 384 (6,2)| 443 (63)| 559 (,4)| 605 (,4)| 631 (58)
Italia (Provincia Molise) 467 85 (2,5)| 472 (3,9 461 (3,00 11 323 (8,9)| 355 (54)| 410 (39| 525 (64)| 578 (6,7)| 608 (10,9
Italia (Provincia Piamonte) 493 93 (2,7)| 505 (7,5)| 481 (63)| 24 335 (12,4)| 369 (10,2)| 431 (7,4)| 559 (6,3)| 607 (6,3)| 638 (5,5
Italia (Provincia Puglia) 488 88 (3,8 | 495 (7,2)| 481 (81| 13 344 (9,3)| 374 (9,1)| 427 (6,3)| 550 (11,0)| 604 (9,1)| 634 (10,3)
Italia (Provincia Sardegna) 456 86 (34)| 459 (58)| 454 (6,6)] 6 311 (13,9)| 347 (7,6)| 401 (63)| 514 (55)| 566 (4,9)| 593 (5,7)
Italia (Provincia Sicilia) 450 98 (8,8) | 454 (10,9)| 447 (9,6) 6 (10,4)| 294 (20,5)| 334 (11,8)| 392 (8,3)| 515 (9,0)| 574 (9,8)| 605 (9,6)
Italia (Provincia Toscana) 493 90 (3,4)| 501 (69| 485 (59| 16 339 (91)| 374 (7,6)| 434 (7,0)| 557 (7,3)| 608 (9,2)| 639 (8,6)
Italia (Provincia Trento) 514 86 (2,1)| 522 (4,0)| 506 (52)| 16 366 (8,0)| 400 (52)| 457 (4,8)| 574 (3,3)| 623 (3,8)| 652 (6,0)
Italia (Provincia Umbria) 486 93 (2,7)| 494 (62)| 478 (“44)| 16 331 (6,6)| 364 (7,0)| 422 (64)| 551 44| 603 (5,5)| 632 (7,6)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 502 86 (2,2)| 522 (3,2)| 483 (3,4) 39 357 (59)| 390 (74)| 444 (4,1)] 565 (3,5| 614 (6,0)| 642 (6,3
Italia (Provincia Veneto) 508 86 (2,9 | 515 (7,1)] 501 (7,5 364 (9,7)| 395 (84)| 449 (75| 568 (73)| 619 (74)| 647 (7,8)
Reino Unido (Gales) 472 82 (1,5)| 482 (3,6)] 462 (3,2) 20 336 (53)| 366 (4,6)| 417 (34)| 528 (3)9)| 578 4,1)| 607 (4,5
Reino Unido (Inglaterra) 493 87 (1,5)| 504 (39| 483 (39| 21 349 (43)| 381 (4,1)| 435 (3,6)| 552 (39)| 606 (4,5)| 634 (3, 9)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 492 89 (2,1)| 501 (59)| 484 (4,0 17 348 (4,2)| 378 (4,6)] 429 (4,1)| 557 (3,6)| 608 (51)| 637 (52

Nota: Véase la Tabla 1.3.3 para los datos nacionales.
Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
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ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES
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Tabla S.l.v

[Parte 1/1]

Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de ciencias

Niveles de competencia

Inferior Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
al Nivel 1 (de 334,94 (de 409,54 (de 484,14 (de 558,73 (de 633,33 Nivel 6
( de a de a e amenos de amenos de amenos de (superior a
334,94 puntos) | 409,54 puntos) | 484,14 puntos) | 558,73 puntos) | 633,33 puntos) | 707,93 | ) | 707,93 | )

% E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 3,8 (0,5 9,1 ©9 | 191 (08 | 276 (1,00 | 269 (1,00 | 120 (0,9 1,5 (03)
Espafia (Andalucia) 70 (1,0 | 169 (1,8 | 31,2 (1,6 | 295 (1,9 | 132 (1,5 23 (0,6) 0,0 c
Espafia (Arag6n) 35 07 | 103 (1,3 | 238 (1,7 | 345 1,7 | 228 (1,6 49 (0,9 04 (02
Espafia (Asturias) 45 08 | 11,9 (1,1 | 232 (1,5 | 325 (1,6 | 21,7 (1,6 58  (1,1) 04  (03)
Espana (Cantabria) 4,0 0,7) 12,2 (1,2) 25,3 (1,6) 31,4 (1,5) 20,9 (1,7) 5,6 (0,9) 0,6 0,3)
Espaia (Castilla y Le6n) 2,5  (0,6) 89 (1,1) | 220 (1,6) | 346 (1,4 | 240 (1,5 74 (1,1 06  (03)
Espana (Catalufa) 39 (1,0) 12,4 (1,4) 25,5 (1,9) 32,5 2,1) 21,0 (1,9) 4,4 (1,1) 0,3 0,3)
Espaiia (Ceuta y Melilla) 24,0 (1,2) 23,5 (1,4) 24,3 (1,6) 18,7 (1,0) 7,8 (0,9) 1,6 (0,5) 0,1 0,1)
Espaiia (Galicia) 3,0 (0,6) 10,3 (1,1) 24,0 (1,6) 34,5 (1,6) 22,6 (2,0) 53 (1,0) 03 0,2)
Espaiia (Islas Baleares) 8,3 (1,2) 18,7 (2,0) 31,9 2,1) 27,3 (1,9) 12,2 (1,4) 1,5 0,4) 0,1 0,1)
Espaiia (Islas Canarias) 9,4 (1,3) 22,3 (1,8) 31,5 (1,9) 25,3 1,7) 9,6 (1,3) 1,7 (0,4) 0,0 c
Espana (La Rioja) 3,9 0,7) 10,2 (1,3) 22,1 (1,8) 33,2 (1,9) 23,7 (1,4) 6,5 0,9) 0,5 0,3)
Espania (Madrid) 2,6 (0,6) 10,5 (1,2) 24,5 (1,9 33,7 (1,8) 22,7 (1,8) 57 (1,1) 0,4 (0,2)
Espana (Murcia) 4,2 (1,0) 15,5 (1,4) 29,1 (1,8) 31,7 (1,6) 16,8 (1,9) 2,7 (0,6) 0,0 c
Espana (Navarra) 2,6 0,5) 10,2 (1,2) 25,3 (1,4) 32,4 (1,4) 23,5 (1,4) 5,4 0,7) 0,6 0,3)
Espaiia (Pafs Vasco) 26 (05 | 11,2 08 | 294 (1,0 | 359 1,0 | 17,7 (1,0 31 (0,4) 02 (01
Reino Unido (Escocia) 3,1 (0,4) 11,0 (0,8) 24,0 (1,2) 28,9 (1,0) 22,0 (1,1) 9,3 (0,9) 1,7 0,3)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 2,3 (0,6) 9,7 1,2) 22,1 (1,9) 30,2 (1,9) 26,0 (1,8) 8,9 (1,2) 0,7 0,4)
Bélgica (comunidad francéfona) 9,7 (1,1) 15,0 (1,0) 22,6 (1,2) 26,6 (1,3) 20,4 (1,2) 53 0,7) 0,5 0,2)
Finlandia (de habla finesa) 1,1 (0,2) 4,8 (0,4) 14,8 0,8) 28,6 (1,0 31,5 (1,2) 15,8 (0,8) 3,4 (0,4)
Finlandia (de habla sueca) 1,6 0,5) 7,3 0,9) 21,8 (1,7) 31,4 (1,8) 26,9 (1,6) 9,3 (1,0) 1,6 (0,4)
Italia (Provincia Abruzzo) 57 (1,3) 15,6 (1,7) 28,4 2,3) 30,5 (1,6) 16,2 (1,9) 3,2 0,9) 0,2 (0,2)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 3,1 0,7) 9,9 0,8) 22,4 (1,5) 33,4 (1,7) 22,2 (1,2) 8,1 0,8) 0,8 0,3)
Italia (Provincia Basilicata) 6,3 (1,0 20,3 (1,8) 31,0 (1,4) 27,9 (1,8) 12,0 (1,0 2,4 (0,5) 0,0 C
Italia (Provincia Calabria) 108 (1,77 | 243 (1,70 | 33,1 2,0 | 224 (1,9 82 (1,1 1,1 0,3) 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 13 @1 | 220 (1,9 | 31,4 (1,9 | 240 (1,9 96 (1,7 1,6 (0,5 0,0 c
Italia (Provincia Emilia Romagna) 53 (1,2) 10,7 (1,2) 22,4 (1,7) 29,0 2,1 23,3 (1,8) 8,5 (1,2) 0,8 0,3)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 32 (1,1 79 (1,2 | 202 1,8 | 31,8 (20 | 256 (1,5 | 101 (1,1) 12 (0,5
Italia (Provincia Lazio) 54 (1,00 | 160 (1,7 | 278 22 | 303 (1,7 | 17,0 (1,5 3,4 (0,9 0,0 c
Italia (Provincia Liguria) 55 (1,8) 11,9 (2,0 23,3 2,1 33,2 (2,6) 19,5 2,3) 6,1 (1,2) 0,5 (0,3)
Italia (Provincia Lombardia) 33 (1,0) 7,7 (1,5 | 181 2,0 | 332 1,8 | 273 (2,0 9,4  (1,2) 1,1 0,4
Italia (Provincia Marche) 3,6 (1,0) 11,8 2,4) 23,3 2,1 32,6 2,3) 22,4 1,7) 57 (0,9) 0,5 0,2)
Italia (Provincia Molise) 6,3 (1,0 16,8 (1,4 32,3 2,1 30,6 1,7) 11,9 1,1 2,1 0,5) 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 4,3 (1,0) 12,6 (1,9 24,4 (1,8) 29,6 (1,8) 22,3 1,7) 6,1 (0,9) 0,6 (0,3)
Italia (Provincia Puglia) 4,8 (1,1 14,0 (1,5) 27,6 2,3) 29,8 (1,7) 18,9 (1,9) 4,5 (1,1 0,4 (0,3)
Italia (Provincia Sardegna) 6,0 (1,2) 17,3 1,7) 30,3 (2,0) 29,1 (1,6) 141 (1,4) 3,2 0,7) 0,0 C
Italia (Provincia Sicilia) 11,7 2,2) 21,0 (2,6) 28,3 (2,1) 26,0 (2,6) 10,8 (1,7) 2,1 0,7) 0,0 c
Italia (Provincia Toscana) 4,5 (1,3) 12,8 1,3) 24,7 (1,6) 30,8 (2,0) 20,2 (1,7) 6,4 (1,4) 0,7 (0,4)
Italia (Provincia Trento) 2,8 0,7) 9,2 (1,2) 20,5 (1,4) 30,9 (2,4) 24,9 (2,0) 10,2 (1,0) 1,4 (0,5)
Italia (Provincia Umbria) 52 (1,3) 12,6 (1,3) 24,9 (1,6) 30,2 (1,9) 20,7 (1,5 58 0,8) 0,6 0,3)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 2,4 0,7) 8,4 1,1 21,3 1,7) 33,2 (2,0) 25,5 (1,9) 8,1 0,9) 1,1 (0,4)
Italia (Provincia Veneto) 2,4 0,7) 9,3 (1,6) 21,3 2,3) 33,3 2,1) 24,7 (1,9) 8,3 (1,2) 0,7 0,3)
Reino Unido (Gales) 4,8 (0,6) 13,9 (1,1) 26,3 (1,2) 29,2 (1,1) 18,1 0,9) 6,8 0,6) 1,0 0,2)
Reino Unido (Inglaterra) 3,8 (0,4) 11,0 0,8) 22,3 (0,9) 28,8 (1,2) 22,5 (1,0 9,7 0,7) 1,9 0,3)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 4,4 (1,2) 12,3 (0,9) 21,8 (1,3) 28,2 (1,5) 21,6 (1,1) 9,7 (1,1) 2,1 (0,4)

Nota: Véase la Tabla 1.3.4 para los datos nacionales.
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/2]

Tabla S.I.w Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de ciencias, por sexo

Chicos: Niveles de competencia

Inferior Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
al Nivel 1 (de 334,94 (de 409,54 (de 484,14 (de 558,73 (de 633,33 Nivel 6
( de a de a de amenos de amenos de amenos de (superior a
334,94 puntos) | 409,54 puntos) | 484,14 puntos) | 558,73 puntos) | 633,33 puntos) | 707,93 707,93 y )

% E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 3,8  (0,6) 9,1 a1 | 190 (1,00 | 262 (1,20 | 26,8 (1,2 | 13,1 (1,2) 1,9 (05
Espafia (Andalucia) 64 (1,4 | 157 (1,9 | 290 @1 | 305 (@1 | 151 (1,8) 33 (1,0 0,0 c
Espana (Aragon) 39 (1,1) 10,4 (1,5) 21,8 2,1 33,8 (2,5) 23,5 (2,0 6,1 (1,2) 0,5 0,5)
Espana (Asturias) 4,4 (1,1 12,2 1,7) 20,6 2,1 311 (2,2) 23,6 (2,4) 7,6 (1,6) 0,5 0,5)
Espana (Cantabria) 4,0 (1,0 11,6 (1,6) 23,6 2,1 30,3 2,1 22,9 2,1) 6,6 (1,0) 0,9 (0,5)
Espafia (Castilla y Le6n) 29 (08 | 100 (1,8 | 199 (1,70 | 322 (1) | 254 (1,9 8,7 (1,4 09 (04
Espana (Cataluna) 3,8 (1,2) 12,1 (1,7) 23,3 2,3) 32,1 2,7) 22,9 (2,2) 54 (1,5) 0,3 0,4)
Espaiia (Ceuta y Melilla) 26,0 (1,8) 21,2 (1,9 24,4 (2,3) 18,0 (1,6) 8,4 (1,2) 1,8 (0,9) 0,0 c
Espaiia (Galicia) 3,8 (0,9) 10,3 (1,6) 24,0 2,3) 32,1 (2,3) 23,4 2,7) 59 (1,2) 0,3 0,3)
Espaiia (Islas Baleares) 8,9 (1,9 17,3 (2,2) 29,6 2,7) 28,0 2,1 13,9 (1,8) 2,2 0,8) 0,1 0,2)
Espaiia (Islas Canarias) 8,3 (1,3) 22,2 (1,9) 29,5 (1,9 25,8 2,2) 11,8 (1,9 2,3 (0,8) 0,0 c
Espania (La Rioja) 4,1 (0,8) 10,9 (1,9 21,8 2,7) 31,1 (2,5) 23,5 (2,1 8,1 (1,2) 0,6 (0,4)
Espaia (Madrid) 3,3 (1,0) 11,2 (1,6) 23,5 2,2) 30,6 2,2) 24,3 2,1) 6,6 (1,3) 0,5 0,3)
Espana (Murcia) 2,7 0,9) 13,7 (1,7) 27,4 (2,3) 31,8 (2,3) 20,4 2,7) 39 (1,0) 0,0 c
Espana (Navarra) 2,4 0,7) 10,1 (1,5) 24,0 2,4) 31,6 2,2) 24,4 (1,7) 6,6 (1,1) 0,9 0,5)
Espaiia (Pafs Vasco) 27 06 | 11,7 (12 | 278 (12 | 340 (1,2 | 195 (1,3) 40 (0,6) 03 (01
Reino Unido (Escocia) 3,3 (0,6) 10,6 (1,2) 22,5 (1,4) 28,5 (1,3) 22,8 (1,7) 10,4 (1,3) 2,0 0,4)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 2,4 (1,1) 11,2 (1,6) 22,3 2,5) 27,5 2,5) 25,7 2,8) 10,7 (1,6) 0,0 @
Bélgica (comunidad francéfona) 10,3 (1,9 14,1 (1,3) 21,3 (1,6) 25,2 (1,8) 21,7 (1,9) 6,8 (1,0) 0,6 0,3)
Finlandia (de habla finesa) 1,3 0,3) 6,0 0,7) 17,2 (1,1) 28,5 (1,7) 28,8 (1,7) 14,8 (1,0) 3,3 (0,4)
Finlandia (de habla sueca) 2,2 0,9) 8,4 (1,5) 23,9 (2,6) 29,4 2,1) 25,8 2,7) 8,4 (1,7) 1,8 0,7)
Italia (Provincia Abruzzo) 59 (1,8) 16,9 2,1) 29,1 2,7) 28,7 2,1) 16,0 2,5) 3,1 (1,1) 0,3 (0,3)
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 3,4 (1,0) 10,6 (1,5) 22,4 (2,4) 30,9 2,7) 21,9 (1,8) 9,8 0,9) 1,1 (0,5)
Italia (Provincia Basilicata) 6,4 1,7) 21,4 (2,6) 29,7 (1,9) 25,9 (2,6) 13,1 (1,6) 3,3 (0,8) 0,0 C
Italia (Provincia Calabria) 12,5 2,4) 26,9 (2,0) 31,0 (2,5) 20,8 2,1) 7,4 (1,5) 1,4 0,5) 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 13,7 27 | 240 23) | 300 1) | 21,3 (@4 94 (2,0 1,5  (0,7) 0,0 c
Italia (Provincia Emilia Romagna) 4,3 (1,2) 9,3 (1,4) 21,3 2,3) 28,3 2,7) 24,8 (2,2) 10,8 (1,6) 1,2 0,5)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 44  (16) | 102 (1,6 | 196 20 | 294 @26 | 239 @1 | 11,3 (1,4 1,3 (0,5
Italia (Provincia Lazio) 50 (1,1) | 17,6 (2,6 | 282 (25 | 279 23) | 171 (1,8) 41 (1,1 0,0 c
Italia (Provincia Liguria) 6,9 (2,8) 13,9 2,9 22,6 2,2) 29,9 3,1 18,7 (3,2) 7,2 (1,9) 0,7 (0,4)
Italia (Provincia Lombardia) 4,1 (1,3) 81 (1,8 | 168 (2,8 | 31,7  23) | 267 (32 | 11,2 (1,8 1,4 (0,5
Italia (Provincia Marche) 3,5 (1,3) 13,0 (4,0 23,3 (3,0) 31,7 (3,7) 21,8 (2,8) 6,0 (1,1 0,7 (0,4)
Italia (Provincia Molise) 7,2 (1,3) 16,9 (2,0 31,1 (2,6) 28,3 (2,5) 13,2 (1,9 3,3 (1,0 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 3,3 (0,8) 11,3 (1,8) 23,7 (2,9 29,4 2,3) 23,9 2,2) 7,6 (1,5) 0,8 (0,4)
Italia (Provincia Puglia) 5,1 (1,9) 14,1 (1,8) 26,6 2,9 28,4 (2,3) 19,6 (2,3) 5,6 (1,4) 0,5 (0,4)
Italia (Provincia Sardegna) 7,0 (1,6) 17,2 (2,4) 30,9 2,2 27,3 2,1) 13,5 (1,8) 3,8 1,1 0,0 c
Italia (Provincia Sicilia) 14,1 (3,2) 21,8 3,1 25,3 (2,5) 23,2 (2,9) 12,6 (1,8) 2,8 (1,0) 0,0 c
Italia (Provincia Toscana) 4,8 (1,8) 13,9 (2,3) 25,2 (2,5) 27,7 2,7) 19,4 2,5) 8,0 (1,8) 1,0 (0,6)
Italia (Provincia Trento) 2,6 0,8) 10,1 (1,4) 20,1 (1,9 28,9 (2,4) 23,5 2,3) 12,3 (1,4) 2,4 (0,9
Italia (Provincia Umbria) 6,7 (1,7) 13,5 (2,0) 23,4 (1,9) 28,1 2,3) 20,3 2,3) 7,0 (1,1) 0,9 (0,6)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 2,9 (1,0 7,4 (1,8) 18,4 2,5) 30,9 (2,6) 28,0 (3,5) 10,8 (1,5) 1,5 0,7)
Italia (Provincia Veneto) 2,7 (1,0) 10,6 2,4) 21,8 2,4) 30,8 (2,8) 24,4 (3,1) 9,1 (1,6) 0,7 0,5)
Reino Unido (Gales) 5,4 0,8) 13,3 (1,4) 24,3 (1,7) 28,6 (1,4) 19,1 (1,3) 8,1 (1,0) 1,3 0,4)
Reino Unido (Inglaterra) 40 (07 | 103 (1,0 | 21,6 (1,3 | 275 1,5 | 232 @5 | 108 (1,1) 25  (04)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 52 (1,9 | 120 (1,7 | 21,7 @22 | 256 (1,9 | 21,9 (1,9 | 109 (1,8 28  (0,7)

Nota: Véase la Tabla 1.3.5 para los datos nacionales.
StatLink SiusSP http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES

Tabla S.l.w

[Parte 2/2]

Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de ciencias, por sexo

Chicas: Niveles de competencia

Inferior Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
al Nivel 1 (de 334,94 (de 409,54 (de 484,14 (de 558,73 (de 633,33 Nivel 6
(menos de amenos de a de a de a de amenos de (superior a
334,94 puntos) | 409,54 puntos) | 484,14 puntos) | 558,73 | ) | 633,33 puntos) | 707,93 puntos) | 707,93 puntos)

% E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % E.E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 3,8 (0,6) 90 (1,00 | 192 (1,2 | 292 (1,4 | 269 (1,4 | 10,8  (1,0) 11 0,3)
Espafia (Andalucia) 76 (1,5 | 183 (2,4 | 336 (25 | 283 (26 | 11,0 (2,0 12 (05) 0,0 c
Espafia (Arag6n) 30 (06) | 102 (1,5 | 257 (23) | 352 @21 | 220 (22 3,7 (1,2) 0,0 c
Espafia (Asturias) 47 (1,00 | 11,5 (1,5 | 26,1 2,0 | 340 22 | 195 (23) 3,8 (0,9 04 (0,4
Espafia (Cantabria) 4,1 0,9) 12,7 (1,8) 26,9 2,3) 32,6 2,4) 18,8 2,1) 4,5 (1,2) 0,3 0,2)
Espafia (Castilla y Le6n) 2,1 (0,8) 79  (1,3) | 241 23) | 369 0 | 227 (2 6,1 (1,3) 03  (03)
Espana (Cataluna) 39 (1,1 12,7 (1,9) 27,8 2,3) 33,0 (2,6) 18,9 (2,3) 3,4 1,1 0,3 (0,3)
Espana (Ceuta y Melilla) 22,1 1,7) 25,8 (2,2) 24,2 (2,3) 19,3 (1,5) 7,2 (1,3) 1,4 0,5) 0,0 C
Espana (Galicia) 2,2 0,7) 10,3 1,5) 23,9 (1,8) 36,8 (1,9 21,8 (2,0 4,6 (1,2) 0,0 c
Espana (Islas Baleares) 7,6 (1,9 20,2 (2,6) 34,2 (3,4) 26,6 (3,6) 10,5 (2,0 0,9 (0,5) 0,0 c
Espana (Islas Canarias) 10,7 2,1) 22,5 2,8) 33,7 2,7) 24,8 (2,0 7,3 (1,3) 1,0 0,4) 0,0 c
Espaiia (La Rioja) 3,6 (1,1 9,4 (1,3) 22,5 (2,3) 35,4 (2,5) 24,0 (2,0 4,7 (1,2) 0,0 c
Espaiia (Madrid) 1,8 (0,6) 9,7 (1,6) 25,5 2,9) 36,7 2,3) 21,0 2,3) 4,9 (1,4) 0,3 0,3)
Espana (Murcia) 5,6 (1,5) 17,2 (1,9) 30,8 2,2) 31,5 (2,5) 13,2 (2,2) 1,6 0,5) 0,0 c
Espana (Navarra) 2,7 0,9 10,3 (1,5 26,8 2,7) 33,2 (2,6) 22,5 2,1) 4,1 (1,0) 0,4 0,3)
Espaiia (Pais Vasco) 2,5 (05 | 107 (08 | 31,0 (1,4 | 379 (1,7 | 157 (1,3) 2,1 0,5) 0,0 c
Reino Unido (Escocia) 29 (0,6) 11,5 (1,2) 25,6 (1,7) 29,2 (1,3) 21,2 (1,5) 8,2 (1,3) 1,4 0,4)
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 2,1 (0,8) 8,2 (1,7) 22,0 (3,0) 33,1 (2,6) 26,5 (2,0) 7,1 (1,6) 1,1 (0,6)
Bélgica (comunidad francéfona) 9,0 (1,4) 15,9 (1,2) 23,9 (1,5) 28,0 (1,6) 19,0 (1,4) 3,8 0,7) 0,4 0,2)
Finlandia (de habla finesa) 0,9 0,2) 3,5 0,5) 12,4 (1,1) 28,7 (1,3) 34,3 (1,2) 16,8 (1,0) 3,5 0,5)
Finlandia (de habla sueca) 1,0 0,5) 6,1 (1,1) 19,9 (1,9) 33,4 (2,4) 28,0 (2,5) 10,3 (1,9) 1,3 0,7)
Italia (Provincia Abruzzo) 5,6 (1,3) 14,2 (2,0) 27,7 2,9) 32,5 2,5) 16,5 (2,6) 3,4 (1,0) 0,0 c
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 2,8 0,9) 9,3 (1,0) 22,5 (1,6) 35,9 (1,9) 22,6 (1,8) 6,5 (1,1) 0,5 0,3)
Italia (Provincia Basilicata) 6,3 (1,1) 19,1 2,1) 32,4 2,0) 30,1 2,2) 10,7 (1,4) 1,4 (0,5) 0,0 C
Italia (Provincia Calabria) 9,1 (1,9 | 21,7 (@24 | 353 (2,5 | 24,1 2,5) 9,1 (1,6) 0,8 (0,4 0,0 c
Italia (Provincia Campania) 8,1 1,7 | 196 (2,6 | 334 3,0 | 276 (2,4 98  (2,2) 1,6 (0,7) 0,0 c
Italia (Provincia Emilia Romagna) 6,2 (1,6) 12,1 (1,7) 23,4 2,3) 29,7 (2,6) 21,9 2,2) 6,2 (1,3) 0,5 0,3)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 1,8 (0,9 55  (1,6) | 20,8 (2,5 | 344  (3,7) | 275 (2,6 88  (1,6) 12 (0,6)
Italia (Provincia Lazio) 59  (1,8) | 142 (1,9 | 273 (3,00 | 33,1 2,6) | 168  (2,1) 26 (09 0,0 c
Italia (Provincia Liguria) 4,0 (1,3) 9,6 (1,7) 24,1 (3,2) 37,0 (3,3) 20,3 (2,6) 4,8 (1,2) 0,0 c
Italia (Provincia Lombardia) 23 (1,0 72 (1,9 | 195 3,1 | 348 (2,4 | 279 (2,5 74 (13) 08 (0,5
Italia (Provincia Marche) 3,8 (1,2) 10,5 (1,8) 23,3 2,3) 33,8 (1,9) 23,0 2,1) 53 (1,2) 0,3 (0,3)
Italia (Provincia Molise) 53 (1,2) 16,8 (2,6) 33,5 3,9 33,0 2,9 10,5 (1,8) 0,8 (0,6) 0,0 c
Italia (Provincia Piamonte) 53 (2,0 13,8 (2,6) 25,1 2,3) 29,8 (3,1 20,8 (2,4) 4,8 (1,2) 0,3 0,3)
Italia (Provincia Puglia) 4,4 (1,0) 13,8 (2,2) 28,6 2,9) 31,1 (2,6) 18,2 2,3) 3,5 (1,2) 0,3 (0,4)
Italia (Provincia Sardegna) 4,9 (1,6) 17,4 2,3) 29,6 2,8) 30,7 2,6) 14,7 (1,7) 2,6 0,7) 0,0 c
Italia (Provincia Sicilia) 9,3 (2,0) 20,4 (3,4) 31,2 (2,9) 28,6 (3,7) 9,1 2,1) 1,4 0,7) 0,0 c
Italia (Provincia Toscana) 41 (1,5) 11,5 (1,7) 24,2 (2,4) 34,1 (2,5) 21,1 (2,2) 4,6 (1,4) 0,4 (0,3)
Italia (Provincia Trento) 3,1 (1,3) 8,3 (2,0) 20,8 2,3) 33,1 (3,4) 26,4 (2,9 7,9 1,7) 0,4 (0,4)
Italia (Provincia Umbria) 37 (1,5) 11,7 (2,0 26,3 2,3) 32,3 2,2) 21,1 2,3) 4,6 (1,1) 0,3 0,3)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 1,9 0,9) 9,4 (1,6) 24,1 (2,3) 35,5 (3,5) 23,0 (2,3) 54 (1,2) 0,6 0,6)
Italia (Provincia Veneto) 2,1 0,9) 8,1 2,1) 20,8 (3,3) 35,8 (3,2) 25,1 (2,6) 7,6 (1,3) 0,7 0,3)
Reino Unido (Gales) 4,3 0,7) 14,4 (1,2) 28,3 (1,6) 29,7 (1,4) 171 (1,3) 54 (0,8) 0,7 0,3)
Reino Unido (Inglaterra) 3,7 (0,5) 11,6 (1,0 23,1 1,1 29,9 (1,4) 21,8 (1,4) 8,6 (0,9) 1,4 (0,3)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 3,7 (1,1 | 126 (1,4 | 21,9 (1,9 | 306 (1,9 | 213 (1,7 85 (1,1 1,5 (0,6

Nota: Véase la Tabla 1.3.5 para los datos nacionales.
Statlink SirsP® http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/1]

Puntuacion media, variaciones y diferencias segtin el sexo en el rendimiento

Tabla S.1.x de los estudiantes en la escala de ciencias

Todos
los estudiantes Diferencias segiin el sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacion | Desviacion (Chicos -
media estandar Chicos Chicas Chicas) 5 10 25 75 90 95
Pun- Pun- Dif.
tua- tua- pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-
cion cion tua- tua- tua- tua- tua- tua- tua-
Media E.E. |D.E. E.E. |media E. E. jmedia E. E. | cion E.E.|cion E.E.|cion E.E.|cion E.E.|cion E.E.| cion E.E.| cion
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 526 (29)| 98 (,0| 529 (3,6)| 523 (3,6 5 43) 350 (63)| 392 (5,6)| 461 (44)| 598 (3,2)| 647 (4,0| 673
Espana (Andalucia) 469  (53)| 88 (29| 477 (58] 461 (63)] 16 (55| 318 (9,9 353 (9,2)| 413 (7,1)| 531 (59| 579 (5,7)| 605
Espana (Aragon) 505 (43)] 86 (19| 509 (56)502 (50 6 (61)] 353 B5)]392 (67)]451 (58)| 566 49)| 610 (43)| 635
Espana (Asturias) 502 (49| 92 (2,2)| 508 (58)| 495 (5,8)| 13 (6,1)| 340 (8,7)| 376 (7,1)] 443 (6,5)| 566 (5,8)| 613 (62)| 641
Espana (Cantabria) 500 (47)] 90 (1,9 | 506 (51) 494 (56)| 12 (53)| 346 (7,8)| 381 (68)| 440 (53)| 564 (58)| 614 (53)| 641
Espaiia (Castilla y Leon) 516 (49| 86 25519 (65513 (52)| 6 (62)] 367 (9,6)| 402 (88)| 461 (65| 575 4,9)| 625 (6,1)| 649
Espana (Cataluna) 497 (59)| 83 (24)| 502 (64)| 493 (64| 9 (50| 345 (83)| 380 (10,3)| 440 (7,3)| 561 (6,2)| 606 (6,7)| 631
Espaiia (Ceuta y Melilla) 416 (26) 109 (22)| 414 (40)| 418 (29| -5 @“6)|240 (79| 279 (61)]| 338 (“4,6)| 494 (3,8)| 555 (4,8)| 590
Espana (Galicia) 506  (49)| 86 (1,5 505 (4)|507 (53)| -1 43)] 357 (90| 393 (64)| 449 (67)| 566 (57)| 611 (57)| 637
Espafia (Islas Baleares) 461 (57)| 83 (2,2)| 466 (6,2)| 456 (6,7)| 10 (58)| 310 (9,5)| 346 (9,4)| 404 (84)| 523 (6,6)| 573 (4,9)| 599
Espafia (Islas Canarias) 452 @41)| 89 (26)| 459 (51)| 444 (47) 15 (52)| 304 (90| 338 (74| 390 (57)| 515 (4,8)| 565 (58)| 596
Espana (La Rioja) 509 (2,6)] 91 24| 510 (3,5 508 (3,6) 2 (49349 (85)| 389 (7,2)| 452 (50)| 573 4,1)] 619 (3,8)| 643
Espaiia (Madirid) 508 (42)| 86 (,4)| 508 (4,6)| 507 (58| 1 (62)] 364 (80)| 394 (55)| 450 (64)| 568 (4,8)| 614 (6,7)| 640
Espana (Murcia) 484  (53)| 84 (2,5 ] 496 (54| 472 (62)| 24 (4,6)| 342 (8,7)| 372 (74)| 426 (7,2)| 544 (58| 590 (6,1)| 616
Espana (Navarra) 509 (3,2)| 8 (,0)|513 (39504 41| 9 46)| 363 (7,1)|39% (74| 451 (54| 570 (3,8)| 613 (4,8)| 642
Espana (Pais Vasco) 495 (25| 78 (1,3)] 498 (3,5)] 492 (2,4 6 (3,2)] 361 (501 393 (4,0)| 444 (33)| 548 (2,4)| 593 (3,2)| 618
Reino Unido (Escocia) 514 (35| 9 (1,4)] 519 44| 510 40| 9 ©@7)] 358 (60)| 391 (44)| 449 @,1)| 582 (4,4)| 638 (4,6)| 669
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) | 519 (2,8)] 89 (2,0)| 519 (3,8)| 520 ©43)| -1 (60| 369 (B5)| 399 (6,1)| 455 (54)| 585 (4,3)| 632 (50)| 657
Bélgica (comunidad francéfona) 482 (42) 109 (40)| 486 (6,2)| 478 (4,8)| 8 (72)| 293 (11,1)| 337 (B0)| 411 (6,1) 562 (“44)| 612 (4,1)| 640
Finlandia (de habla finesa) 556  (2,5)| 89 (1,2)| 548 (3,0 564 (2,7)| -16 (2,8)| 402 (4,4)| 439 (4,4)| 498 (3,6)| 618 (2,8)| 666 (34| 695
Finlandia (de habla sueca) 528 (3,0)| 88 (1,9 | 522 1) 534 (3,8 -12 (51)| 381 (83)| 415 (3,7)| 468 (4,9)| 589 (3,8)| 638 (55)| 667
ltalia (Provincia Abruzzo) 480 (57)| 91 (49)| 478 (65| 483 (66)| -4 (63)| 327 (155)| 364 (7,9)| 422 (7,1)| 544 (69| 591 (7,7)| 619
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) | 513 (2,5)] 90 (2,00 514 (3,3)| 512 (3,0| 2 (3,8)| 356 (92)| 392 (54)| 456 (4,2)| 574 (2,8)| 628 (4.2)| 656
Italia (Provincia Basilicata) 466 (39)| 86 (22)| 468 (53)| 464 4,8)| 4 (6,7)] 325 (69| 355 (58)| 406 (57)| 526 (4,6)| 577 (5,1)| 607
Italia (Provincia Calabria) 443 (55| 86 (32)| 437 (68| 449 (64| -12 (7,1)] 299 (83)| 331 (80)| 384 (7,1)| 502 (7,3)| 555 (7,7)| 584
Italia (Provincia Campania) 446 (6,8)| 93 (60)| 439 (89| 456 (6,7)| -17 (87)] 294 (16,7)| 327 (11,8)| 386 (8,1)| 511 (7,9)| 565 (8,9)| 592
Italia (Provincia Emilia Romagna) 508 (48| 99 @4,1)| 519 (53)| 497 (6,7)| 22 (7,6)| 331 (153)| 378 (10,5)| 443 (6,8)| 579 (5,9)| 631 (6,2)| 657
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 524 (48)| 92 42)| 519 (66)| 529 (5,6)| -10 (7,7)| 360 (14,2)| 402 (11,8)| 466 (7,7)| 589 (5,0)| 639 (4,2)| 663
Italia (Provincia Lazio) 482  (50)| 89 (3,2)| 481 (59)| 483 (69)| -1 (7,8)| 332 (8,7)| 364 (7,5]| 420 (6,7)| 546 (6,0)| 595 (6,3)| 622
Italia (Provincia Liguria) 498 (99| 94 46)| 494 (159)| 503 (6,1)| -9 (150)| 331 (16,2)| 371 (17,8)| 438 (14,0)| 561 (8,0)| 615 (8,0)| 644
Italia (Provincia Lombardia) 526 (58)| 92 @4,1)] 526 (7,9)| 525 (7,0 0 (94)| 363 (16,0)| 403 (13,0)| 472 (7,7)| 588 (5,0)| 636 (6,2)| 663
Italia (Provincia Marche) 504 (65)| 89 (3,3)| 504 (10,6)| 504 (4,4)| 0 (10,6)| 348 (11,1)| 382 (11,2)| 446 (10,5)| 566 (5,0)| 615 (6,0)| 641
Italia (Provincia Molise) 469  (2,8)| 84 (2,5)| 471 (4,1)] 468 (3,1) 3 @47)325 (78359 (7,3)] 415 (46)| 526 4,3)| 574 (54)| 603
Italia (Provincia Piamonte) 501 (52)] 93 (2,6)| 510 (63)| 493 (6,22)| 17 (7,1)| 338 (8,1)| 375 (7,9| 440 (7,7)| 568 (5,1)| 617 (59)| 646
Italia (Provincia Puglia) 490 (6,3)| 90 (3,8)| 492 (7,3)| 489 (7,5) 3 (7,8 337 (12,1)| 373 (10,0)| 430 (6,9)| 555 (7,9)| 605 (7,0)| 633
Italia (Provincia Sardegna) 474 (45)| 89 (28)| 471 (59| 477 (60| -6 (7,6)| 327 (11,4)| 360 (7,3)| 414 (52)| 536 (56)| 589 (59)| 619
Italia (Provincia Sicilia) 451 (82)| 98 (62)| 448 (10,8)| 454 (8,5| -6 (10,3)| 284 (21,5)| 326 (13,2)| 387 (9,5)| 520 (7,4)| 573 (7,9)| 605
Italia (Provincia Toscana) 500 (57)| 94 42)] 499 (83)| 500 (62)| -1 (9,3)| 340 (13,8)| 376 (10,7)| 437 (7,9)| 565 (7,3)| 617 (9,7)| 647
Italia (Provincia Trento) 523 (3,6)] 94 (32| 526 48519 (74| 8 (10,0)] 360 (11,1)[ 399 (9,5] 460 (6,8)| 589 (4,2)| 640 (4,9)| 669
Italia (Provincia Umbria) 497 (50| 96 (41)| 495 68)| 499 (,7)| -3 (7,5 334 (168)| 373 (10,2)| 435 (7,9)| 564 (5,1)| 616 (5,1)| 642
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 521 (2,6)| 88 (23)| 531 (33)| 512 (39| 19 (50)| 366 (8,0)| 404 (6,4)| 465 (4,6)| 583 (4,8)| 630 (4,5)| 658
Italia (Provincia Veneto) 518 (51)| 88 (3,2)| 516 (81)| 520 (7,0)| -4 (11,2)| 364 (10,9)| 399 (9,8)| 461 (7,5)| 580 (6,0)| 627 (7,1)| 655
Reino Unido (Gales) 496 (3,5 95 (1,4)| 500 (4,0 491 (4,0 9 (3,7)] 336 (58| 373 (52)| 430 (4,5]| 561 (3,8)| 619 (3,8)| 655
Reino Unido (Inglaterra) 515 (3,00 99 (1,6)| 520 43)| 510 (3,7)| 10 (54)| 349 (51)| 385 (4,5)| 448 (44)| 584 (3,8)| 641 (3,8)| 673
Reino Unido (Irlanda del Norte) 511  (44)] 103 3,9 | 514 (8,7)| 509 (4,5) 5 (10,4)| 341 (12,1)| 378 (9,0)| 440 (7,3)| 584 (50)| 642 (58)| 676

Nota: Véase la Tabla 1.3.6 para los datos nacionales.
Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita (véase Anexo A3).
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ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES

[Parte 1/1]
Tabla S.l.y Coincidencia de estudiantes con alto rendimiento en lectura, matematicas y ciencias

Estudiantes de 15 afos Porcentaje de
estudiantes
con alto
rendimiento
con alto en lectura
con alto conalto |rendimiento que tienen
sin alto rendimiento | rendimiento en también alto
rendimiento | con alto con alto conalto | enlecturay | enlecturay | matemiticas| conalto | rendimiento
en ning rendimi rendimi rendimiento aticas,| ciencias, | y ciencias, |rendimiento en
de las tres solo en solo en solo en peronoen | peronoen | peronoen | enlastres | matematicas
asignaturas lectura | matemdticas| ciencias ciencias | matematicas| lectura asignaturas | y ciencias
% EE | % EE | % EE| % EE | % EE | % EE | % EE | % EE % E.E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 704 (1,2 10 ©2 | 121 (08 12 (02 3,0 04 06 (02 37 (05 80 (08 | 640 (3,5
Espafia (Andalucfa) 9,1 (1,1)] 05 ©O3)| 27 ©8 | 09 ©3)] 04 ©2 | 03 ©2 | 06 ©4 | 05 ©3) | 293 (11,0
Espafia (Arag6n) 834 (16)| 1,0 ©O5 | 89 (13| 1,0 ©4 | 1,4 04| 03 ©02 | 1,9 ©04 | 20 ©5 | 423 @6
Espana (Asturias) 87,0 (1,6) 13 04 42 (0,8 12 (©03) 1,2 03 04 (03) 20 (©07) 2,7 06) | 479 B5)
Espafia (Cantabria) 852 (16) | 11 ©03)| 64 ©9 | 14 ©5 | 1,1 ©04 | 04 ©02 | 23 ©6 | 21 ©5 | 451 (7,8
Espafia (Castilla y Le6n) 81,8 (1,7 09 ©03)| 80 (1,2 | 13 ©5 | 1,3 ©5 | 06 ©O4 | 27 ©5 | 33 ©7) | 534 (73)
Espana (Cataluna) 871 (1,9 10 (©03) 61 (1,2 12 05 1,1 04 03 (02 1,9 (06 1,3 (©5 | 348 (11,8
Espaiia (Ceuta y Melilla) 96,3 (0,5 06 (02 12 04 08 (05) 03 (02 o1 (1 04 (02) 03 (02 | 212 (156)
Espana (Galicia) 894 (1,3) 1.1 04 34 (07 19 05 | 05 (02 07 (03 18 (05) 12 (04 | 338 (88)
Espafia (Islas Baleares) 939 09 | 07 ©5 | 34 ©6 | 04 ©2] 04 ©2 | 02 O] 06 ©3 | 05 ©3) | 276 (1571
Espana (Islas Canarias) 9,2 (0,7) 12 04 07 (04 09 03 | 02 (02 03 (02 04 (02 02 (02 99 90
Espana (La Rioja) 82,8 (14) 1,105 7,7 (1,1) 10 04 | 1,5 (06 02 (1) 25 (06) 33 (06 | 547 (83)
Espana (Madrid) 864 (14) 12 04 | 49 (08 15 04 | 1,4 04 06 (03) 13 (©03) 27 08 | 462 (7,6
Espana (Murcia) 92,7 (1,0) 07 (03) 29 (07 08 (03 | 09 (©3) 02 (02 1,1 04 07 (©03) | 282 (109
Espana (Navarra) 83,8 (1,6) 12 (05) 76 (1,3) 13 04 | 1,3 (06 02 (02 24 (06) 21 05 | 436 92
Espana (Pais Vasco) 857 (0,8 1,0 ©03) 82 (07) 04 (1) 1,8 (03) o1 O 12 ©03) 15 (©3) | 341 43)
Reino Unido (Escocia) 832 (1,2) 15 (04 32 (04 19 (04 1,0 (03) 10 (©03) 25 (05 56 (08 | 610 &7
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) | 81,5 (1,6) | 13 ©5 | 69 (11| 1,0 ©O4 | 07 ©6 | 07 ©4 | 41 ©8 | 38 (08 | 585 (102)
Bélgica (comunidad francéfona) 83,7 (12 ] 33 ©5 | 51 ©07] 03 O] 21 ©6 | 04 ©ONH| 1,3 ©4 | 38 ©5 | 396 @4
Finlandia (de habla finesa) 700 (1,1) 25 (03 68 (0,6) 32 04| 1,4 02 22 (04 50 (05 88 (07 | 588 (1)
Finlandia (de habla sueca) 796 (1,5 16 (04 6,7 (1,00 1,7 ©5 | 1,1 04 07 (02 36 (07) 49 08 | 588 (56)
Italia (Provincia Abruzzo) 91,2 (1,9 13 (05 34 (1,3 09 ©O5 | 06 (03) 07 (03 09 (05 10 04 | 271 (B4
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 825 (09 12 (©03) 64 (0,6 19 ©5 | 1,0 03 07 (02 35 (06 29 (06 | 51,0 (74
Italia (Provincia Basilicata) 91,7 (1,0) 15 (04 37 (©07) 05 ©02 | 06 (©3) | 00 ¢ 09 (04 10 (©3) | 306 (B84
Italia (Provincia Calabria) 96,6 (0,8 08 (03 1,3 05 04 (02 | 00 c| 00 c 02 (02 03 (02 | 236 (120
Italia (Provincia Campania) 94,4  (1,6) 06 (04 30 (1,5 05 ©03) | 04 (02 04 (02 02 ©02 | 05 02 | 271 ©97)
Italia (Provincia Emilia Romagna) 79,6 (1,3) 2,5 (0,6) 70 (1,1 1,5 (0,5 1,6 04 1,2 (0,5 30 (098 3,7 (0,7 409 (5,7)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 804 (1,6) 30 06 | 41 (07) 22 06 | 1,2 (04 10 (04 32 (07) 48 (07) | 485 (49
Italia (Provincia Lazio) 90,2 (1,7) 20 (05 35 (09 07 (05 0,7 (03 06 (03) 10 (04 12 04 | 262 (62)
Italia (Provincia Liguria) 868 (19 | 21 06 | 35 ©8 | 1,1 ©5 | 1,0 ©4 | 07 ©3) | 24 ©9 | 24 06 | 388 (71
Italia (Provincia Lombardia) 80,0 (2,0 33 (07 46 (08 14 (05) 1,5 (05) 13 04 3,1 (06 48 (10 | 439 (4
Italia (Provincia Marche) 858 (12) | 28 06| 40 ©9 | 12 ©O4 | 1,2 ©04 | 08 ©4 | 1,7 06 | 26 ©5 | 349 (69
Italia (Provincia Molise) 936 (12| 09 ©O4 | 30 ©8 | 03 ©3) | 04 ©3) | 00 c| 12 04| 05 04 | 269 (181)
Italia (Provincia Piamonte) 85,6 (1,5 2,7 (07) 37 09 10 (04 1,3 (05 07 (03) 22 (06) 28 (06 | 378 (62
Italia (Provincia Puglia) 878 1) | 1,7 ©5 | 51 (13| 08 ©3)] 06 ©3 | 06 ©3)| 23 ©7 | 1,3 ©5 | 31,8 (73
Italia (Provincia Sardegna) B6 08 | 1,6 ©O5 | 12 ©04 | 08 ©O4 | 04 ©02 | 06 ©3)| 11 ©5 | 08 ©3) | 237 @7
Italia (Provincia Sicilia) 93,1 (1,3) 1,3 04 30 (09 05 (©02) 0,4 (03) 02 (02 0,7 (04 08 (04 | 283 (11,4
Italia (Provincia Toscana) 856 (1,9 23 (05 43 (1,0 1,3 (05 0,7 (03) 05 (©03) 24 (08 28 (07) | 441 (83)
talia (Provincia Trento) 803 (12| 26 08 | 44 ©7 | 22 ©6 | 1,0 ©O4 | 09 ©5 | 37 ©8 | 48 ©8 | 51,4 (1)
Italia (Provincia Umbria) 863 (1,2) 28 (06) 3,7 (09 1,1 (©03) 0,8 (03) 0,7 (03) 20 (05 26 (07 | 382 (7,6
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 833 (15 | 27 06| 37 09| 14 05 ] 1,2 04| 1,1 04| 23 06 | 44 ©7) | 473 69
Italia (Provincia Veneto) 82,7 1) 20 (05) 53 (1,0 15 (04 1,0 04 1,0 (04 31 (08 34 (06) | 455 (66)
Reino Unido (Gales) 90,1 (0,8 09 (©03) 1,1 (©03) 25 (04 02 (O 14 03 1,3 03 25 (04 | 496 (5,1)
Reino Unido (Inglaterra) 844 (1,0 13 02 22 (03 28 05 | 05 (02 16 03) | 25 ©O4 | 46 05 | 573 45)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 838 (1,1 15 04 23 04 24 06 | 06 (02 21 05 22 (04 51 07 | 550 (62

Nota: Véase la Tabla 1.3.7 para los datos nacionales.
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RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES: ANEXO B2

[Parte 1/2]
Tabla S.1.z Coincidencia de estudiantes con alto rendimiento en lectura, matematicas y ciencias, por sexo

Chicos Porcentaje
de chicos
con alto
rendimiento
con alto en lectura
con alto conalto |rendimiento que tienen
sin alto rendimiento | rendimiento en también alto
rendimiento | con alto con alto conalto | enlecturay | enlecturay | matemiticas| conalto |rendimiento
en ning rendimi rendimi rendimiento aticas,| ciencias, | y ciencias, |rendimiento en
de las tres solo en solo en solo en peronoen | peronoen | peronoen | en lastres | matematicas
asignaturas lectura | matemdticas| ciencias ciencias |matematicas| lectura asignaturas | vy ciencias
% E.E. % E.E. % E.E. % E.E. % EE | % EE. % E.E. % E.E. % E. E.
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 67,9 (1,5 02 (©O1) | 153 (1,4 1,1 (©03) 1,5 04 03 (02 55 (0,7) 82 (1,1) | 804 &1
Espafia (Andalucfa) 24 (15 | 00 c| 37 a3 ] 12 06| 03 ©2| 03 ©3)| 1,1 ©6 | 07 ©4 | 440 (185
Espafia (Arag6n) 803 4| 02 02123 (19| 11 ©6 | 06 ©5 | 03 ©2| 30 ©O7 | 23 ©6 | 678 (113)
Espana (Asturias) 855 (2,1) 04 (03) 52 (1,2 1,7 (©0,6) 09 (04 0,0 [« 31 (1,2) 32 (09 | 702 (10,1)
Espafia (Cantabria) 839 (1,6) | 00 c| 78 a3 | 1,7 ©08 | 06 ©4 | 00 c| 35 an | 23 ©7 | 736 (129
Espana (Castilla y Le6n) 792 23) 0,0 c| 104 (1,7 13 (05 0,7 (05 0,0 c 43 (1,1) 38 (1,1) 784  (92)
Espana (Cataluna) 843 (24 03 (©03) 89 (1,6) 14 07 0,8 (04 0,0 c 2,7 09 1,4 ©7) | 514 (165
Espafia (Ceuta y Melilla) 952 (08 | 03 ©3)| 21 ©7 ] 09 ©8 | 00 c| 00 c| 06 04 | 00 c| 332 (283)
Espana (Galicia) 883 (1,6 0,0 ¢ 45 09 20 ©6) | 04 (03) 04 (03 25 (06) 13 ©7) | 47,7 (17,9)
Espana (Islas Baleares) 92,0 (1,2) 02 (02 52 (1,2) 0,7 (04 0,3 (03) 0,0 c 1,0 04 05 (03) | 479 (21,0
Espana (Islas Canarias) 956 (1,0) 07 ©4 09 (©5 12 06) | 03 (03 04 (02 07 (04 0,0 c| 146 (181)
Espana (La Rioja) 796 (2,1) 0,0 c | 11,0 (19 1,1 04 | 06 (05 0,0 c 42 (09 33 (08 | 802 (12,0
Espana (Madrid) 850 (1,5 03 (02 68 (12) 19 08 | 09 04 0,0 © 2,1 (06) 25 09 | 61,3 (114
Espana (Murcia) 91,6 (1,5 0,0 ¢ 40 (1,0 12 (05 | 00 [« 0,0 c 1,7 (06) 09 (05 | 598 (184
Espana (Navarra) 82,0 (1) 0,0 ¢ 97 (1,8 1,7 ©6) | 0,7 (04 0,0 c 36 (1,2 20 07 | 676 (144
Espana (Pais Vasco) 839 (1,1) 03 (02 |104 (1,0 06 (02 1,1 03 o1 O 20 (05 16 (©3) | 51,8 (80)
Reino Unido (Escocia) 81,8 (1,7) 05 (03 44 (0,6) 21 ©06) | 09 (04 06 (03) 34 (©07) 63 (1,1) | 761 (49
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) 788 (2,4) 0,0 c 94 (2,0 15 ©7) | 00 [¢ 0,0 ¢ 6,1 (14 33 (1,1 | 784 (11,6)
Bélgica (comunidad francéfona) 810 7] 1,7 ©6 | 79 an | 05 ©2] 21 ©6 | 03 ©2 | 20 ©7 | 46 ©7) | 531 69
Finlandia (de habla finesa) 71,7 (1,3) 04 (03) 92 (08 33 05 | 06 (02 08 (03) 74 (07) 66 (07) | 794 “7)
Finlandia (de habla sueca) 80,0 (2,0) 03 (04 91 (19 1,7 ©6) | 05 (04 0,0 c 51 (1,3 33 (1,00 | 785 (11,3)
Italia (Provincia Abruzzo) 91,2 @23) 0,0 c 45 1,7 09 (06 | 05 (04 03 (03 14 (06) 09 (05 | 445 (150
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 792 (1,3) 02 (02 94 (1,1) 22 05 | 04 (03 02 (02 56 (09 29 (06 | 786 (838
Italia (Provincia Basilicata) 899 (1,8 03 (03 58 (1,3 06 04 | 04 (©3) | 00 ¢ 15 (07) 1,3 (05 | 608 (14,1)
Italia (Provincia Calabria) 96,2 (1,1) 0,0 [ 1.8 07 05 04 | 00 c| 00 c 04 (04 04 (03) | 434 (305
Italia (Provincia Campania) 93,8 (1,8 0,0 c 39 (15 04 ©03) | 03 (03) 02 (02 04 (04 07 (04 | 464 (20,1)
Italia (Provincia Emilia Romagna) 753 (2,0 03 ©02 | 11,2 (18 20 (0,8 1,1 (06) 04 (03 53 (1,4 43  (0,8) 70,1 9,3)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 795 (2,0 08 (05 61 (1,1) 25 (07 1,0 (05) 03 (03 53 (1,1 45 (08 | 686 (79
Italia (Provincia Lazio) 892 (2,3 07 (04 53 (14 07 04 0,6 (04 05 (04 16 (06) 15 (©7) | 450 (11,6)
Italia (Provincia Liguria) 853 29 | 06 04| 53 (12| 12 ©8 | 09 ©4 | 04 04 | 40 1,6 | 24 (10 | 556 (133)
Italia (Provincia Lombardia) 800 (2,6) 06 (03 60 (1,3 20 (06) 08 (04 0,0 [« 51 (1,1 49 (1,3) | 710 98
Italia (Provincia Marche) 857 (1,8 | 07 ©5 | 60 (15 | 1,1 ©5 | 08 ©4 | 05 ©4 | 27 10 | 24 ©6) | 544 (13,1)
Italia (Provincia Molise) 9,8 (1,7)| 04 ©03) | 49 (14| 05 ©O4 | 06 (06 | 00 c| 20 ©7] 08 ©7 | 433 27,0
Italia (Provincia Piamonte) 841 (2,0 10 ©7) 56 (1,5 14 (09 09 (05 03 (03) 35 (1,0 31 08 | 581 92
Italia (Provincia Puglia) 873 25 | 06 04 | 57 (1,6 | 1,0 05| 03 ©3 | 02 ©3)| 36 1,0 ] 1,3 ©5 | 530 (149
Italia (Provincia Sardegna) B3 (13| 04 ©02] 19 ©6 | 1,0 ©O4 | 05 ©4 | 00 c| 19 ©08 | 09 04 | 475 (162)
Italia (Provincia Sicilia) 91,8 (1,4 06 (0,6) 39 (1,1 0,7 (05) 0,0 [« 0,0 [« 12 (06) 1,1 (©7) | 455 27)5)
Italia (Provincia Toscana) 834 28 | 04 03| 67 (16| 1,5 ©6 | 05 ©O4 | 04 ©3 | 39 (14| 33 10 | 721 96
talia (Provincia Trento) 782 (1,8 | 07 ©5 | 58 (11| 28 09| 06 ©O4 | 07 ©6 | 55 1,2 | 57 (13)| 749 (11,2
Italia (Provincia Umbria) 849 (2,0 08 (0)5) 58 (1,6) 14  (06) 0,5 (04 0,0 © 36 (08 28 (10 | 63,4 (156)
Italia (Provincia Valle d’Aosta) 794 0| 10 ©6 | 59 (17| 20 ©08 | 1,4 ©7 | 06 ©4 | 42 1) | 56 14 | 648 (109
Italia (Provincia Veneto) 820 (2,6 03 (03) 73 (1,5 19 (©7) 0,6 (04 03 (02 50 (1,3) 26 (07 | 680 (11,3)
Reino Unido (Gales) 88,6 (1,1) 03 (02 16 (06) 34  (06) 0,1 (1) 1,1 03) 2,1 (05) 28 (06) | 653 (65)
Reino Unido (Inglaterra) 82,7 (1,5 04 (03) 32 ©7 32 06 | 03 (02 09 (03 40 (06) 53 07| 761 (1)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 81,9 (2,0 05 (03 35 (06 29 08 | 05 (03) 12 (06) 35 (098 60 (1,00 | 735 (66)

Nota: Véase la Tabla 1.3.8 para los datos nacionales.
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[Parte 2/2]
Tabla S.l1.z Coincidencia de estudiantes con alto rendimiento en lectura, matematicas y ciencias, por sexo

ANEXO B2: RESULTADOS POR REGIONES DENTRO DE LOS PAISES |

Chicas Porcentaje
de chicas
con alto
rendimiento
con alto en lectura
con alto conalto |rendimiento que tienen
sin alto rendimiento | rendimiento en también alto
rendimiento | con alto con alto conalto | enlecturay | enlecturay | matemiticas| conalto |rendimiento
en ning rendimi rendimi ) | rendimi ) aticas,| ciencias, y ciencias, | rendimiento en
de las tres solo en solo en solo en peronoen | peronoen | peronoen | en lastres | matematicas
asignaturas lectura | matemdticas| ciencias ciencias |matematicas| lectura asignaturas | vy ciencias
% EE | % EE | % EE | % EE | % EE | % EE | % EE | % EE| % EE
Adjudicadas
Bélgica (comunidad flamenca) 73,1 (1,5 1,8 (04 88 (09 13 (©03) 4,5 (0,7) 09 (03) 19 (0,5) 79 09 | 524 &7
Espafia (Andalucfa) 9%0 (12| 06 06 | 16 ©7 | 05 ©4 | 06 ©4 | 00 c| 00 c| 03 02| 154 (12,0
Espafia (Arag6n) 866 (15| 1,8 09| 55 1| 09 ©4 | 23 ©7 | 04 ©3)| 07 ©4 | 1,8 08 | 286 (108
Espana (Asturias) 88,8 (1,6) 24 (08 30 (09 06 (04 1,6 (05 08 (0,7) 08 (05) 2,1 09 | 307 (11,8)
Espafia (Cantabria) 866 20 | 20 ©06 | 49 an| 12 ©04 | 1,8 ©5| 07 ©O4 | 1,0 ©04 | 20 ©7) | 306 ©6)
Espafia (Castilla y Le6n) 843 (19| 1,7 06| 58 (13| 12 ©O7n] 1,9 ©8 | 1,1 ©8 | 12 06| 28 08 | 37,8 7,8
Espana (Cataluna) 899 (1,9 18 (©07) 32 (1,1 09 (04 1,4 (05 05 (03) 1,0 07 1,3 ©6) | 257 (11,0
Espafia (Ceuta y Melilla) 973 07 | 08 04| 04 ©3) | 08 4 | 00 c| 00 c| 03 02 ] 00 c| 158 (7,1
Espana (Galicia) 905 (1,7 | 1,7 ©6 | 23 ©08 | 1,7 ©6 | 07 ©O4 | 1,0 ©O5 | 1,1 ©O5 | 1,1 04 | 249 B0
Espana (Islas Baleares) 958 (1,7) 12 (08 16 ©07) 0,0 c 0,5 (04 03 (03) 02 (02 0,0 c | 160 (17,00
Espana (Islas Canarias) %8 (08 | 16 07 | 05 04 | 07 (O4 | 00 c| 00 c| 00 c| 00 c 55 (67)
Espana (La Rioja) 861 (1,8) | 21 09 | 43 (10| 08 ©6 | 24 1,1 | 03 ©3) | 08 ©O4 | 32 (1,0 | 407 97)
Espana (Madrid) 878 (19 | 20 ©7 | 29 ©9| 10 ©5| 19 ©O7 | 08 ©5 | 06 ©O4 | 29 (1,1 | 382 (10,9
Espana (Murcia) 939 13| 12 ©6 | 1,8 ©08 | 04 ©O3) ] 1,5 ©5 | 02 02| 05 ©O4 | 05 ©O4 | 143 (11,0
Espania (Navarra) 858 (0 | 24 09| 54 (15| 08 ©O7 | 1,9 (10| 04 ©O5 | 09 04 | 22 07| 322 @7
Espania (Pais Vasco) 876 (08 | 1,8 04| 59 06| 02 OV | 25 ©O6 | 02 O | 04 02| 14 04 | 242 (60
Reino Unido (Escocia) 847 (1,7) | 25 ©6 | 20 ©O7 | 1,7 ©6) | 1,2 ©O4 | 15 06 | 1,5 ©O5 | 49 07 | 485 (60
No adjudicadas
Bélgica (comunidad de habla alemana) | 842 0 | 23 ©9 | 43 (14 | 06 (05 | 00 c| 13 07| 20 ©8 | 44 (14 | 487 (133)
Bélgica (comunidad francéfona) 865 (13) | 49 ©08 | 23 ©5 | 02 O] 21 ©7 | 06 ©2| 05 ©2 | 30 ©6 | 281 (50
Finlandia (de habla finesa) 682 (13) | 47 (06 | 45 08 | 32 ©O5 | 22 ©O4 | 36 0O6 | 26 (05 109 (09 | 507 (3,6
Finlandia (de habla sueca) 793 (2,0 29 ©7) 44 (1,0 1,8 (©07) 1,7 06 12 (05 22 (08 64 (1,3) | 52,1 (68)
Italia (Provincia Abruzzo) 912 21 | 25 @10 | 21 12| 09 ©O6 | 07 ©O5 | 1,0 04 | 00 c| 10 05 | 196 B4
Italia (Provincia Auténoma de Bolzano) 859 (1,3) 21 ©07) 34 (08 16 ©7) 1,6 (06 1,1 04 1,3 05 30 (1,00 | 381 (11,0
Italia (Provincia Basilicata) 937 (1| 27 ©8 | 1,3 ©O5 | 03 ©3) | 08 (©5 | 00 c| 03 (03| 06 (5 | 138 (109
Italia (Provincia Calabria) 970 (10| 13 ©7 | 07 ©O5 | 03 (©3) | 00 c| 00 c| 00 c| 03 (02| 156 (132)
Italia (Provincia Campania) 9,0 (18 | 10 06 | 19 15 | 06 ©O4 | 05 ©4 | 07 (04 | 00 c| 03 (©3 | 131 (100
Italia (Provincia Emilia Romagna) 83,7 (1,7) 46 (1,1) 3,0 (08 1,0 (0,6) 2,1 0,7 19 098 08 (04 30 (09 262  (6,3)
Italia (Provincia Friuli Venezia Giulia) 814 (3| 53 (13| 20 ©08 | 1,9 ©8 | 1,4 06 | 1,8 O7 | 1,1 ©O7 | 52 (11| 381 (64
Italia (Provincia Lazio) 915 (1,9 36 (1,1) 14 (08 07 (06 0,8 (05 08 (05 04 (04 09 (05) 144 (7,8
Italia (Provincia Liguria) 885 20 | 38 (12| 15 ©7 | 09 ©5 | 1,2 ©8 | 1,0 ©04 | 06 ©5 | 25 06 | 291 (65
Italia (Provincia Lombardia) 800 (2,5 63 (12 31 09 08 (0,5 2,3 (09 20 (©07) 09 (05) 46 (1,1) | 302 (406
Italia (Provincia Marche) 860 (1,8 | 52 (3| 15 ©9 | 12 ©O7n ]| 1,7 07| 12 ©7 | 05 ©3)| 27 ©7 | 254 (69
Italia (Provincia Molise) 96,6 (1,2) 14 (08) 1,0 (0,6) 0,0 C 0,0 C 0,0 C 0,0 C 0,0 C 79 (10,9
Italia (Provincia Piamonte) 87,0 (1,9 43 (1,0 20 (06) 05 (03) 1,6 (07) 10 (04 1,0 (05 26 08 | 272 (73
Italia (Provincia Puglia) 882 24| 27 ©O7 | 45 (15| 05 ©O4 | 08 ©4 | 09 ©6 | 1,0 ©5 | 1,4 ©7) | 234 92
Italia (Provincia Sardegna) 38 12| 27 ©08 | 05 ©O4 | 07 ©06 | 03 ©3) | 09 ©5 | 04 ©4 | 07 ©5 | 147 (10,1
Italia (Provincia Sicilia) 944 (1,7) 1,9 08 2,1 (1,0 03 (02 0,0 [« 04 (04 03 (03) 05 (03) | 156 (92
Italia (Provincia Toscana) 881 (18 | 43 an| 16 ©7n| 11 ©7n] 1,0 05| 07 ©5 | 08 ©5 | 23 ©7 | 276 @1
Italia (Provincia Trento) 827 20| 48 14| 28 ©08 | 1,5 ©O7n] 1,5 07| 12 ©O7n] 1,7 ©8 | 39 1,0 | 345 73
Italia (Provincia Umbria) 87,7 (1,8 4,7 (1,1 1.7 ©7) 08 (04 1,0 (05 1,1 05 05 (04 25 07| 271 (5,8
talia (Provincia Valle d’Aosta) 871 (7| 43 an | 15 ©6 | 09 ©8 | 1,0 ©8 | 1,5 06 | 04 ©3) | 32 (1,0 | 324 @5
Italia (Provincia Veneto) 834 (2,5 3,7 (09 34 (1,0 10 (05 1,3 06 1,8 (07 1,3 (05 41 (09 | 380 (68
Reino Unido (Gales) 91,7 (1,0 15 (0,6) 05 (03) 16 (05 0,3 (02 1,8 (05 06 (02) 22 05 | 377 (62
Reino Unido (Inglaterra) 86,0 (1,2) 21 04 12 04 25 (05 0,7 (©03) 24 (04 1,1 04 40 (©07) | 43,7 (56)
Reino Unido (Irlanda del Norte) 856 (13| 25 07 ] 12 ©5 ] 19 ©6 | 07 ©O4 | 28 06| 1,0 04 | 42 (10 | 41,1 B2

Nota: Véase la Tabla 1.3.8 para los datos nacionales.
StatLink SHi=P® http://dx.doi.org/10.1787/888932343304
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INTRODUCCION

PISA es una iniciativa fruto de la colaboracion entre los paises participantes para unir el conocimiento cientifico bajo la direccion
conjunta de sus gobiernos sobre la base de unos intereses comunes que pretenden desarrollar mejores politicas educativas.

Con los objetivos de la OCDE como contexto, la Junta de Gobierno de PISA, en la que todos los paises estan representados,
determina las politicas educativas prioritarias de PISA y supervisa que estas se tengan en cuenta durante la puesta en practica del
programa. Esto supone establecer las prioridades para el desarrollo de indicadores, elaborar los instrumentos de evaluacion e in-
formar de los resultados.

Ademas, expertos en materia de educacion de los paises participantes con una sélida experiencia a nivel internacional se ocupan,
mediante grupos de trabajo, de fijar los objetivos educativos. Al tomar parte en estos grupos de trabajo, los paises se aseguran de
que los instrumentos son validos a nivel internacional, se tienen en cuenta los contextos culturales y educativos de los paises de la
OCDE, los materiales de evaluacién tienen una gran capacidad de medicion y los instrumentos se centran en la autenticidad
y la validez educativas.

Por medio de los coordinadores nacionales del proyecto, los paises participantes ponen en marcha PISA a nivel nacional siguien-
do los procedimientos administrativos acordados. Estos coordinadores nacionales desempenan un papel fundamental, pues certi-
fican que la puesta en marcha de la evaluacion se estd llevando a cabo de forma correcta y, posteriormente, verifican y evaldan
los resultados, andlisis, informes y publicaciones del estudio.

El disefio y la puesta en préctica de las evaluaciones, dentro del marco establecido por la Junta de Gobierno de PISA, es respon-
sabilidad de colaboradores externos. El desarrollo de cuestionarios de PISA 2009 lo ha llevado a cabo un consorcio liderado por
Cito International, en colaboracién con la Universidad de Twente. El desarrollo y la aplicacién de la evaluacion cognitiva y de las
opciones internacionales lo ha llevado a cabo un consorcio encabezado por el Australian Council for Educational Research
(ACER). Otros miembros de este consorcio son cApStAn Linguistic Quality Control en Bélgica, el Deutsches Institut fiir Internatio-
nale Padagogische Forschung (DIPF) en Alemania, el National Institute for Educational Policy Research en Japén (NIER), la Unité
d’analyse des systemes et des pratiques d’enseignement (aSPe) en Bélgica y la empresa WESTAT en Estados Unidos.

El Secretariado de la OCDE es responsable de la gestion global del programa, controla el seguimiento diario de su puesta en
practica, ejerce como secretaria para la Junta de Gobierno de PISA, fomenta el consenso entre paises y actlia de interlocutor entre
la Junta de Gobierno de PISA y el consorcio internacional encargado de la aplicacién de las actividades. Ademas, el Secretariado
de la OCDE elabora los indicadores y los andlisis de los datos, y prepara los informes y las publicaciones internacionales en coo-
peracion con el Consorcio PISA y los paises miembros, tanto en el ambito de las politicas educativas (Junta de Gobierno de PISA)
como en el de su implantacion (coordinadores nacionales del proyecto).

En las listas siguientes figuran los miembros de los diversos organismos de PISA y los expertos y asesores independientes que han
colaborado con PISA.

Presidenta de la Junta de Gobierno de PISA: Lorna Bertrand Israel: Michal Beller

Paises de la OCDE Italia: Piero Cipollone

Alemania: Annemarie Klemm, Maximilian Mller-Harlin
y Elfriede Ohrnberger

Japén: Ryo Watanabe
Luxemburgo: Michel Lanners

Australia: Tony Zanderigo México: Francisco Ciscomani

Austria: Mark Német

Bélgica: Christiane Blondin, Isabelle Erauw y Micheline Scheys
Canada: Pierre Brochu, Patrick Bussiére y Tomasz Gluszynski
Chile: Leonor Cariola

Corea: Whan Sik Kim

Dinamarca: Tine Bak

Eslovenia: Andreja Barle Lakota

Espaia: Carme Amords Basté y Enrique Roca Cobo

Estados Unidos: Daniel McGrath y Eugene Owen

Estonia: Maie Kitsing

Finlandia: Jari Rajanen

Francia: Bruno Trosseille

Grecia: Panagiotis Kazantzis (1/7/05-31/03/10), Vassilia
Hatzinikita (desde el 31/03/10)

Hungria: Ben6 Csap6
Irlanda: Jude Cosgrove

Islandia: Jdlius K. Bjérnsson

Noruega: Anne-Berit Kavli

Nueva Zelanda: Lynne Whitney

Paises Bajos: Paul van Oijen

Polonia: Stanislaw Drzazdzewski
Portugal: Carlos Pinto Ferreira

Reino Unido: Lorna Bertrand y Mal Cooke
Repiblica Checa: Jana Strakova

Repiblica Eslovaca: Julius Hauser, Romana Kanovska
y Paulina Korsnakova

Suecia: Anita Wester
Suiza: Ariane Baechler Séderstrom y Heinz Rhyn

Turquia: Meral Alkan

Observadores
Albania: Ndricim Mehmeti
Argentina: Liliana Pascual

Azerbaiyan: Talib Sharifov
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Brasil: Joaquim José Soares Neto
Bulgaria: Neda Kristanova

Colombia: Margarita Pena

Croacia: Michelle Bras-Roth

Dubai (Emiratos Arabes Unidos): Mariam Al Ali
Federacién Rusa: Galina Kovalyova
Hong Kong-China: Esther Sui-chu Ho
Indonesia: Mansyur Ramli

Jordania: Khattab Mohammad Abulibdeh
Kazajistan: Yermekov Nurmukhammed Turlynovich
Kirguizistan: Inna Valkova

Letonia: Andris Kangro

Liechtenstein: Christian Nidegger
Lituania: Rita Dukynaite

Macao-China: Kwok-cheung Cheung
Montenegro: Zeljko Jacimovic

Panama: Arturo Rivera

Per: Liliana Miranda Molina

Qatar: Adel Sayed

Rumania: Roxana Mihail

Serbia: Dragica Pavlovic Babic
Shanghdi-China: Minxuan Zhang
Singapur: Low Khah Gek

Tailandia: Precharn Dechsri

Taipéi chino: Chih-Wei Hue y Fou-Lai Lin
Trinidad y Tobago: Harrilal Seecharan
Tinez: Kameleddine Gaha

Uruguay: Andrés Peri

Coordinadores nacionales del proyecto PISA 2009
Albania: Alfonso Harizaj

Alemania: Nina Jude y Eckhard Klieme
Argentina: Antonio Gutiérrez

Australia: Sue Thomson

Austria: Ursula Schwantner

Azerbaiyan: Emin Meherremov

Bélgica: Ariane Baye e Inge De Meyer
Brasil: Sheyla Carvalho Lira

Bulgaria: Svetla Petrova

Canada: Pierre Brochu y Tamara Knighton
Chile: Ema Lagos

Colombia: Francisco Ernesto Reyes
Corea: Kyung-Hee Kim

Croacia: Michelle Bras Roth

Dinamarca: Niels Egelund

Dubdi (Emiratos Arabes Unidos): Mariam Al Ali
Eslovenia: Mojca Straus

Espana: Lis Cercadillo

Estados Unidos: Dana Kelly y Holly Xie
Estonia: Gunda Tire

Federacién Rusa: Galina Kovalyova

Finlandia: Jouni Vilijarvi

Francia: Sylvie Fumel

Grecia: Panagiotis Kazantzis (del 1/7/05 al 18/11/08),
Chryssa Sofianopoulou (desde el 18/11/08)

Hong Kong-China: Esther Sui-chu Ho

Hungria: 1ldiké Baldzsi

Indonesia: Burhanuddin Tola

Irlanda: Rachel Perkins

Islandia: Almar Midvik Halldorsson
Israel: Inbal Ron Kaplan y Joel Rapp
Italia: Laura Palmerio

Japén: Ryo Watanabe

Jordania: Khattab Mohammad Abulibdeh
Kazajistan: Damitov Bazar Kabdoshevich
Kirguizistan: Inna Valkova

Letonia: Andris Kangro

Liechtenstein: Christian Nidegger
Lituania: Jolita Dudaité

Luxemburgo: Bettina Boehm
Macao-China: Kwok-cheung Cheung
México: Maria-Antonieta Diaz-Gutiérrez
Montenegro: Verica lvanovic

Noruega: Marit Kjaernsli

Nueva Zelanda: Maree Telford

Paises Bajos: Erna Gille

Panama: Zoila Castillo

Perd: Liliana Miranda Molina

Polonia: Michal Federowicz

Portugal: Anabela Serrao

Qatar: Asaad Tounakti

Reino Unido: Jenny Bradshaw y Mal Cooke
Repiblica Checa: Jana Paleckova
Repiiblica Eslovaca: Paulina Korsnakova
Rumania: Silviu Cristian Mirescu

Serbia: Dragica Pavlovic Babic
Shanghdi-China: Jing Lu y MinXuan Zhang
Singapur: Chia Siang Hwa y Poon Chew Leng
Suecia: Karl-Goran Karlsson

Suiza: Christian Nidegger

Tailandia: Sunee Klainin

Taipéi chino: Pi-Hsia Hung

Trinidad y Tobago: Harrilal Seecharan
Tanez: Kameleddine Gaha

Turquia: Mifide Caliskan

Uruguay: Maria Sédnchez

Secretariado de la OCDE

Andreas Schleicher (coordinacién global de PISA y relaciones
entre paises miembros y economias asociadas)

Marilyn Achiron (apoyo editorial)
Marika Boiron (apoyo editorial)
Simone Bloem (servicios analiticos)

Francesca Borgonovi (servicios analiticos)
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Niccolina Clements (apoyo editorial)

Michael Davidson (gestion del proyecto y servicios analiticos
desde el 1/1/2010)

Juliet Evans (administracion y relaciones entre paises
miembros y economias asociadas)

Miyako Ikeda (servicios analiticos)

Maciej Jakubowski (servicios analiticos)

Guillermo Montt (servicios analiticos)

Diana Morales (apoyo administrativo)

Soojin Park (servicios analiticos)

Mebrak Tareke (apoyo editorial)

Sophie Vayssettes (servicios analiticos)

Elisabeth Villoutreix (apoyo editorial)

Karin Zimmer (gestion del proyecto hasta el 1/1/2010)

Pablo Zoido (servicios analiticos)

Grupo de expertos de PISA para PISA 2009
Grupo de expertos en lectura

Irwin Kirsch (Education Testing Service, Nueva Jersey, Estados
Unidos)

Sachiko Adachi (Universidad de Nigata, Japon)

Charles Alderson (Universidad de Lancaster, Reino UNido)
John de Jong (Language Testing Services, Paises Bajos)

John Guthrie (Universidad de Maryland, Estados Unidos)
Dominique Lafontaine (Universidad de Liége, Bélgica)
Minwoo Nam (Korea Institute of Curriculum and Evaluation)
Jean-Francois Rouet (Universidad de Poitiers, Francia)

Wolfgang Schnotz (Universidad de Koblenz-Landau,
Alemania)

Eduardo Vidal-Abarca (Universidad de Valencia, Espafia)

Grupo de expertos en matematicas

Jan de Lange (presidente) (Universidad de Utrecht,
Paises Bajos)

Werner Blum (Universidad de Kassel, Alemania)

John Dossey (Universidad estatal de Illinois, Estados Unidos)
Zbigniew Marciniak (Universidad de Varsovia, Polonia)
Mogens Niss (Universidad de Roskilde, Dinamarca)

Yoshinori Shimizu (Universidad de Tsukuba, Japén)

Grupo de expertos en ciencias

Rodger Bybee (presidente) (BSCS, Colorado Springs,
Estados Unidos)

Peter Fensham (Universidad de Tecnologia de Queensland,
Australia)

Svein Lie (Universidad de Oslo, Noruega)

Yasushi Ogura (National Institute for Educational Policy
Research, Japén)

Manfred Prenzel (Universidad de Kiel, Alemania)

Andrée Tiberghien (Universidad de Lyon, Francia)

Grupo de expertos en el cuestionario

Jaap Scheerens (presidente) (Universidad de Twente,
Paises Bajos)

Pascal Bressoux (Universidad de Pierre Mendes, Francia)

Yin Cheong Cheng (Hong Kong Institute of Education,
Hong Kong-China)

David Kaplan (Universidad de Wisconsin - Madison,
Estados Unidos)

Eckhard Klieme (DIPF, Alemania)

Henry Levin (Universidad de Columbia, Estados Unidos)
Pirjo Linnakyld (Universidad de Jyvaskyld, Finlandia)
Ludger Wopmann (Universidad de Munich, Alemania)

Grupo de asesoria técnica de PISA

Keith Rust (presidente) (Westat, Estados Unidos)

Ray Adams (ACER)

John de Jong (Language Testing Services, Paises Bajos)
Cees Glas (Universidad de Twente, Paises Bajos)
Aletta Grisay (asesora, Saint-Maurice, Francia)

David Kaplan (Universidad de Wisconsin - Madison,
Estados Unidos)

Christian Monseur (Universidad de Liege, Bélgica)

Sophia Rabe-Hesketh (Universidad de California - Berkeley,
Estados Unidos)

Thierry Rocher (Ministerio de Educacién, Francia)
Norman Verhelst (CITO, Paises Bajos)
Kentaro Yamamoto (ETS, Nueva Jersey, Estados Unidos)

Rebecca Zwick (Universidad de California-Santa Barbara,
Estados Unidos)

Consorcio PISA 2009 para el desarrollo
del cuestionario

Cito International
Johanna Kordes
Hans Kuhlemeier
Astrid Mols

Henk Moelands

José Noijons

Universidad de Twente
Cees Glas
Khurrem Jehangir

Jaap Scheerens

Consorcio PISA 2009 para el desarrollo
y la aplicacién de la evaluacién
cognitiva y de las opciones internacionales

Australian Council for Educational Research

Ray Adams (director internacional del proyecto)
Susan Bates (gestion del proyecto)

Alla Berezner (gestién y andlisis de datos)

Yan Bibby (procesamiento y analisis de datos)

Esther Brakey (apoyo administrativo)

Wei Buttress (gestion del proyecto, control de calidad)
Renee Chow (procesamiento y andlisis de datos)

Judith Cosgrove (procesamiento y analisis de datos, apoyo
a centros nacionales)

John Cresswell (informacién y difusién)

Alex Daraganov (procesamiento y andlisis de datos)
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Daniel Duckworth (instrumentos de lectura, desarrollo
de exdmenes)

Kate Fitzgerald (procesamiento de datos, muestreo)

Daniel Fullarton (servicios TI)

Eveline Gebhardt (procesamiento y andlisis de datos)
Mee-Young Handayani (procesamiento y andlisis de datos)
Elizabeth Hersbach (control de calidad)

Sam Haldane (servicios Tl, evaluacion en formato electrénico)

Karin Hohlfield (instrumentos de lectura, desarrollo
de exdmenes)

Jennifer Hong (procesamiento de datos, muestreo)
Tony Huang (gestion de proyecto, servicios Tl)

Madelaine Imber (instrumentos de lectura, apoyo
administrativo)

Nora Kovarcikova (operaciones del informe)
Winson Lam (servicios TI)

Tom Lumley (instrumentos de lectura en formato impreso
y electrénico, desarrollo de exdmenes)

Greg Macaskill (gestion y procesamiento de datos, muestreo)

Ron Martin (instrumentos de ciencias y desarrollo
de exdmenes)

Barry McCrae (gestor de evaluacién de la lectura en formato
electrénico, instrumentos de ciencias y desarrollo de
examenes)

Juliette Mendelovits (instrumentos de lectura en formato
impreso y electronico, desarrollo de exdmenes)

Martin Murphy (operaciones de campo y muestreo)
Thoa Nguyen (procesamiento y andlisis de datos)
Penny Pearson (apoyo administrativo)

Anna Plotka (disefio grafico)

Alla Routitsky (gestion y procesamiento de datos)
Wolfram Schulz (gestion, analisis de datos)

Dara Searle (instrumentos de lectura en formato impreso
y electrénico, desarrollo de exdmenes)

Naoko Tabata (operaciones del informe)

Ross Turner (gestion, instrumentos matematicos y desarrollo
de exdmenes)

Daniel Urbach (procesamiento y analisis de datos)
Eva Van de gaer (andlisis de datos)

Charlotte Waters (administracién del proyecto, procesamiento
y andlisis de datos)

Maurice Walker (evaluacion de la lectura electrénica
y muestreo)

Wahyu Wardono (administracién del proyecto y servicios Tl)
Louise Wenn (procesamiento y andlisis de datos)

Yan Wiwecka (servicios Tl)

Westat

Eugene Brown (ponderacién)

Fran Cohen (ponderacién)

Susan Fuss (muestreo y ponderacion)
Amita Gopinath (ponderacion)

Sheila Krawchuk (muestreo, ponderacién y control
de calidad)

Thanh Le (muestreo, ponderacion, y control de calidad)

Jane Li (muestreo y ponderacion)

John Lopdell (muestreo y ponderacion)

Shawn Lu (ponderacion)

Keith Rust (director del Consorcio PISA para muestreo
y ponderacién)

William Wall (ponderacién)
Erin Wilson (muestreo y ponderacidn)
Marianne Winglee (ponderacion)

Sergey Yagodin (ponderaci6n)

The National Institute for Educational Research en Japon

Hidefumi Arimoto (instrumentos de lectura, desarrollo
de exdmenes)

Hisashi Kawai (instrumentos de lectura, desarrollo
de exdmenes)

CcApStAn Linguistic Quality Control
Steve Dept (operaciones de traduccion y verificacién)
Andrea Ferrari (metodologia de traduccién y verificacién)

Laura Wayrynen (gestion de verificacion)

Unité d’analyse des systémes et des pratiques
d’enseignement (aSPe)

Ariane Baye (instrumentos de lectura en papel y electrénica,
desarrollo de examenes)

Casto Grana-Monteirin (traduccién y verificacion)

Dominique Lafontaine (miembro del grupo de expertos
en lectura)

Christian Monseur (andlisis de datos y miembro de TAG)
Anne Matoul (traduccién y verificacién)

Patricia Schillings (instrumentos de lectura en papel
y electrénica, desarrollo de exdmenes)

Deutsches Institut fiir Internationale Pidagogische
Forschung (DIPF)

Cordula Artelt (Universidad de Bamberg) (instrumentos
de lectura y desarrollo de marcos)

Michel Dorochevsky (Softcon) (desarrollo de programas
informaticos)

Frank Goldhammer (instrumentos de lectura electrénica,
desarrollo de examenes)

Dieter Heyer (Softcon) (desarrollo de programas informaticos)

Nina Jude (instrumentos de lectura electronica, desarrollo
de examenes)

Eckhard Klieme (codirector del proyecto en DIPF)

Holger Martin (Softcon) (desarrollo de programas
informaticos)

Johannes Naumann (instrumentos de lectura electrénica,
desarrollo de exdmenes)

Jean-Paul Reeff (asesor internacional)
Heiko Roelke (codirector del proyecto en DIPF)

Wolfgang Schneider (Universidad de Wiirzburg) (instrumentos
de lectura, desarrollo del marco)

Petra Stanat (Universidad de Humboldt, Berlin) (instrumentos
de lectura, desarrollo de examenes)

Britta Upsing (instrumentos de lectura electrénica, desarrollo
de exdmenes)
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Otros expertos

Tobias Dérfler (Universidad de Bamberg) (desarrollo
de instrumentos de lectura)

Tove Stjern Frones (ILS, Universidad de Oslo) (desarrollo
de instrumentos de lectura)

Béatrice Halleux (Consultant, HallStat SPRL) (evaluadora
de traduccién/verificacién y desarrollo de la version

en francés)

Qystein Jetne (ILS, Universidad de Oslo) (instrumentos

de lectura en formato impreso y electrénico, desarrollo de
examenes)

Kees Lagerwaard (Institute for Educational Measurement,
Paises Bajos) (desarrollo de instrumentacién matemdtica)
Pirjo Linnakyla (Universidad de Jyvaskyld) (desarrollo

de instrumentos de lectura)

Anne-Laure Monnier (asesora, Francia) (desarrollo

de la version en francés)

Jan Mejding (Danish Schoool of Education, Universidad
de Aarhus) (desarrollo de lectura en formato impreso

y electrénico)

Eva Kristin Narvhus (ILS, Universidad de Oslo) (instrumentos
de lectura en formato impreso y electrénico, desarrollo

de exdmenes)

Rolf V. Olsen (ILS, Universidad de Oslo) (desarrollo

de instrumentacion cientifica)

Robert Laurie (New Brunswick Department of Education,
Canadad) (desarrollo de instrumentacion cientifica)

Astrid Roe (ILS, Universidad de Oslo) (instrumentos de lectura
en formato impreso y electrénico, desarrollo de exdmenes)

Hanako Senuma (Universidad de Tamagawa, Japén)
(desarrollo de instrumentacion matematica)

Otras personas que han contribuido
a esta publicacién

Fung-Kwan Tam (maquetacién)
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ORGANIZACION PARA LA COOPERACION
Y EL DESARROLLO ECONOMICO

La OCDE constituye un foro tinico en su género, en el que los gobiernos trabajan conjuntamente
para afrontar los retos econémicos, sociales y medioambientales que plantea la globalizacién. La
OCDE esta a la vanguardia de los esfuerzos emprendidos para entender los cambios y preocupaciones
del mundo actual, como la gobernanza corporativa, la economia de la informacién y los desafios que
genera el envejecimiento de la poblacién, y para ayudar a los gobiernos a responder a tales cambios.
La Organizacién proporciona a los gobiernos un marco en el que pueden comparar sus experiencias
politicas, buscar respuestas a problemas comunes, identificar buenas préacticas y trabajar en la
coordinacién de politicas nacionales e internacionales.

Los paises miembros de la OCDE son: Alemania, Australia, Austria, Bélgica, Canadé, Chile, Corea,
Dinamarca, Eslovenia, Espana, Estados Unidos, Estonia, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria, Irlanda,
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