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Education at a Glance: OECD Indicators — 2004 Edition

Summary in Polish

Szkolnictwo w skrécie: Wskazniki OECD — wydanie z 2004 r.

Podsumowanie w jezyku polskim

Wskutek zmieniajacych si¢ warunkow ekonomiczno—spotecznych edukacja zaczyna
w coraz wigkszym stopniu odgrywa¢ decydujaca role w osigganiu sukcesu przez
jednostki i cale narody. Od dtugiego czasu kapitat ludzki uznaje si¢ za kluczowy czynnik
w zwalczaniu bezrobocia i niskich plac, ale obecnie istnieja takze solidne dowody na to,
ze czynnik ten jest sprzezony z wieloma korzysciami niezwiazanymi z gospodarka,
w tym z poprawa zdrowia oraz wigkszym poczuciem dobrobytu.

Korzysci zwiazane z edukacja doprowadzily do wzrostu liczby ucznidw
W poszerzajacej si¢ gamie form uczenia w kazdej grupie wiekowej — poczawszy
od najmtodszych dzieci do o0s6b w zaawansowanym wieku. Wraz ze wzrostem
zapotrzebowania na naukg i jej zr6znicowanie, nietatwym zadaniem stato si¢ dla rzadow
zapewnienie, by dostgpne mozliwosci ksztalcenia si¢ odpowiadaty autentycznym
1 dynamicznym potrzebom oraz byty optacalne.

Publikacja Szkolnictwo w skrocie — Wskazniki OECD na rok 2004 zawiera obszemy,
poréwnywalny 1 aktualny zbior wskaznikow dotyczacych dziatania systemow
oswiatowych, ktore reprezentuja zgodne opinie profesjonalistow odnos$nie do sposobu
pomiaru biezacego stanu oswiaty w skali migdzynarodowej. Wskazniki dostarczaja
informacji na temat zasobow ludzkich i finansowych, jakie inwestuje si¢ w o$wiate,
sposobu, w jaki dzialaja i rozwijaja si¢ systemy nauczania oraz uczenia sig, a takze
natemat zyskow z inwestycji oswiatowych. Ponizej przedstawiono najwazniejsze
wnioski zawarte w tej publikacji.
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Wyniki nauczania i uczenia sie

Czas trwania nauki w obszarze OECD

e Sredni czas zdobywania wyksztalcenia w populacji dorostych w krajach OECD —
okreslony na podstawie czasu trwania obecnych programow oswiatowych — wynosi
11,8 roku. W przypadku 18 krajow o wynikach powyzej $redniej OECD, przecigtny
czas pobierania nauki miesci si¢ w przedziale 11,8-13,8 roku. W przypadku
pozostatych krajow przedzial ten jest wigkszy — obejmuje cztery lata: najkrotszy
okres nauki wynosi 7,4 roku, a najdluzszy 11,8 roku (tabela A1.1).

Kwalifikacje stanowiqce punkt odniesienia dla udanego wejscia na rynek pracy

e W 17 sposrdd 20 krajow OECD o porownywalnych danych, stosunek absolwentéw
szk6l srednich poziomu II' do populacji w wieku typowym dla uzyskania dyplomu
szkoty $redniej przekracza 70%. W Danii, Niemczech. Japonii, Norwegii, Polsce
i Szwajcarii stosunek ten wynosi przynajmniej 90%. Najtrudniejszym zadaniem jest
obecnie zapewnienie, by reszta populacji nie pozostata w tyle, co mogloby wiazac si¢
z ryzykiem pozostawienia ich poza nawiasem spoteczenstwa (tabela A2.1).

e Porownanie stopnia wyksztalcenia populacji w wieku 25-34 lat ze stopniem
wyksztalcenia 0sob w przedziale wiekowym 45-54 lat wskazuje, ze odsetek osob,
ktore ukonczyly szkole S$rednia, rosnie w prawie wszystkich krajach OECD,
a w niektorych wzrost ten jest szybki: w 2/3 krajow stosunek ten miesci si¢
w przedziale 70-95% dla najmtodszego pokolenia. Wiele krajow o tradycyjnie niskim
poziomie oswiaty dogania pozostale panstwa (tabela A2.2).

Zaawansowane kwalifikacje na wyzszym poziomie ksztalcenia

e W krajach OECD o poréwnywalnych danych srednio 32% os6b w wieku typowym
dla uzyskania dyplomu szkoly wyzszej obecnie konczy nauke w szkole wyzszej
poziomu A, ktory obejmuje uniwersytety i inne instytucje zapewniajace zdobycie
podobnego poziomu kwalifikacji — liczba ta ksztaltuje si¢ na poziomie od ponizej
20% w Austrii, Czechach, Niemczech i Szwajcarii do ponad 40% w Australii,
Finlandii, Islandii oraz Polsce (tabela A3.1).

e Z pomiaréw poziomu wyksztalcenia wynika, ze nastapit wzrost zakresu umiejetnosci
charakterystycznych dla poziomu szkét wyzszych w populacji dorostych obywateli
krajow OECD. Jednak wzrost ten jest w wigkszej mierze spowodowany znacznym
zwigkszeniem si¢ liczby absolwentow szkdt wyzszych w stosunkowo niewielu
krajach (tabela A3.4).

e W krajach OECD S$érednio 1/3 studentow porzuca nauke w szkole wyzszej przed
uzyskaniem licencjatu (tabela A3.2).

e W poszczegdlnych krajach OECD s$rednio okolo 1/3 absolwentéw uzyskuje dyplom
uniwersytecki (lub rownowazny) z nauk spotecznych, handlu Iub prawa. Drugimi co

! Okreslenie ,,szkoly srednie poziomu II” (upper secondary) odpowiada w przyblizeniu liccom w Polsce, a ,,szkoty $rednie
poziomu I”” (lower secondary) — gimnazjom.
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do popularnosci dziedzinami nauki sa kierunki studidow zwiazane z naukami
$cistymi (inzynieria, produkcja przemystowa i budownictwo, nauki przyrodnicze,
nauki fizyczne i rolnictwo, matematyka i informatyka, bez dziedzin zwiazanych
ze zdrowiem i opieka spoleczna), ktore konczy $rednio jeden na czterech studentow
(tabela A4.1).

W przypadku nauk humanistycznych, sztuki, edukacji, nauk zwigzanych ze zdrowiem
iopieka spoteczna — w krajach OECD $érednio ponad 2/3 absolwentéow
uniwersytetow (lub szkoét o takim samym poziomie ksztatcenia) to kobiety. Jednak
stanowig one mniej niz 1/3 absolwentow kierunkéw zwiazanych z matematyka
i informatyka oraz mniej niz 1/5 absolwentow kierunkow: inzynieria, produkcja
przemystowa i budownictwo (tabela A4.2).

W wigkszosci krajéw OECD liczba kobiet konczacych nauke na uniwersytecie (lub
w szkole o takim samym poziomie nauczania) jest rowna lub wigksza od liczby
mezezyzn. Jednak prawdopodobienstwo osiagnigcia wyzszych stopni naukowych,
takich jak doktorat, jest w dalszym ciagu wigksze w przypadku megzczyzn niz kobiet
(tabela A4.2).

Jakos¢ wynikow nauczania na poziomie szkoty podstawowej

W badaniu poréwnawczym obejmujacym dziewig¢ krajow — cztery z nich (Grecja,
Wegry, Islandia i Stowenia) wykazaly statystycznie znaczacy wzrost S$rednich
wynikow umiejetnosci czytania u czwartoklasistow w okresie 1991-2001,
poczawszy od wzrostu o 16 punktow na Wegrzech do wzrostu o 41 punktow
w Grecji. Dla poréwnania, wyniki te w przypadku Szwecji zmniejszyly si¢
w badanym okresie z 513 punktow w 1991 r. do 498 punktéw w roku 2001 (tabela
AS.1).

Na Wegrzech poprawa wynikéw najlepszych uczniow stanowiacych 1/4 wszystkich
uczniow spowodowata wzrost §rednich wynikéw nauczania. W Szwecji — przeciwnie,
obnizenie wynikéw nauczania najlepszych uczniow stanowiacych 1/4 wszystkich
uczniéw przyczynito si¢ do obnizenia $rednich wynikow nauczania (tabela A5.1).

W 1991 r. dziewczynki osiagnely lepsze wyniki w nauce niz chlopcy we wszystkich
dziewigciu krajach. W 2001 r., w czasie gdy roznice na korzys¢ dziewczynek
utrzymywaly si¢ w wigkszosci krajow, wyrazne rozbieznosci znikly we Wioszech
i Islandii (tabela A5.2).

Jakos¢ wynikow nauczania pod koniec szkoly sredniej

W poszczegdlnych krajach OECD s$rednio 10% pietnastolatkéw wykazalo sig
umiejetno$ciami czytania i pisania na poziomie 5, ktéry obejmuje oceng informacji
i tworzenie hipotez, korzystanie ze specjalistycznej wiedzy oraz przyswajanie pojec
niezgodnych z oczekiwaniami. Jednak odsetek ten jest rdézny w poszczegolnych
krajach: od 19% w Finlandii i Nowej Zelandii do ponizej 1% w Meksyku. Srednio
12% pietnastolatkéw osiagneto jedynie najbardziej podstawowe umiejetnosci
pisania i czytania na poziomie 1, za$ kolejne 6% nie osiagneto nawet tego poziomu
(tabela A6.1).

Pietnastolatkowie w Japonii wykazuja najwyzsze S$rednie wyniki w przypadku
myS$lenia matematycznego, cho¢ ich wynikéw nie da si¢ odrézni¢ statystycznie
od wynikow ucznidow w dwoch innych krajach znajdujacych si¢ w czotowce — Korei
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i Nowej Zelandii. W skali zdolnosci naukowych uczniowie w Japonii i Korei
wykazuja si¢ najwyzszymi srednimi wynikami (tabela A7.1 oraz A7.2).

Mimo ze istnieja duze réznice pod wzgledem $rednich wynikéw pomigdzy krajami,
réznice dotyczace wynikow nauczania pos$rod 15-latkow w kazdym kraju sa
wielokrotnie wigksze. Jednak duze rozbieznosci w wynikach nauczania nie stanowia
dla danego kraju niezbgdnego warunku do osiagnigcia wysokiego poziomu ogolnych
wynikéw nauczania. Wrgcz przeciwnie, pie¢ krajow o najmniejszych roznicach
wynikow pod wzgledem uzdolnien matematycznych, tj. Kanada, Finlandia, Islandia,
Japonia i Korea, osiagaja wyniki nauczania znacznie powyzej $redniej OECD, za$
cztery z nich — Kanada, Finlandia, Japonia i Korea naleza do szeSciu krajow
o najlepszych wynikach nauczania pod wzgledem uzdolnien matematycznych (tabela
A7.1).

Pte¢ a wyniki nauczania oraz nastawienie uczniow

Na poziomie czwartej klasy dziewczynki osiagaja $rednio znacznie lepsze wyniki niz
chlopcy w umiejetnosci czytania; wérdd uczniow w wieku 15 lat réznica miedzy
plciami pod wzgledem umiejgtnosci czytania jest zazwyczaj duza (tabela A9.2 oraz
A9.3).

Jesli chodzi o matematyke, 15-letni chtopcy maja w wigkszosci krajow nieznaczna
przewage nad dziewczynkami; w przypadku przedmiotow $cistych prawidlowosci
odnoszjce si¢ do réznicy plci sag mniej wyrazne i do$¢ nierowne (tabela A9.2).

W przypadku wiedzy obywatelskiej wsrod 14-latkow ujawniajq si¢ mniejsze rdéznice
w wynikach nauczania zwiazane z picig (tabela A9.4).

Wydaje sig, ze dziewczgta maja wigksze oczekiwania odno$nie do przyszlego
zawodu niz chlopcy, ale istnieja znaczne wahania oczekiwan obu plci
w poszczegolnych krajach (tabela A9.1).

W mniej wigcej potowie badanych krajow wigcej dziewczat niz chlopcéw wolato
nauke oparta na wspolpracy, za$ chtopcy w wigkszosci krajow wykazywali wigksza
niz dziewczynki sktonnos¢ do nauki opartej na wspélzawodnictwie (tabela A9.5b).

Uczestnictwo uczniow w zyciu szkoly i zaangazowanie w jej dziatalnos¢

Srednio prawie 1/4 pigtnastolatkéw wyraza negatywne opinie odno$nie do poczucia
przynaleznosci do spolecznosci szkolnej, za$ $rednio 1/5 ucznidw przyznaje, ze
ostatnio nie przyszli do szkoly, spoznili si¢ lub opuscili lekcje (wykres A8.1).

Uczniowie w Austrii, Szwecji 1 Szwajcarii wykazali si¢ szczegdlnie wysokim
poczuciem przynaleznosci do spotecznosci szkolnej, za$§ uczniowie w Belgii,
Czechach, Japonii, Korei i Polsce wykazali si¢ poczuciem przynalezno$ci ponizej
sredniej (tabela AS8.1).

W wigkszos$ci krajow liczba uczniow o niskim poczuciu przynaleznoSci, ktérzy
stanowili przewage w szkole, roznita si¢ znacznie pomigdzy szkotami, za$ réznice
miedzy szkolami byly nawet wigksze w przypadku uczestnictwa ucznidw w zyciu
szkoty (wskaznik AS8).
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Na poziomie poszczegdlnych uczniow — zwiazek pomiedzy ich uczestnictwem
w zyciu szkoly a poczuciem przynalezno$ci do spolecznosci szkolnej jest staby,
co sugeruje, ze istnieje duza grupa ucznidw, ktorzy nie czuja przynaleznosci
do wspdlnoty szkolnej, ale w dalszym ciagu regularnie uczgszczaja na zajgcia,
i na odwrdt (wykres AS8.3).

I przeciwnie, na poziomie szkoty poczucie przynaleznos$ci do spolecznosci szkolnej
i uczestnictwo uczniéw w zyciu szkoly zazwyczaj ida w parze i sa Scisle zwiazane
z wynikami nauczania, co sugeruje, ze szkoly, ktore charakteryzuje wysoki stopien
zaangazowania ze strony uczniéw, zazwyczaj maja takze wysoki poziom
wynikoéw nauczania (wykres A8.3).

Z analizy wynika w szczegodlnosci, ze znaczna czg$¢ ucznidow ze stosunkowo
wysokimi wynikami nauczania w dalszym ciagu przejawia niskie poczucie
przynaleznos$ci do spotecznosci szkolnej (wykres A8.4).

Korzysci z wyksztatcenia przy zatrudnieniu

Wskaznik zatrudnienia wzrasta wraz z poziomem wyksztalcenia w wigkszosci
krajow OECD. Poza bardzo nielicznymi wyjatkami, wskaznik zatrudnienia
w przypadku absolwentow szkél wyzszych jest wyraznie wigkszy od proporcji
w przypadku absolwentow szkol $rednich poziomu II. W przypadku megzezyzn
roznica ta jest szczegolnie duza pomigdzy absolwentami szkot §rednich poziomu 11
a osobami, ktore nie maja dyplomu szkoty $redniej poziomu II (tabela A10.1a).

Wskaznik zatrudnienia w przypadku kobiet z wyksztatceniem ponizej $redniego
jest szczego6lnie niski. Jesli chodzi o kobiety z wyksztalceniem wyzszym typu A,
stosunek ten jest wigkszy niz 75% w niemal wszystkich krajach (z wyjatkiem
czterech), jednak pozostaje nizszy niz w przypadku mezczyzn we wszystkich krajach
(tabela A10.1a).

Zwiazane z plcia zréznicowanie wskaznikow zatrudnienia zmniejsza si¢ wraz
ze wzrostem poziomu wyksztatcenia. Rozbiezno$¢ ta wynosi 23 punkty procentowe
wsrod osob bez sredniego wyksztatcenia oraz 11 punktow wsrdd oséb o najwyzszym
poziomie wyksztatcenia (tabela A10.1a).

Korzysci zarobkowe dla 0sob fizycznych

Istnieje dodatnia korelacja migdzy wyksztalceniem a zarobkami. W wielu krajach
wyksztalcenie $rednie poziomu Il stanowi punkt graniczny, powyzej ktorego
dodatkowe kwalifikacje przynosza szczegdlnie wysokie korzysci finansowe.
We wszystkich krajach absolwenci szkot wyzszych zarabiaja znacznie wigcej niz
absolwenci szkot $rednich poziomu II. Réznice w zarobkach pomigdzy osobami
z wyksztatlceniem wyzszym a osobami z wyksztatceniem $rednim poziomu Il sa
zazwyczaj bardziej wyrazne niz réznice migdzy zarobkami osdb z wyksztalceniem
srednim poziomu II a I lub podstawowym (tabela A11.1a).

Zarobki oséb, ktére nie maja Sredniego wyksztalcenia poziomu II, zazwyczaj
stanowig 60-90% zarobkow absolwentow szkot srednich (tabela Al11.1a).

Kobiety w dalszym ciagu zarabiaja mniej niz megzczyzni o podobnym poziomie
wyksztatcenia (tabela A11.1b).
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Wyksztatcenie, wydajnosc pracy i wzrost ekonomiczny

e Najnowsze analizy kapitalu ludzkiego przeprowadzone w 14 gospodarkach OECD —
na podstawie wynikdéw umiejetnosci czytania i pisania — sugeruja znaczny pozytywny
wplyw na wzrost ekonomiczny (wskaznik A12).

o Zwigkszenie si¢ zasobow ludzkiego kapitalu przyczynia si¢ do wzrostu wydajnosci
pracy, a takze jest motorem procesow technologicznych (wskaznik A12).

e Zwigkszajaca si¢ wydajnos¢ pracy byla odpowiedzialna za co najmniej polowe
wzrostu PKB na osobe w wigkszosci krajow OECD w okresie 1990-2000 (wykres
Al12.1).

e Ogolnie szacuje si¢, ze w obszarze OECD zwigkszenie sredniego czasu zdobywania
wyksztalcenia o jeden rok powoduje wzrost poziomu wydajnosci na osobg o 3—6%
(wskaznik A12).

Zasoby finansowe inwestowane w oswiatg

Wydatki przypadajace na jednego ucznia

e Kraje OECD wydaja $rednio 4819 USD na ucznia szkoly podstawowej, 6688 USD
na ucznia szkoly Sredniej oraz 12 319 USD na studenta szkoty wyzszej, jednak te
usrednione liczby nie oddaja szerokiego zakresu wydatkow w poszczegdlnych
krajach. Jak pokazuje prosta $rednia obliczona na podstawie wszystkich krajow
OECD, panstwa te wydaja $rednio 2,2 raza wigcej na studenta szkoty wyzszej niz na
ucznia szkoty podstawowe;j (tabela B1.1).

e 7 wyjatkiem nakladéw na badania i rozwoj (research and development — R&D),
wydatki w szkotach wyzszych stanowia $srednio 7203 USD na studenta i ksztattuja
si¢ na poziomie od kwoty mniejszej lub rownej 4000 USD — w Grecji, Meksyku,
Polsce i Turcji do ponad 8000 USD w Australii, Belgii, Danii, Irlandii, Holandii,
Szwecji, Wielkiej Brytanii i Stanach Zjednoczonych (tabela B1.1).

e W niektorych krajach OECD niskie wydatki na studenta szkoly wyzszej w skali roku
w dalszym ciagu przektadaja si¢ na wysokie calkowite koszty przypadajace
na jednego studenta szkoly wyzszej, poniewaz studia wyzsze trwaja przez diugi
czas (tabela B1.3).

e Nizszych wydatkéw nie nalezy automatycznie utozsamia¢ z nizsza jako$cig ushug
oswiatowych. Australia, Finlandia, Irlandia, Korea oraz Wielka Brytania — panstwa,
ktorych wydatki na o$wiat¢ przypadajace na jednego ucznia szkoly podstawowej
i$redniej poziomul sa umiarkowane, naleza do panstw OECD, w ktorych
pigtnastolatkowie osiagaja najwyzsze wyniki w kluczowych przedmiotach nauczania
(wskaznik A61B1).

e Istnieja znaczne rdznice pomigdzy iloscia funduszy zainwestowanych w szkoly
wyzsze a iloécia studentdéw przyjetych na studia. Srednio wéréd 24 krajow OECD, dla
ktorych dysponujemy danymi, 24% catkowitych nakladéw na instytucje o$wiatowe
jest przeznaczonych na szkoty wyzsze, podczas gdy zaledwie 14% uczniow jest
przyjmowanych do tych szkot (tabela B1.4).
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Wydatki na ucznidow szkét podstawowych, srednich i policealnych zwickszyly si¢
o przynajmniej 29% w okresie 1995-2001 w Australii, Grecji, Irlandii, Polsce,
Portugalii, Hiszpanii i Turcji. Na poziomie szkét wyzszych naktady na o$wiatg nie
zawsze nadazaly za gwaltownym wzrostem liczby przyjetych studentéw (tabela
BL.S).

W siedmiu sposréd 22 krajow OECD, dla ktérych dysponujemy odpowiednimi
danymi, wydatki na instytucje o$wiatowe — wyrazone w USD na studenta szkoly
wyzszej — zmniejszyly si¢ w latach 1995-2001, natomiast odnotowano wzrost PKB
na osobg w tym samym okresie (tabela B1.6).

Czes¢ dochodu krajowego zainwestowana w oswiate

Kraje OECD wydaja 6,2% calkowitego PKB na swoje instytucje oswiatowe (tabela
B2.1a).

W 17 sposrod 18 krajow OECD, dla ktérych dysponujemy odpowiednimi danymi,
naklady publiczne i prywatne na instytucje oSwiatowe zwickszyly si¢ w sposdb
rzeczywisty o ponad 5% w okresie 1995-2001. Jednak, w przeciwienstwie
do kierunkow zmian we wczesnych latach 90., wzrost nakladow na instytucje
oswiatowe przejawial tendencje spadkowa w stosunku do wzrostu dochodu
krajowego (tabela B2.1a oraz B2.2).

Kanada, Korea i Stany Zjednoczone wydaja wigcej niz 2% PKB na szkoly wyzsze
(tabela B2.1Db).

Publiczne i prywatne Zrodta finansowania

Zrédla publiczne w dalszym ciagu stanowia glowne zrédlo finansowania instytucji
oswiatowych: 88% wszystkich $rodkow na instytucje oswiatowe pochodzi
bezposrednio ze zrodet publicznych. Srodki pochodzace ze zrodet prywatnych maja
jednak duze znaczenie w: Korei (gdzie stanowia 43% calkowitych wydatkow),
Stanach Zjednoczonych (blisko 1/3 catkowitych wydatkow), Australii i Japonii
(prawie 1/4 catkowitych wydatkow) — (tabela B3.1).

W kilku krajach OECD rzady ponosza wigkszos¢ kosztow ksztalcenia w szkolach
podstawowych i Srednich, ale pozostawiaja zarzadzanie instytucjami o§wiatowymi
na tych poziomach ksztalcenia sektorowi prywatnemu. Dzigki temu jest zapewniony
szeroki zakres mozliwosci ksztatcenia i nie sa tworzone bariery uniemozliwiajace
nauke uczniom pochodzacym z rodzin o niskich dochodach (tabela B3.2a i B3.3).

Szkoly wyisze otrzymuja zazwyczaj o wiele wigkszy odsetek funduszy ze zrédel
prywatnych niz szkoty podstawowe i §rednie. Udziat srodkow prywatnych wynosi
od ponizej 4% w Danii, Finlandii, Grecji i Norwegii do ponad 3/4 w Korei, ale
obejmuje optaty od 0séb prywatnych dotowane ze zrodet publicznych (tabela B3.2b).

W 1/3 krajow — w Australii, Belgii, Kanadzie, na Weggrzech, w Korei, Holandii,
Szwecji, Wielkiej Brytanii i Stanach Zjednoczonych — odsetek wydatkéw na szkoly
wyisze pokrywanych przez osoby prywatne inne niz gospodarstwa domowe
stanowi przynajmniej 10% (tabela B3.2b).
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Na wszystkich poziomach ksztalcenia trend dotyezacy udzialu publicznego/
prywatnego w wydatkach na oSwiate jest mieszany — niektore kraje daza
do zwigkszenia roli naktadow publicznych, za$§ inne — naktadow prywatnych.
W wigkszos$ci przypadkow przesunigcie w kierunku naktadow prywatnych nie
spowodowato zmniejszenia si¢ rzeczywistego poziomu nakladow sektora publicznego
(tabele B2.2, B3.2a oraz B3.2b).

Udzial budzetu rzqdu, ktorym dysponuje oswiata

Kraje OECD przeznaczaja na oSwiate Srednio 12,7% calkowitych wydatkow
publicznych. Jednak liczba ta dla poszczegélnych krajow sigga od ponizej 10%
w Czechach, Niemczech, Luksemburgu i Stowacji do 24% w Meksyku (tabela B4.1).

Finansowanie szkolnictwa przez sektor publiczny jest priorytetem spotecznym
nawet w krajach OECD o niskim zaangazowaniu sektora publicznego w innych
sferach (tabela B4.1).

Naklady publiczne na os$wiate zazwyczaj rosly szybciej niz calkowite wydatki
publiczne, jednak nie w tak szybkim tempie jak PKB. Naktady publiczne na o$wiatg
jako udzial procentowy catkowitych wydatkow publicznych wzrastaty najszybciej
w okresie 1995-2001 w Danii, Meksyku i Szwecji (tabela B4.1).

Zakres i charakter dotacji rzqdowych dla gospodarstw domowych

Dotacje publiczne dla uczniéow i dla gospodarstw domowych sa widoczne glownie
na poziomie szkot wyzszych (tabela B5.1 oraz B5.2).

Srednio 17% wydatkéw publicznych na szkoly wyisze jest przeznaczanych na
pomoc dla studentéow, gospodarstw domowych i innych oséb prywatnych.
W Australii, Danii, Nowej Zelandii, Norwegii, Szwecji oraz w Stanach
Zjednoczonych dotacje publiczne stanowia okoto 30% lub nawet wigksza czgs¢
budzetu publicznych szkét wyzszych (tabela B5.2).

Dotacje sa zazwyczaj bardziej widoczne w systemach o$wiatowych, gdzie
od studentdw oczekuje si¢ poniesienia przynajmniej czgsSci kosztéw ksztalcenia
(wskaznik BS).

Dotowane systemy udzielania kredytow studenckich funkcjonuja zazwyczaj
w krajach o wysokiej liczbie studentow w szkotach wyzszych. W wigkszosci krajow
OECD beneficjenci dotacji publicznych maja do$¢ duza mozliwo$¢ podejmowania
decyzji odnosnie do sposobu korzystania z dotacji. We wszystkich krajach OECD,
ktore przedtozyly raporty, dotacje wydaje sig gltownie poza instytucjami
oswiatowymi, za$ w co trzecim z tych krajow — wytacznie poza nimi (tabela B5.2).

Rozdzielanie funduszy — pod wzgledem kategorii zasobow

Srednio 1/4 wydatkéw na szkolnictwo wyzsze jest zwiazana z dziedzing badan
i rozwoju (R&D) w szkolach wyzszych. Znaczne rdznice pomigdzy poszczegdlnymi
krajami OECD dotyczace wagi, jaka przywiazuje si¢ do R&D w szkolnictwie
wyzszym, wyjasniaja czg¢sciowo duze rozbieznosci w srednich wydatkach na jednego
studenta szkoty wyzszej (tabela B6.1).
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e W przypadku szkot innych niz szkoly wyzsze, obecne wydatki stanowia $rednio 92%
catkowitych wydatkow w krajach OECD. W prawie wszystkich krajach OECD
(z wyjatkiem czterech) przynajmniej 70% biezacych wydatkow na danych poziomach
ksztatcenia przeznacza si¢ na wynagrodzenia dla pracownikow (tabela B6.3).

Dostep do edukacji, uczestnictwo i postepy

Spodziewana liczba lat nauki

W 24 sposrod 27 krajow OECD obywatele dopelniaja obowiazku szkolnego
srednio przez 16-20lat. Pod tym wzgledem réznice pomigdzy poszczegdlnymi
krajami wynikaja przewaznie ze zréznicowania liczby oséb przyjetych do szkot
srednich poziomu II (tabela C1.1).

o Dlugosé okresu ksztalcenia zwigkszyta si¢ w latach 1995-2002 we wszystkich
krajach OECD, ktore przedstawity porownywalne dane (tabela C1.1).

e W polowie krajow OECD ponad 70% dzieci w wieku 3—4 lat jest przyjmowanych
do szkot o poziomie przedszkolnym lub podstawowym. Z drugiej strony, 17-latek
moze oczekiwac, ze spedzi srednio 2,7 roku w szkole wyzszej (tabela C1.2).

e W wigkszosci krajow OECD kobiety moga oczekiwac, ze bgda mogtly si¢ ksztalci¢
$rednio o 0,7 roku dluzej niz mezczyzni (tabela C1.1).

Rozpoczecie nauki w szkole wyzszej

e Obecnie w obszarze OECD co druga mloda osoba w swoim zyciu wstepuje na
uniwersytet (lub do szkoly o takim samym poziomie ksztalcenia) — (tabela C2.1).

e W krajach OECD statystyczny 17-latek moze spodziewaé sig, Ze spedzi 2,7 roku
w szkole wyzszej, w tym 2 lata w pelnym wymiarze czasu nauki. W Finlandii, Korei
i Stanach Zjednoczonych studenci moga spodziewa¢ si¢ ok. 4 lat nauki w pelnym lub
czesciowym wymiarze czasu w szkotach wyzszych (tabela C2.2).

e  We wszystkich krajach OECD — z wyjatkiem Austrii i Francji — w okresie 1995-
2002 liczba studentéw w szkolach wyzszych wzrosta (tabela C2.2).

e  Wigkszos$¢ studentéw szkol wyzszych studiuje w szkolach publicznych, z wyjat-
kiem Belgii, Japonii, Korei, Holandii i Wielkiej Brytanii, gdzie wigkszos$¢ studentow
wstepuje do instytucji bedacych w rekach prywatnych (tabela C2.3).

Internacjonalizacja szkol wyzszych

e W krajach OECD i krajach partnerskich ujetych w tym roczniku — w 2002 roku
1,90 mIn ucznidéw zostalo przyjetych na studia poza swoim krajem pochodzenia.
Stanowito to wzrost catkowitej mobilno$ci studentéw w stosunku do poprzedniego
roku o 15% (tabela C3.6).

o Pig¢ krajow (Australia, Francja, Niemcy, Wielka Brytania oraz Stany Zjednoczone)
przyjmuje prawie 73% wszystkich studentow zagranicznych pobierajacych nauke
w obszarze OECD (wykres C3.2).

e W liczbach bezwzglednych — studenci z Francji, Niemiec, Grecji, Japonii, Korei oraz
Turcji stanowia najwigksze zrédlo maboru z krajow OECD do krajow OECD
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i krajow partnerskich. Studenci z Chin, Indii oraz Azji Potudniowo—Wschodniej
stanowia najwigeksza liczbe studentow zagranmicznych z krajow partnerskich
przybywajacych na studia do krajow OECD i krajow partnerskich (tabela C3.2).

W pordéwnaniu z calkowitym naborem uczniow szkot wyzszych, odsetek studentow
zagranicznych przyjetych na uczelnie w krajach OECD miesci si¢ w przedziale
od ponizej 1% do prawie 18% w Australii i Szwajcarii. Proporcjonalnie do wielkosci
kraju, Australia, Austria, Belgia, Francja, Niemcy, Szwajcaria oraz Wielka Brytania
przyjmuja najwigcej studentdw zagranicznych w stosunku do odsetka naboru
studentéw w tych krajach (tabela C3.1).

W Finlandii, Hiszpanii i Szwajcarii wigcej niz jeden na szeéciu studentow
zagranicznych wybiera wysoce zaawansowane teoretycznie programy badawcze
(tabela C3.4).

Jesli chodzi o dziedziny studiéw, 30% lub wigcej studentéw zagranicznych jest
przyjmowanych na kierunki zwigzane z naukami $cistymi lub kierunki inzynieryjne
w Australii, Finlandii, Niemczech, Szwecji, Szwajcarii oraz w Wielkiej Brytanii
(tabela C3.5).

Przejscie z poziomu ksztatcenia do pracy

Srednio w poszczegdlnych krajach osoba w wieku 15 lat moze spodziewaé sie, ze
dopelni obowigzku szkolnego w okresie nieznacznie krétszym niz 6,5 roku.
W 17 sposrod 28 badanych krajow czas ten wynosi od okoto sze$ciu do siedmiu i pot
roku (tabela C4.1a).

Oprocz spodziewanej liczby lat ksztatcenia, osoba w wieku 15 lat moze oczekiwac,
ze utrzyma pracg $rednio przez 6,4 roku w okresie najblizszych 15 lat, bedzie
bezrobotna w sumie przez 0,8 roku oraz ze pozostanie poza rynkiem pracy przez
1,3 roku. Najwigksze réznice miedzy krajami dotycza S$redniego czasu trwania
bezrobocia (tabela C4.1a).

W 23 sposrod 27 krajow OECD ksztalci si¢ wigcej kobiet niz mezczyzn w wieku
20-24 lat. Istnieje wigksze prawdopodobienstwo, ze megzczyzni w tej grupie
wiekowej znajda zatrudnienie. Odsetek oséb w wieku 20-24 lat, ktore nie pobieraja
nauki, si¢gga od 50 do 70% w wigkszosci krajow OECD (tabela C4.2a).

W niektérych krajach etapy ksztalcenia i pracy nastepuja w duzej mierze po sobie,
w innych za$ rownoczesnie. Programy ,,pracuj i ucz si¢”, stosunkowo powszechne
w krajach europejskich, oferuja zorganizowane formy ksztatlcenia zawodowego
prowadzace do uzyskania uznanych kwalifikacji zawodowych. W innych krajach
poczatkowe etapy ksztatcenia rzadko bywaja taczone z praca (wykres C4.4).

Odsetek os6b w wieku 20-24 lat, ktore nie pobieraja nauki i nie majq
wyksztalcenia $redniego poziomu II, wynosi ponizej 10% w zaledwie o$miu sposrod
27 krajow OECD. W 11 krajach ta potencjalnie zagrozona grupa stanowi od 10 do
18% grupy wiekowej, za§ w przypadku pozostatych o$miu krajow OECD na te grupe
wiekowa przypada ponad 20% os6b w tym wieku (tabela C5.1).

Odsetek mezczyzn w wieku 20-24 lat znajdujacych si¢ w ,.grupie ryzyka” jest
wickszy od odsetka kobiet w tej grupie — w 19 z 27 krajow, w szczegdlnosci
w Grecji, Irlandii, Islandii, Wtoszech, Portugalii i Hiszpanii. Odwrotna tendencja
uwidacznia si¢ najwyrazniej w Danii, Luksemburgu i Turcji (tabela C5.1).
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Srodowisko uczenia sig i organizacja szkol

Wymiar czasu nauki

e  Wymiar czasu nauki wynosi w sumie $rednio 6868 dla uczniow w wieku 7—14 lat,
w tym: 1576 godzin dla uczniéw w wieku 7-8 lat, 2510 godzin dla ucznidéw w wieku
9-11 lat 12782 godzin dla uczniow w wieku 12—14 lat (tabela D1.1).

e W krajach OECD obowiazkowy wymiar czasu nauki dla uczniow w wieku 7-8 lat
wynosi $rednio 752 godzin rocznie, a zamierzony wymiar czasu nauki w klasie —
788 godzin rocznie. Zaktada sig, ze wymiar czasu nauki dla uczniéw w wieku 9-11
lat jest wigkszy o okoto 50 godzin rocznie niz dla uczniéw w wieku 7-8 lat, natomiast
w przypadku uczniow w wieku 12—14 lat wymiar czasu nauki powinien by¢ niemal
0 100 godzin wigkszy w skali roku niz w przypadku uczniow w grupie wickowej 9—
11 lat. Liczby te jednak znacznie roznia si¢ w poszczegdlnych krajach (tabela D1.1).

e Nauka czytania i pisania, matematyki oraz nauk $cistych stanowi prawie polowe
obowiazkowego czasu nauki dla ucznidow w wieku 9-11 lat oraz 41% czasu nauki
w przypadku uczniow w wieku 12—14 lat. Pod wzgledem tego, jaka czgs¢ programu
nauczania stanowi obowigzkowa nauke czytania i pisania w grupie wiekowej 9-11
lat, wystgpuje duze zréznicowanie pomigdzy poszczegoélnymi krajami; wskaznik ten
wynosi od 12% programu nauczania w Portugalii do 31% w Stowacji (tabela D1.2).

Polityka przyjmowania uczniow do szkot srednich poziomu I1

e Na podstawie raportow dyrektorow szkot z 2002 r. — osiagnigte przez ucznidéw wyniki
nauczania (oceny) stanowia najczgsciej stosowane Kkryterium przyjeé¢ do szkol
$rednich poziomu II, jednak istnicja wtej kwestii duze roznice migdzy
poszczegdlnymi krajami. Ponad 80% uczniow w Finlandii, na Wggrzech
i w Norwegii uczgszcza do szkot, gdzie wyniki nauczania sa zawsze stosowane jako
kryterium przyjgcia, zas§ w Hiszpanii odsetek ten wynosi mniej niz 10% (tabela D5.1).

e Innymi najczesciej stosowanymi czynnikami w polityce przyjmowania uczniéw sa:
potrzeba nauki oraz zainteresowanie programem szkotly ze strony ucznidéw, a takze
ich miejsce zamieszkania w okreslonym obszarze (tabela D5.1).

e Przy podziale uczniow na grupy najczgsciej stosowanym kryterium jest wybor
okreslonego przedmiotu lub programu nauczania; $rednio okoto 73% uczniow
uczeszcza do szkot, gdzie zawsze jest stosowane to kryterium. Dla poréwnania,
w Meksyku prawie potowa uczniéw uczgszeza do szkét, gdzie nigdy nie stosuje si¢
tego kryterium. Podziat ucznidéw na takie grupy, by w klasach znajdowali sig
uczniowie 0 zréznicowanych umiejetnosciach, stanowi kolejng bardzo popularna
zasade stosowana w szkotach. Kolejna bardzo popularna zasada to podzial na grupy
ze wzgledu na podobny wiek uczniow (tabela D5.3).

e W stosunku do $redniej migdzynarodowej, szkoty we Wspolnocie Flamandzko-
jezycznej Belgii, na Wegrzech, w Irlandii 1 Wloszech sa zwykle bardziej selektywne
zarowno pod wzgledem przyjmowania, jak ipod wzgledem podzialu na grupy
uczniow. Wydaje sig, ze w Hiszpanii i Szwecji szkoly sa pod wzgledem polityki
przyjmowania uczniow mniej selektywne w stosunku do $redniej migdzynarodowej,
atakze zazwyczaj rzadziej stosuja selektywna polityke przy podziale na grupy
(wykres D5.3).
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Wielkos¢ klasy i stosunek liczby uczniow do liczby nauczycieli

Srednia wielko$¢ klasy w szkolach podstawowych wynosi 22 osoby, ale jest ona
rézna w poszczegolnych krajach — od 36 uczniow w klasie w Korei do ponizej 18
uczniéow w Grecji, Islandii i Luksemburgu (tabela D2.1).

Srednia liczba uczniow w klasie zwicksza si¢ mniej wiecej o dwie osoby przy
przejsciu ze szkoly podstawowej do szkoly s$redniej poziomu I, jednak stosunek
liczby uczniow do liczby nauczycieli zazwyczaj zmniejsza si¢ wraz ze wzrostem
poziomu ksztalcenia — z powodu dtuzszego czasu nauki w skali roku (tabela D2.1).

Kadra nauczycielska i pozostali pracownicy zatrudnieni w szkotach pod-
stawowych i §rednich to od ponizej 81 oso6b na 1000 przyjetych uczniow — w Japonii,
Korei i Meksyku do 119 oséb lub wigcej na 1000 ucznidw — na Wegrzech,
we Francji, [slandii, Wloszech i Stanach Zjednoczonych (tabela D2.3).

Wynagrodzenie nauczycieli

Wynagrodzenie nauczycieli w polowie kariery zawodowej w szkotach pod-
stawowych miesci si¢ w przedziale od ponizej 10000 USD w Stowacji do
40 000 USD (i wigcej) w Australii, Niemczech, Japonii, Korei, Szkocji, Szwajcarii
i Stanach Zjednoczonych (tabela D3.1).

Srednie wynagrodzenie nauczycieli na jedna godzine nauczania w szkotach
$rednich poziomu II jest wyzsze od pensji nauczycieli w szkole podstawowej o okoto
40%, jednak rozbiezno$¢ ta wynosi ponizej 5% w Nowej Zelandii, Turcji oraz
Stanach Zjednoczonych, za$ 82% w Hiszpanii, gdzie rdéznica migdzy iloscia czasu
nauki na poziomie szkoly podstawowej i Sredniej poziomu II jest najwigksza (tabela
D3.1).

NajwyiZsze place w siatce wynagrodzen sa srednio o mniej wigcej 70% wyzsze niz
wynagrodzenie nauczycieli poczatkujacych — zar6wno na podstawowym, jak
i $rednim poziomie ksztalcenia — jednak liczba ta jest rdézna w poszczegélnych
krajach gtownie ze wzgledu na liczbe lat, jaka nauczyciel musi przepracowac, by moc
awansowac. Przykladowo, najwyzsze wynagrodzenie nauczycieli w Korei jest prawie
trzykrotnie wyzsze od pensji nauczycieli poczatkujacych, jednak aby osiagnaé
najwyzszy stopien nauczycielski, nalezy przepracowac¢ w szkole 37 lat (tabela D3.1).

Realny wzrost wynagrodzen nauczycieli nastapil w okresie 19962002 wlasciwie
we wszystkich krajach, najbardziej widoczny wzrost odnotowano na Wegrzech
i w Meksyku. Place nauczycieli w szkotach podstawowych i $rednich poziomu II
zmniejszyly si¢ w tym samym okresie w Hiszpanii (tabela D3.3).

Czas pracy nauczyciela

Czas nauki w skali roku w publicznych szkolach podstawowych wynosi $rednio
803 godziny — od 617 godzin w Japonii do 1139 w Stanach Zjednoczonych (tabela
D4.2).

Sredni czas nauki w szkolach §rednich poziomu I wynosi 717 godzin — od 513
godzin w Japonii do 1167 w Meksyku (tabela D4.2).

Sredni czas nauki w szkolach $rednich poziomu II wynosi 674 godziny — od 449
godzin w Japonii do 1121 w Stanach Zjednoczonych (tabela D4.2).
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Odsetek czasu pracy przeznaczonego na nauczanie jest wyzszy na poziomie szkot
podstawowych niz na poziomie szkot $rednich. Na obu poziomach ksztalcenia
odsetek czasu pracy spedzonego na nauczaniu stanowi wigcej niz 50% tylko
w niektorych krajach (tabela D4.1 oraz wykres D4.2).

Przepisy regulujgce czas pracy nauczyciela roznia si¢ w poszczeg6lnych krajach.
W wigkszosci z nich od nauczycieli wymaga si¢ obowiazkowego przepracowania
okreslonej liczby godzin; w pozostatych krajach okreslony jest jedynie czas
nauczania jako liczba lekcji w tygodniu (wskaznik D4).

Rozktad uprawnien zwiqzanych z podejmowaniem decyzji
w szkolach srednich poziomu 1

Ogodlnie rzecz biorac, na podstawie danych z roku 2003, podejmowanie decyzji jest
najbardziej scentralizowane (tzn. nalezy do centralnego i/lub lokalnego poziomu
rzadow) w Australii, Austrii, Grecji, Luksemburgu, Meksyku, Portugalii, Hiszpanii
i Turcji. Najbardziej dominujaca rola rzadu ujawnia si¢ w Grecji (88% decyzji jest
podejmowanych przez centralng administracjg) i Luksemburgu (66%) — (tabela D6.1).

Decyzje czegséciej podejmuje si¢ na poziomie szkoly w Czechach, Anglii,
na Wegrzech, w Nowej Zelandii i Stowacji, a w szczegdlnosci w Holandii, gdzie
wszystkie decyzje podejmowane s3 na poziomie szkoty (tabela D6.1).

Decyzje odnosnie do organizacji nauczania sa w przewazajacej mierze
podejmowane przez szkoly we wszystkich krajach OECD, natomiast decyzje
odnosnie do planowania i struktury naleza glownie do zakresu kompetencji
bardziej scentralizowanych szczebli rzadowych. Obraz ten jest bardziej urozmaicony
w przypadku decyzji dotyczacych zarzadzania kadra oraz przeznaczeniem
i wykorzystaniem zasob6w (tabela D6.2).

Niewiele mniej niz polowa decyzji podejmowanych przez szkoly jest w pelni
autonomicznych i stanowi prawie taki sam odsetek jak decyzje podejmowane
w ramach ustalonych przez wiadze nadrzedne. Stosunkowo rzadko szkoty podejmuja
decyzje w konsultacji z innymi szkotami. Istnieje mniejsze prawdopodobienstwo, ze
szkoty beda podejmowac autonomiczne decyzje zwigzane z planowaniem i struktura
niz w przypadku innych dziedzin (tabela D6.3).

W okresie 1998-2003 podejmowanie decyzji stalo si¢ w wigkszo$ci krajow
bardziej zdecentralizowane, w szczegolnosci w Czechach, Korei i Turcji. Przeciwna
tendencja uwidaczniala si¢ we Wspdlnocie Francuskojezycznej Belgii oraz w Grecji
(wykres D6.3).

EDUCATION AT A GLANCE: OECD INDICATORS - 2004 EDITION — ISBN-92-64- 015671 © OECD 2004 — 13



Nowe wskazniki w niniejszym wydaniu

Oproécz zaktualizowanych statych wskaznikéw, niniejsze wydanie zawiera nastgpujace nowe wskazniki:

e AS5: Kierunki zmian w umiejetno$ciach czytania — ocenia umiejgtnosci czytania
uczniow w wieku okoto 9 lat, zar6wno cato$ciowo, jak i pod wzgledem pfci.

e A8: Zaangazowanie uczniéw — bada dwa wymiary zaangazowania ucznidéw — ich
poczucie przynalezno$ci do spoteczno$ci szkolnej oraz uczestnictwo w zyciu szkoty, a takze
uwidacznia zakres zréznicowania tych dwoch aspektow w poszczeg6lnych krajach.

e DS5: Polityka szkoly zwigzana z przyjmowaniem uczniow, przydzielaniem do grupy
oraz podzialem uczniéw na grupy — bada polityke szkol, o ile stosuje si¢ do szkdt $rednich
poziomu II, gdzie nauczanie wykazuje si¢ wickszym zréznicowaniem.

e D6: Podejmowanie decyzji w systemach oSwiatowych — bada wzorce podejmowania
decyzji oraz uwidacznia: ktore wtadze podejmuja decyzje i w sprawie jakich dziedzin systemu,
a takze jaki jest stopien autonomii przy podejmowaniu tych decyz;ji.

Ponadto, kilka nowych analiz pojawia si¢ pod stalymi wskaznikami i ukazuje:

e Czynniki demograficzne majace wplyw na zrédta wykwalifikowanych oséb w przysztosci
(wskaznik A1)

e Trendy odno$nie do zwiazku pomigdzy poziomem wyksztalcenia a aktywnoscia sity
roboczej (A10)

e Porownanie wzglednych zarobkow na przestrzeni czasu zar6wno w ujeciu catosciowym,
jak i osobno dla mgzczyzn i dla kobiet (A11)

e Pordéwnanie rozktadu wydatkow oraz uczniow w odniesieniu do poziomu ksztalcenia (B1)

e Rozdziat prywatnych nakltadéw na oswiat¢ pomiedzy wydatki na gospodarstwa domowe
a inne wydatki prywatne (B3)

e Wzorzec przyjmowania miodziezy do szkoly w odniesieniu do poszczegdlnych
przedziatéw wiekowych (C1)

e Trendy dotyczace mobilno$ci studentow oraz analiza dziedzin studiowanych przez
studentéw zagranicznych (C3)

e PorOéwnanie na przestrzeni czasu sposobu, w jaki zarzadza si¢ przejSciem od poziomu
ksztatcenia do pracy (C4)

e Charakterystyka mtodych 0s6b o niskim poziomie kwalifikacji pod wzgledem kraju
pochodzenia (C5)

e Poroéwnanie stosunku ilosci uczniow do kadry nauczycielskiej migdzy panstwowymi
a prywatnymi instytucjami o$wiatowymi (D2)

e (Odsetek czasu pracy nauczyciela przeznaczony na nauczanie (D4)
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Nota do edytorow

Liczby pojawiajace si¢ w publikacji zazwyczaj odnosza si¢ do roku szkolnego 2002 lub
roku finansowego 2001, o ile nie zaznaczono inaczej. Dane dotyczace umiejetnosci czytania,
mys$lenia matematycznego i naukowego 15-latkéw oraz zaangazowania uczniow pochodza
z Programu Migdzynarodowej Oceny Umiejgtnosci Uczniow (PISA) z 2000 r.

Wskazniki przedstawione w publikacji powstalty w oparciu o dane OECD na dzien
30 czerwca 2004 r. Wszelkie kolejne poprawki danych, ktore zostaly wprowadzone przez kraje
i ktore maja wplyw na warto§¢ wskaznikow, podane sa na stronie internetowej OECD:
www.oecd.org/edu/eag2004

Glosariusz terminow uZywanych w Podsumowaniu wykonawczym

Calkowite wydatki publiczne na o§wiate — obejmuja publiczne (rzadowe) wydatki na
instytucje, a takze publiczne dotacje dla gospodarstw (np. na utrzymanie) iinnych osob
prywatnych.

Dhugos¢ okresu ksztalcenia — Sredni okres, w ciagu ktorego 5-latek moze oczekiwaé, ze
dopeini obowiazku szkolnego w trakcie swojego zycia.

ISCED - Migdzynarodowa Klasyfikacja Standardow Edukacyjnych, ktora klasyfikuje
programy o$wiatowe w zalezno$ci od poziomu.

Kapital ludzki — bogactwo produkcyjne wyrazone jako praca, umiejgtnosci i wiedza.

Kraje partnerskie — kraje uczestniczace w programie OECD/UNESCO pn. Swiatowe
Wskazniki Edukacji (World Education Indicators — WEI): Argentyna, Brazylia, Chile, Chiny,
Egipt, Indie, Indonezja, Jamajka, Jordania, Malezja, Paragwaj, Peru, Filipiny, Federacja
Rosyjska, Sri Lanka, Tajlandia, Tunezja, Urugwaj i Zimbabwe. Ponadto, uwzgledniony zostat
takze Izrael, ktory ma status obserwatora w stosunku do dziatan OECD zwiazanych z o§wiata.

Poziom wyksztalcenia — poziom wyksztatcenia jest wyrazony jako najwyzszy ukonczony
poziom ksztalcenia osoby, zdefiniowany zgodnie z klasyfikacja ISCED.

Szkoly wyisze poziomu A - odpowiadaja programom ksztalcenia na poziomie A5
wedtug ISCED. Sa to glownie studia teoretyczne, majace na celu zapewnienie kwalifikacji
odpowiednich do przyjecia do zaawansowanych programow badawczych oraz wykonywania
zawodow, ktore wymagaja wysokich umiejgtnosci, np. medycyna, stomatologia czy architektura.
Zazwyczaj okreslenie to obejmuje licencjat oraz stopien magistra, a takze ich odpowiedniki.

Szkoly wyzsze poziomu B — odpowiadaja programom ksztalcenia na poziomie 5B wedtug
ISCED. Sa one zazwyczaj krotsze od programoéw poziomu A i skupiajg si¢ na umiejgtnos$ciach
praktycznych, technicznych lub zawodowych niezbgdnych do bezposredniego wstapienia na
rynek pracy, jednak poszczegdlne programy moga obejmowaé pewne podstawy teoretyczne.

Uniwersytecki lub rownowazny poziom ksztalcenia — odnosi si¢ do szkét wyzszych
typu A i zaawansowanych programoéw badawczych.

Wskaznik zatrudnienia — jest liczba zatrudnionych oséb wyrazona jako odsetek
catkowitej liczby 0s6b w populacji.

Wydatki na instytucje o§wiatowe — obejmuja wydatki na te instytucje oswiatowe, ktore
zajmuja si¢ ksztalceniem, a takze wydatki na instytucje o$wiatowe niezajmujace si¢
ksztalceniem, na przyktad instytucje zwigzane z administracjg systemem o§wiaty.
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Wyizszy poziom ksztalcenia — szkoty wyzsze typu A i B oraz zaawansowane programy
badawcze.

Zaawansowane programy badawcze — odnosza si¢ do programoéw szkot wyzszych, ktore
prowadza bezposrednio do uzyskania wyzszego stopnia naukowego, np. doktoratu.
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