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APRESENTACAO GERAL DO ESTUDO

PROGRAMME FOR INTERNATIONAL STUDENT ASSESSMENT

(PISA)

O PISA é um estudo internacional sobre os conhecimentos e as competéncias dos alunos
de 15 anos realizado em varios paises industrializados.

A recolha de informacéo do primeiro ciclo deste estudo teve lugar no ano 2000 e
envolveu cerca de 265 000 alunos de 32 paises.

Os estudantes, para aléem de responderem a testes para avaliacdo dos seus
conhecimentos e competéncias, responderam a questionarios acerca de si proprios
e da sua escola. Os responsaveis dos Conselhos Executivos das escolas
seleccionadas responderam a um questionario acerca das suas escolas, com que se
visava identificar factores associaveis a melhores e a piores desempenhos.

O PISA procurou avaliar de uma nova forma o desempenho dos alunos:

a capacidade de os jovens usarem 0s seus conhecimentos e as suas competéncias
na resolucdo de problemas da vida real e ndo especificamente de acordo com um
curriculo escolar.

a literacia em leitura, matematica e ciéncias. Neste ciclo do PISA a énfase foi
posta no dominio da leitura a que corresponderam mais itens do que nos outros
dominios. A escala utilizada em cada uma das literacias foi construida de forma a
que, no conjunto dos paises da OCDE, a média fosse de 500 pontos e que cerca de
dois tergos dos alunos tivessem entre 400 e 600 pontos.

a compreensdo de conceitos fundamentais, o dominio de certos processos e a
aplicacdo dos seus conhecimentos e das suas competéncias em diferentes
situacoes.

as atitudes e as perspectivas destes alunos face ao estudo.

A realizacdo do PISA envolveu a colaboracdo de varios paises, sendo o estudo
cuidadosamente desenhado por uma rede internacional de instituicdes e de especialistas,
que constituiu um consércio internacional.

O PISA foi coordenado pelos governos dos paises participantes, atraves da
Organizacdo para a Cooperacédo e o Desenvolvimento Economico (OCDE).
Especialistas internacionais contribuiram para o desenvolvimento de uma
avaliacdo, cujos resultados sdo susceptiveis de comparacdo em diferentes
contextos nacionais e culturais.



Paises participantes no PISA (2000)

Em 2000, 28 paises da OCDE e quatro outros paises levaram a cabo o primeiro inquérito
do PISA. Adicionalmente, 13 outros paises administrardo o0 mesmo inquérito em 2002, e
os dois paises da OCDE que ndo participaram em 2000 envolver-se-do no segundo ciclo
do PISA, em 2003.

Os resultados aqui expostos correspondem aos seguintes paises:

Membros da OCDE:

Alemanha Irlanda
Australia Italia

Austria Japdo

Bélgica Luxemburgo
Canada México
Coreia Noruega
Dinamarca Nova Zelandia
Espanha Paises Baixos
Estados Unidos da América Polonia
Finlandia Portugal
Franca Reino Unido
Grécia Republica Checa
Hungria Suécia
Islandia Suica

N&o Membros da OCDE:
Brasil, Letonia, Liechtenstein, Federacdo Russa

Paises que irdo conduzir o mesmo estudo em 2002:
Albéania, Argentina, Bulgéria, Chile, China, Indonésia, Israel, Lituania, Macedonia, Peru,
Regido Administrativa de Hong Kong, Roménia, Tailandia

Paises que irdo aderir ao estudo em 2003:
Republica Eslovaca, Turquia

Este relatério nacional estd parcialmente baseado no relatério internacional (OECD,
2001). Como primeira abordagem procurou, no entanto, aprofundar alguns aspectos
especificos do desempenho dos alunos portugueses.

A primeira sec¢do do relatorio incluird uma apresentacdo resumida da metodologia
seguida no PISA. Uma segunda seccdo abordara os resultados obtidos pelos alunos
portugueses em literacia de leitura, no contexto dos resultados internacionais. A terceira e
a quarta seccOes apresentardo os resultados relativos aos estudantes portugueses nas
literacias de matematica e de ciéncias, respectivamente. Uma quinta seccdo referird a
relacdo entre o investimento em educacdo e os resultados obtidos. A sexta e ultima
seccdo apontara as principais conclusdes que se retiram da participacdo de Portugal no
primeiro ciclo deste estudo internacional.



1. ORGANIZACAO E DESENVOLVIMENTO DO PISA

Como atréas se referiu, a recolha de informacéo no primeiro ciclo do PISA teve lugar em
2000 e envolveu cerca de 265 000 alunos de 15 anos, de 32 paises, 28 dos quais
membros da OCDE.

Neste primeiro ciclo foi dada preponderancia a avaliacdo da literacia em leitura,
significando isto que os instrumentos utilizados incluiam mais questBes referentes a este
tipo de literacia. Esta prevista para 2003 a realizacdo do denominado segundo ciclo do
PISA, no qual o dominio preponderante serd a literacia matematica. Em 2006 terminaré o
terceiro ciclo do estudo com uma recolha mais intensiva no dominio das ciéncias.

Em Portugal, para o primeiro ciclo do PISA, foram seleccionadas aleatoriamente 156
escolas, das quais trés se recusaram a participar no estudo e outras quatro ndo tinham ja
alunos de 15 anos. Teve-se em conta, nesta seleccdo, a representacdo das regides (NUT
I) — Alentejo, Algarve, Centro, Lisboa e Vale do Tejo, Norte, Regido Auténoma dos
Acores e da Madeira — e a dimensao de cada escola. Os alunos, em cada escola, foram
também aleatoriamente seleccionados de entre os que tinham 15 anos de idade.

Em consequéncia da aplicacdo destes critérios, o PISA envolveu 149 escolas, 138
publicas e 11 privadas, abrangendo um total de 4604 alunos.

Foram incluidos na populacdo alvo todos os alunos de 15 anos a frequentarem a escola
desde 0 5° ao 11° ano de escolaridade.

Os instrumentos que vieram a ser administrados foram construidos com base em
enguadramentos conceptuais elaborados para o efeito, para cada um dos dominios, e em
especificacGes dos testes consensualmente aceites. Varios paises propuseram itens nos
trés dominios em avaliagdo - leitura, matematica e ciéncias - que foram revistos por
especialistas desses dominios e por especialistas em avaliacdo. Outros itens foram criados
pelos membros das instituicbes do consorcio internacional responsavel pelo
desenvolvimento do PISA.

Os itens foram alvo de um estudo piloto, em 1999, que recolheu informagédo em todos 0s
paises participantes e com base no qual foi feita a seleccdo para a aplicacdo em 2000.
Para assegurar a validade dos itens seleccionados nestes paises, com diferentes linguas e
culturas, foi solicitada aos representantes de todos 0s paises uma apreciacdo da sua
adequacdo cultural, relevancia curricular e nivel de dificuldade.

Os instrumentos utilizados foram testes de “papel e 1apis”, que deveriam ser respondidos
por cada estudante num periodo total de duas horas.

As questdes apresentadas incluiam itens de escolha maltipla e itens que requeriam dos
alunos a elaboracdo de respostas. Os itens estavam organizados em unidades baseadas
num texto que descrevia uma situacdo concreta.

Foram elaborados nove cadernos diferentes, com combinagdes varias de itens,
correspondendo a um total de sete horas de avaliacao.



Cada aluno respondeu também a dois questionarios, um sobre si proprio e sobre a sua
escola, com uma duracdo de 30 minutos, e outro sobre praticas de estudo e de
aprendizagem, autoconceito e motivagdo, de 15 minutos. Dada a possibilidade da
incluséo de opcdes nacionais, em Portugal foi também administrado um pequeno teste de
velocidade de leitura, cuja duragcdo foi de 10 minutos. Deste teste recolheram-se dois
tipos de informacdo: velocidade de leitura independentemente da sua correccdo, e
velocidade de leitura correctamente realizada.

Os responsaveis pelos Conselhos Executivos das escolas seleccionadas preencheram um
questionario acerca das respectivas escolas.

A aplicacdo destes instrumentos, em Portugal, teve lugar entre Abril e Maio de 2000 e foi
realizada por 29 colaboradores do GAVE devidamente formados para o efeito, segundo
normas estabelecidas pelo centro internacional e consignadas num manual de aplicacéo.

Na segunda seccao procederemos a analise do desempenho dos alunos portugueses de 15
anos, em literacia de leitura, por comparacdo com o dos seus colegas no espaco da
OCDE. Convém notar que os valores em que estes desempenhos vém expressos
correspondem a uma escala construida para cada um dos dominios de literacia — leitura,
matematica e ciéncias - de forma que, no conjunto dos paises da OCDE, em cada
dominio, a média fosse de 500 pontos, e cerca de dois tercos dos alunos tivessem entre
400 e 600 pontos, como referimos no inicio do presente relatorio.

Os resultados que passaremos a apresentar correspondem, assim, a uma recolha de
informacao feita com base em enquadramentos conceptuais prévios, nos trés dominios de
literacia em estudo, cuidadosamente definidos, apreciados e operacionalizados através de
questdes que foram objecto de um estudo piloto que antecedeu a seleccdo que viria a dar
origem aos instrumentos aplicados. Estes foram também previamente escrutinados pelos
varios paises participantes quanto a sua adequacéo cultural, relevancia curricular e nivel
de dificuldade.

A qualidade do investimento feito permite uma discussdo interessante sobre o0s
ensinamentos que decorrerdo da analise dos resultados obtidos. Este primeiro relatorio
ndo pretende esgotar as possibilidades de exploracdo destes resultados, mas apenas
constituir-se como uma primeira abordagem que, esperamos, venha a ser Util a
comunidade educativa.



2. RESULTADOS DO DESEMPENHO DOS
ALUNOS PORTUGUESES NO
CONTEXTO INTERNACIONAL - LITERACIA EM LEITURA

No estudo PISA a literacia de leitura foi definida como a capacidade de cada individuo
compreender, usar textos escritos e reflectir sobre eles, de modo a atingir os seus
objectivos, a desenvolver os seus proprios conhecimentos e potencialidades e a participar
activamente na sociedade (OECD, 2001).

Aos alunos que tomaram parte no PISA foram colocadas questdes baseadas numa
variedade de textos escritos, que iam desde uma pequena historia a uma carta na Internet
e a informacdo contida num diagrama. Mais concretamente, foram incluidos textos
continuos, em prosa, de varios tipos: narrativos, expositivos e argumentativos. O PISA
incluiu também listas, formularios, graficos e diagramas.

Procurou-se também introduzir variagdo quanto ao uso previsto para cada texto — uso
privado (cartas pessoais, novelas); uso publico (documentos oficias ou andncios); uso
ocupacional (manuais ou relatorios); uso educacional (manuais escolares ou fichas de
trabalho).

Os estudantes foram avaliados quanto a capacidade para extrair e recuperar determinada
informacdo, para interpretar aquilo que liam e para reflectir sobre e/ou avaliar o
contetido e formato do texto, com base nos seus conhecimentos. A cada um destes
aspectos da literacia de leitura corresponde uma classificacdo baseada na dificuldade das
tarefas que conseguiram realizar com sucesso. Uma classificagédo global resume um
desempenho global na leitura.

Foi atribuido a cada aluno um de cinco niveis, com base na classificacdo obtida, sendo
que o nivel 5 corresponde ao mais alto. O nivel atingido por cada aluno é indicativo do
tipo de tarefas mais dificeis que esse aluno é capaz de realizar com sucesso.

» Estudantes com nivel de proficiéncia 5 na escala global de literacia de
leitura (acima de 625 pontos) sdo capazes de realizar com sucesso tarefas
sofisticadas, que envolvem processos tais como a gestdo da informacéo,
que é dificil de encontrar em textos ndo familiares; a compreensdo em
detalhe de tais textos e a inferéncia sobre qual a informagdo relevante
para a tarefa; a avaliacdo critica e a construcdo de hipoteses; o
funcionamento com conhecimento especializado; a adaptagdo de
conceitos que podem ser contrarios as expectativas.

» Estudantes com nivel de proficiéncia 4 na escala global de literacia de
leitura (entre 553 e 625 pontos) sdo capazes de realizar tarefas dificeis de
leitura que envolvem processos tais como a localizagdo de informacao
implicita, a construcéo de significado a partir de subtilezas de linguagem e
a avaliacdo critica de um texto.



» Estudantes com nivel de proficiéncia 3 na escala global de literacia de
leitura (entre 481 e 552 pontos) sdo capazes de realizar tarefas com
complexidade moderada, envolvendo a localizacdo de multiplos
segmentos de informagdo, o estabelecimento de relacGes entre as
diferentes partes de um texto e o seu relacionamento com o conhecimento
familiar e quotidiano.

» Estudantes com nivel de proficiéncia 2 na escala global de literacia de
leitura (entre 408 e 480 pontos) sdo capazes de realizar tarefas béasicas de
leitura que envolvem a localizacdo simples de informacéo, inferéncias de
varios tipos, mas de nivel baixo, a compreensdo do significado de uma
parte bem definida do texto e o uso de informacéo exterior ao texto para a
sua compreensao.

» Estudantes com nivel de proficiéncia 1 na escala global de literacia de
leitura (entre 335 e 407 pontos) sdo capazes de realizar apenas as tarefas
de leitura menos complexas desenvolvidas para o PISA, implicando a
localizacdo de uma Unica peca de informacdo, a identificacdo do tema
principal de um texto, ou a simples conexd com o conhecimento do
quotidiano.

e Estudantes com proficiéncia inferior ao nivel 1 na escala global de
literacia de leitura ndo sdo capazes de realizar as tarefas mais basicas que
0 PISA propunha. Isto ndo significa a auséncia de competéncias de
literacia. A maior parte dos alunos nesta situacdo podera saber ler num
sentido técnico, e 54% sdo capazes de realizar com sucesso pelo menos
10% das tarefas de leitura propostas. Estes estudantes tém sérias
dificuldades em usar a leitura como um instrumento efectivo para o
avanco e a extensdo dos seus conhecimentos e competéncias em outras
areas. Sdo alunos que poderdo estar em risco ndo s6 na sua transicdo
inicial da educag&o para o trabalho, mas também na possibilidade de virem
a usufruir de outras aprendizagens ao longo da vida (OECD, 2001).

Distribuicao dos Niveis de Desempenho

A figura que segue mostra a percentagem de alunos que séo proficientes em cada um dos
niveis, nos varios paises. A ordenagdo dos paises participantes esta feita de acordo com a
percentagem dos alunos que séo proficientes ao nivel 3 ou acima deste nivel.
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Figura 1. Desempenho dos alunos em literacia de leitura — percentagem dos alunos por
nivel de proficiéncia

Como se pode ver na figura, cerca de 60% dos jovens de 15 anos no espaco da OCDE séo
bem sucedidos na realizacdo das tarefas correspondentes a estes trés niveis. Mas esta
percentagem varia muito de pais para pais.

Em Portugal, bem assim como no Brasil, na Grécia, na Letdnia, no Luxemburgo, no
México e na Federacdo Russa esta percentagem néo atinge os 50%.

Se observarmos a distribuicdo por nivel, verificamos que, no nivel 5 (o mais elevado) se
situam 4% dos estudantes portugueses de 15 anos, contra uma média de 9% no espaco da



OCDE. No nivel 4 temos 17% dos alunos portugueses, contra uma média de 22% na
OCDE. O nivel 3 foi atribuido a 27% dos alunos portugueses, em comparagdo com 29%
no espaco da OCDE. No nivel 2 o contraste é entre 25% em Portugal e 22% na OCDE.
Finalmente, no nivel 1 temos 17% dos nossos alunos, contra a média de 12% no espaco
da OCDE.

A situacdo mais preocupante, a dos alunos que nédo atingiram sequer o primeiro nivel de
literacia, corresponde a 10% de alunos portugueses de 15 anos, em contraste com a
média de alunos nesta situacdo no espaco da OCDE que é de 6%.

Em conclusdo, em comparacdo com a situacdo média no espago da OCDE, temos em
Portugal uma percentagem muito elevada de alunos de 15 anos com niveis muito baixos
de literacia - sdo 52% de estudantes com niveis de literacia iguais ou inferiores a 2, em
comparacdo com 40% de alunos no espaco da OCDE.

Em que Diferem os Alunos Portugueses
com Nivel de Literacia Igual ou Inferior a 1
dos que Tém um Nivel Igual ou Superior a 4?

Para responder a esta questdo, elaboramos os perfis destes estudantes recorrendo, por um
lado, a caracteristicas pessoais e, por outro, aos contextos familiares em que estdo
inseridos. Os dados de que partimos correspondem a respostas dadas pelos alunos aos
questionarios que eles préprios preencheram e a que ja fizemos referéncia.

Analisemos, em primeiro lugar, os perfis tracados com base em caracteristicas pessoais
destes dois tipos de estudantes, que estdo ilustrados na Figura 2.
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Figura 2. Perfil pessoal dos alunos no nivel de proficiéncia 1 ou inferior e dos alunos no
nivel 4 ou superior
Os valores expressos sdo percentagens das médias relativamente ao maximo em cada
uma das escalas.

Para além da diferenca entre a velocidade de leitura (correctamente realizada), ha a
assinalar a grande distancia a que se encontram 0s dois grupos quanto as estratégias de
estudo que utilizam: alunos com melhor desempenho usam mais estratégias de controlo
(por exemplo, definicdo prévia do que precisa de estudar antes de comecar, verificagdo
final do que aprendeu, verificagdo de que aprendeu o que era mais importante) e de
elaboracdo (por exemplo, estabelecimento de relacdes entre temas de varias disciplinas e
com conhecimentos prévios). As diferencas mencionadas sdo estatisticamente
significativas (p<0.01).

A utilizacdo da memorizacao, pelo contrério, pouco diferencia os grupos, mas a pequena
disparidade que existe faz pensar que os alunos com piores desempenhos a utilizam mais
como estratégia de estudo do que os que tém melhores desempenhos.

Igualmente assinalavel é a disparidade entre as afirmacgdes nos dois grupos quanto ao
interesse e ao gosto pela leitura, associados a melhores desempenhos, bem assim como a
diversidade do que 1éem , mais elevada entre os melhores alunos (p<0.01).



O esforco e a perseveranga sdo também significativamente mais mencionados por este
ualtimo grupo ( p<0.01).

O autoconceito académico, o sentimento de eficacia, o sentido de pertencga a escola e a
motivacdo para estudar com vista a assegurar 0 seu proprio futuro sdo outras das
caracteristicas que melhor diferenciam estes dois grupos de alunos. Todas estas
diferencas sdo estatisticamente significativas (p<0.01).

Estes resultados sdo importantes quanto as implicacdes pedagdgicas que sugerem. Para
além da incidéncia nos conhecimentos e competéncias a adquirir pelos alunos no
processo de ensino-aprendizagem, é fundamental que a escola proporcione aos estudantes
a tomada de consciéncia da existéncia de diferentes estratégias de estudo e
aprendizagem, passiveis de serem utilizadas. E igualmente importante que os alunos se
sintam na escola como fazendo parte integrante da instituicdo e que reconhecam a
necessidade do esforco e da perseveranca para serem bem sucedidos no processo da
conquista do saber.

Passemos agora as caracteristicas das familias dos dois grupos atras definidos, patentes
na Figura 3. O que parece distingui-las sdo os recursos educacionais existentes em casa
(dicionarios, um lugar sossegado para estudar, uma secretaria, livros de texto e
calculadoras) bem assim como os bens culturais na familia (literatura classica, livros de
poesia, obras de arte). Curiosamente, no indice socioecondémico a diferenca existente €
pequena, embora significativa. Da mesma forma, sdo relevantes o interesse académico
dos pais e o seu interesse social, medido pela frequéncia com que estabelecem
interaccdes com os filhos como, por exemplo, discutindo temas sociais, livros, filmes ou
simplesmente falando com eles. As diferencas assinaladas séo todas estatisticamente
significativas (p<0.01).
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Figura 3. Perfil das familias dos alunos no nivel de proficiéncia 1 ou inferior e dos alunos
no nivel 4 ou superior
Os valores expressos sdo percentagens das médias relativamente ao maximo em cada
uma das escalas.

Desempenhos Médios
Passamos agora a analisar o desempenho dos alunos portugueses relativamente aos seus

colegas dos outros paises participantes, recorrendo a apreciacdo das médias obtidas na
escala global de literacia de leitura. Estes resultados estdo expressos na Figura 4.
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Figura 4. Médias na escala global de leitura: Semelhangas e diferencas entre
paises
A barra horizontal indica a média, e a &rea a azul indica o 1.C. a 95%.
Os paises com * ndo pertencem a OCDE.

Na leitura dos resultados médios ilustrados deve ter-se em atencdo, em primeiro lugar,
que nem todas as diferencas entre paises sdo significativas. A Figura 5 discrimina as
comparagOes entre pares de paises que revelaram ser estatisticamente significativas e,
portanto, validas, daquelas que o ndo sdo. Em segundo lugar, é preciso ter em conta que
as médias, como medidas de tendéncia central, ndo nos permitem, por si so, apreciar a
variacdo de desempenho de varios grupos de estudantes, no seio dos diferentes paises.
Apenas 10% da variagéo total das classificagcdes dos estudantes que participaram no PISA
é atribuivel a diferenca entre paises e pode, por conseguinte, ser captada pela comparacéo
entre as médias desses paises. A restante variacdo (90%) ocorre dentro dos paises, isto &,
entre 0s varios sistemas e programas, entre as escolas e entre os estudantes de cada escola
(OECD, 2001).

Pode-se, no entanto, afirmar que a situacdo média dos alunos portugueses nesta recolha
de informacé&o sobre literacia de leitura é preocupante. O valor da média portuguesa situa-
se abaixo da média da OCDE e muito distanciado dos valores dos paises que obtiveram
melhores classificacdes meédias.
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Figura 5
Comparagdes multiplas do desempenho médio na escala global de literacia em leitura.
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Alemanha 484 (2,5)] -1
Liechtenstein 483  (41)] -1
Hungria 480 (4,0)] -1
Pol6nia 479 (45| 1
Grécia 474 (5,0)] -1
Portugal 470  (45)] -1
Federagdo Russa 462 (42)] -1
Leténia 458  (53)] -1
Luxemburgo 441 (16)] -1
422 (33)] 1
396  (31)] -1
Superior 1
1

Instrucdes: Ler a linha de um determinado pais para comparar o desempenho com o dos paises apresentados no topo do gréafico. Os simbolos indicam se o desempenho médio do pais nessa linha esta significativamente abaixo do pais
de comparagéo, significativamente acima do pais de comparagéo ou se néo ha estatisticamente diferenca entre o desempenho médio dos dois paises.

1 Desempenho médio significativamente acima do pais de comparagéo
0 Sem diferenca estatisticamente significativa com o pais de comparagéo
-1 Desempenho médio significativamente abaixo do pais de comparagéo

* Nota. Uma vez que os dados se baseiam em amostragens, ndo é possivel indicar as posigdes exactas dos paises na ordem dos desempenhos. E, todavia, possivel indicar o intervalo de escaldes em que a média do pais se situa com
95 % de probabilidade.

Fonte: Base de Dados PISA OCDE, 2001



Da observagdo da Figura 5 salienta-se que ndo existe diferenca no desempenho medio
dos alunos portugueses quando comparados com os da Greécia, da Polonia, da Hungria, do
Liechenstein e da Alemanha, nem com os da Federacdo Russa e da Letonia.

Comparacdo com os Resultados do Estudo Internacional de 1991

A participacdo em estudos internacionais tem a grande vantagem de nos permitir aferir 0s
desempenhos dos nossos alunos com os desempenhos dos alunos de outros sistemas
educativos. Sendo a segunda vez que Portugal participa num estudo internacional sobre
avaliacdo de leitura, podera ser vantajoso cotejar esses mesmos desempenhos nos dois
estudos j& realizados. Em 1991, no estudo Reading Literacy (cf. Sim-Sim e Ramalho,
1993), a populacdo correspondente a participante no estudo actual (9° ano de
escolaridade) obteve resultados ligeiramente acima da média internacional, ao contrario
do que sucedeu com a populacdo mais jovem (4° ano), que se situou significativamente
abaixo da média. A discrepancia entdo observada entre as duas faixas etarias teve como
explicacédo as taxas de escolarizacdo que, no 4° ano, se situavam acima dos 90% e, no 9°
ano, pouco ultrapassavam os 50%.

O substancial aumento da taxa de escolarizagcdo no 3° ciclo (cf quadro 1) podera ajudar a
explicar a diferenca entre os resultados de 1991 e os actuais. Os dados de 2000 néo
podem ser superficialmente interpretados como um mero agravamento do desempenho
dos alunos, na medida em que a média foi significantemente afectada pelo alargamento
da escolaridade a muitos mais jovens.

Quadro 1. Taxas reais de escolarizacéo

1985/86 1989/90 1994/95 1995/96
1.° Ciclo 100 100 100 100
2.° Ciclo 60,7 69,2 87,1 91,2
3.°Ciclo 40,4 53,2 79,5 84,0
Ensino Secundario 17,6 27,5 51,6 —
Ensino Superior 59 9,1 18,4 —

Fonte: DAPP
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Distribuicdo do Desempenho

Para uma melhor analise comparativa dos desempenhos dos alunos dos diversos paises,
apresentamos em seguida a Figura 6, que ilustra a distribuicdo do desempenho nos paises

participantes.
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Figura 6. Distribuicdo percentilica dos alunos portugueses na escala global de leitura,
comparada com a dos restantes paises

A figura indica varios percentis (5.2, 10.2, 25.°, 50.° ,75.2, 90.° e 95.°) na escala global de
leitura, no conjunto dos varios paises participantes. Fixando-nos agora na faixa central
que cobre 80% dos alunos, constatamos que a diversidade € bem maior do que a variacéo
entre as médias dos paises.

Verificamos igualmente que existem diferencas entre paises na extensdo desta faixa de
alunos, o que significa que o desequilibrio de desempenhos nalguns paises - como, por
exemplo, na Coreia (175 pontos), no Japédo (218 pontos), na Espanha (218 pontos) e na
Finlandia (225 pontos) - € muito menor do que em outros - como €é o caso da Alemanha
(284 pontos), da Beélgica (280 pontos) e da Nova Zelandia (279 pontos). Em Portugal, de
acordo com a figura, a varia¢do é de 255 pontos, muito perto do valor médio encontrado
para a area da OCDE — 257 pontos.
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De salientar, contudo, um aspecto interessante nesta analise. Existem paises com niveis
médios de desempenho semelhantes, mas com variabilidades muito acentuadas entre os
desempenhos dos alunos. Como exemplo temos a Coreia e 0s Estados Unidos da
Ameérica, paises que apresentam niveis médios de desempenho de 525 pontos. Contudo,
no primeiro pais, a extensdo da faixa central que cobre 80% dos alunos € de 175 pontos,
muito inferior a média da OCDE, enquanto, no segundo pais, ela é de 273 pontos, muito
acima da média da OCDE.

Uma outra constatagdo € a de que a existéncia de grande variabilidade entre os
desempenhos dos alunos de um pais nédo esta associada a niveis medios de desempenho
elevados. A Finlandia, pais a que corresponde a menor variabilidade na faixa de alunos
atras referida, apresenta o valor médio de desempenho em leitura mais elevado, no
conjunto dos paises participantes. Pelo contrario, a Alemanha, em que esta variabilidade
tem o valor mais alto, revela resultados médios muito modestos.

Comparemos agora os valores maximos obtidos pelos 25% de alunos com piores
desempenhos (que aqui designaremos por “maus leitores”) nos varios paises. Estes
valores oscilam entre 339 pontos — nivel 1 (Brasil) — e 492 pontos — nivel 3 (Finlandia).
Os piores desempenhos, em Portugal, correspondem a um valor maximo de 403 pontos,
identificados com um nivel de proficiéncia 1. Na area da OCDE este valor é de 435
pontos, isto €, um nivel de proficiéncia 2.

Podemos daqui concluir que os piores leitores portugueses, quanto a desempenho de
leitura, se encontram bastante aquém dos seus colegas, no espaco da OCDE, e se
distanciam muito dos paises com resultados médios mais elevados.

Passemos entdo a examinar o comportamento dos 25% de alunos com melhor
desempenho (“bons leitores”). No conjunto dos paises participantes, os valores minimos
obtidos por estes estudantes variam entre 452 pontos — nivel 2 (Brasil) — e 608 pontos —
nivel 4 (Finlandia). Em Portugal, os melhores leitores obtém pontuacdes a partir de 541
pontos, o que corresponde a um nivel de proficiéncia 3, e no espaco da OCDE este valor
é de 571 pontos, nivel de proficiéncia 4.

Em conclusdo, também em relacdo aos resultados obtidos pelos 25% de alunos com
melhor desempenho, Portugal ocupa uma posicdo modesta, quando comparada com a
pontuacdo média da OCDE e pior ainda, quando contrastada com 0s paises mais bem
colocados em pontuagdes médias.

Variacdo do Desempenho Entre Escolas e Nas Préprias Escolas

A comparacdo entre a variagdo dos resultados dos alunos entre as escolas e a variacéo
que se encontra dentro das proprias escolas esta ilustrada na Figura 7, para cada um dos
paises participantes. Em média, no conjunto dos paises da OCDE incluidos nesta
comparacdo, as diferencgas entre as escolas representam 36% da média de variagdo dos
resultados dos alunos, no espaco da OCDE.
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Precisando o significado desta comparacgdo, pode afirmar-se que, em paises onde existe
uma grande variacdo entre as escolas e uma pequena variagdo entre os estudantes da
mesma escola, os alunos frequentam escolas onde o0s seus pares tém desempenhos muito
semelhantes aos seus. Esta homogeneidade pode ter a ver com a escolha da escola por
parte da familia, com o local de residéncia, com politicas especificas de aceitacdo de
alunos nas escolas ou com o curriculo (OECD, 2001).

Da figura ressalta que na Bélgica, Alemanha, Hungria, Austria e Polénia a variabilidade
de resultados entre as escolas € muito elevada. Pelo contrario, os paises onde esta
variacdo € a menor sdo a Islandia, a Suécia, a Finlandia e a Noruega. Em Portugal a
variabilidade entre as escolas tem um valor intermédio.

Olhando agora para a variagdo dos resultados dos alunos nas escolas que frequentam,

verificamos que em Portugal esta percentagem € bastante mais elevada do que a da
variabilidade entre as escolas.
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Figura 7 Variacdo no desempenho dos alunos inter e intra escolas na escala global de literacia em leitura.
Expressa numa percentagem da variagdo média no desempenho dos alunos nos paises da OCDE
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Desempenho dos Alunos Portugueses na Escala Global de Leitura,

por Regido (NUT II)

A Figura 8 ilustra o desempenho meédio e a variabilidade dos desempenhos dos alunos
portugueses, por regido (NUT II).
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OCDE
Média

Nacional

Figura 8. Classificacdo média na escala global de leitura, por NUT Il

As barras representam o erro padréo da média e as esferas representam a

proporcdo de elementos na amostra nacional.

Uma vez analisados separadamente os desempenhos médios dos alunos, por regido,
podemos observar algumas disparidades que sdo estatisticamente significativas (p<0.01).
O numero de alunos incluidos na amostra, representado graficamente pela dimensao dos
circulos, varia, de regido para regido, na proporcao da distribuicdo do universo dos alunos
de 15 anos. Como ja atrds se referiu, esta foi uma variavel de estratificagdo no
delineamento da amostra.

Uma vez observados os valores médios de desempenho, verificamos que, enquanto a
regido de Lisboa e Vale do Tejo se encontra proxima da media da OCDE, as outras
regides se distanciam, em média, de 50 ou mais pontos.

Olhando agora para a dispersdo dos resultados nestas regides, constatamos que é na
regido de Lisboa e Vale do Tejo e no Norte que os resultados dos alunos menos variam.
Na Regido Autonoma dos Acores, no Algarve, Alentejo e na Regido Auténoma da
Madeira esta variacao € ja apreciavel.
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Desempenho dos Alunos Portugueses na Escala Global de Leitura,
por Género Sexual

A Figura 9 revela o resultado da comparacdo dos desempenhos médios dos rapazes e das
raparigas portuguesas de 15 anos.
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Classificagcéo na escala global em leitura

Feminino Masculino

Género Sexual

Figura 9. Classificacdo média na escala global de leitura, por género sexual
As barras representam o erro padrdo da média e as esferas representam a proporcao de
elementos na amostra nacional.

A semelhanca do que aconteceu em todos os paises participantes, verifica-se que, neste
dominio, as raparigas apresentam, em média, melhores resultados do que os rapazes,
sendo esta diferenca estatisticamente significativa (p<0.05).

Desempenho dos Alunos Portugueses na Escala Global de Leitura,
por Ano de Escolaridade

O ano de escolaridade esta fortemente associado ao desempenho dos alunos (p<0.01).
Esta é a conclusdo que se retira da observacédo da Figura 10.
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Figura 10. Classificacdo média na escala global de leitura, por ano de escolaridade
As barras representam o erro padréo da média e as esferas representam
a proporc¢ao de elementos na amostra nacional.

Os nossos estudantes do 10° ano, bem como os poucos alunos do 11° deste nivel etario,
situam-se, em média, acima do valor correspondente a area da OCDE. J4 0 mesmo nédo
sucede com os alunos do 9° ano de escolaridade, e ainda menos com 0s restantes jovens
com a mesma idade, do 5° ao 8° ano. O estudo internacional Reading Literacy, realizado
em 1991 (cf. Sim-Sim e Ramalho, 1993), j& apontava para esta tendéncia. Dez anos
passados, pode dizer-se que, em relacdo a este indicador, ndo houve alteragdo: os alunos
com retencdo (uma ou mais) estdo claramente afastados dos seus colegas que seguem o
percurso sem repeticao de ano.
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Velocidade e Correccdo de Leitura e Desempenho

Quando confrontamos a velocidade de leitura dos nossos alunos, medida pelo nimero de
palavras lidas por minuto, com o desempenho obtido na escala global de leitura
verificamos a existéncia de uma relagdo positiva, embora fraca, ilustrada na Figura 11.
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Figura 11. Regressao entre a velocidade de leitura e a classificacdo na escala global em
leitura no PISA
O modelo y=374.63+1.00x (p<0.001) foi ajustado aos dados globais do pais. As linhas a
tracejado representam o 1.C. a 95% para o0 modelo de regressao ajustado.

No entanto, quando entramos em linha de conta com a correccdo da leitura realizada, a
relacdo acentua-se. Na Figura 12 esta representada a velocidade de leitura, considerando
a correccao desta leitura.
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Figura 12. Regressao entre a velocidade de leitura corrigida (x) e a classificacdo na escala
global em leitura (y) do PISA
O modelo y=368.68+1.35x (p<0.001) foi ajustado aos dados globais do pais.
As linhas a tracejado representam o 1.C. a 95% para 0 modelo de regressao ajustado.

E igualmente interessante verificar que a velocidade de leitura correcta atingida também
esta associada ao ano de escolaridade frequentado pelo aluno, o que a Figura 13 ilustra.
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Figura 13. Percentagem de leitura [= (% linhas lidas do total, x % palavras correctas até a

linha lida)] média por ano de escolaridade

As barras representam o erro padrdo, e a dimensao das esferas representa a propor¢éo do

ano na amostra.

Classificagéo na Disciplina de Portugués e Desempenho na Escala Global de Leitura

A Figura 14 ilustra a relagdo entre as classificacfes obtidas pelos alunos a Portugués,

em Junho/Julho de 2000, e os resultados em literacia de leitura no PISA.
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Figura 14. Regressao entre a classificagéo na disciplina de portugués e a classificagdo na
escala global de leitura no PISA (médias + erro padrao)
Os valores entre paréntesis indicam os coeficientes de determinacdo para cada NUT, e o
modelo y=295.4+15.3x (p<0.001) foi ajustado aos dados globais do pais. As linhas a
tracejado representam o 1.C. a 95% para o modelo de regressao ajustado.

Da figura ressalta a existéncia de uma relacdo positiva mas fraca, que nos indicia uma
conexdo diminuta entre o que é avaliado na escola, na disciplina da Lingua Portuguesa, e
0 que esta em causa na avaliacdo no PISA. Uma vez que o teste apresentado neste estudo
ndo era culturalmente enviesado no que se refere as questdes nele incluidas, parece poder
concluir-se que o que é apreciado na avaliagdo que se faz nas nossas escolas tem pouco a
ver com as competéncias implicadas neste estudo.

Desempenho dos Alunos Portugueses de Acordo com o Tipo de Tarefa de Leitura:
Extraccdo da Informacao, Interpretacédo e Reflexdo e/ou Avaliacéo

llustramos na Figura 15 o desempenho médio dos alunos dos diferentes paises nos
diversos tipos de tarefas de leitura.
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o tipo de tarefa de leitura:

A barra horizontal indica a média, e a area a azul indica o I.C. a 95%.

Os paises com * ndo pertencem a OCDE.
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Figura 15 (continuacdo) Desempenho médio dos alunos portugueses, de acordo com
o tipo de tarefa de leitura:
(A) - extraccdo de informacao, (B) — interpretacdo e (C) — reflexd@o e/ou avaliacdo
A barra horizontal indica a média e a area a azul indica o 1.C. a 95%.
Os paises com * ndo pertencem a OCDE.

Da Figura 15 ressalta que, em geral, dentro de cada pais, existem percentagens
semelhantes de estudantes que sao proficientes em cada nivel, nos diferentes aspectos da
literacia de leitura — extraccéo e recuperacdo de informacao, interpretacéo e reflexdo e/ou
avaliaco sobre o contelido e sobre o formato do texto. E possivel que a dificuldade da
tarefa pedida e as préticas de leitura proporcionadas aos alunos na resolucéo dessa mesma
tarefa influenciem os niveis de proficiéncia dos alunos.

Fazendo uma analise semelhante a que foi realizada para a escala global de leitura, agora
discriminando os trés tipos de tarefa, constatamos o seguinte: o afastamento dos
desempenhos médios dos alunos portugueses em relacdo aos valores da area da OCDE e
aos dos paises mais bem colocados difere consoante o tipo de tarefa envolvida. O
afastamento € maior quando estdo implicadas a extraccdo e recuperacao de informacao, é
menos acentuado quando se trata de interpretacdo e € ainda menor no caso de itens que
implicam a reflexdo e a avaliacéo.
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Aspectos Mais e Menos Favoraveis no Desempenho dos Alunos

Para aléem das analises globais apresentadas, consideramos pertinente uma primeira
andlise interpretativa dos desempenhos da populacdo escolar portuguesa, no sentido de
apreciar o sucesso relativo por item, tendo como comparacdo o desempenho médio de
todo o grupo de alunos da OCDE e tomando em linha de conta o cruzamento de variaveis
relativas ao tipo de texto e de tarefas cognitivas em presenca. Nessa comparagdo
utilizamos como medida de sucesso a razdo entre a percentagem de respostas correctas
dos nossos estudantes e a obtida em média pelos paises da OCDE. Centramos a nossa
atencdo nos itens em que os alunos portugueses obtiveram um sucesso relativo favoravel,
i.e., em que a razdo entre a média de desempenho portugués € superior a 1, e nos itens em
que o sucesso relativo é manifestamente desfavoravel, i.e., em que o valor da razdo é
inferior a 0.75. Apresentam-se em anexo (Anexo A) os itens cuja publicacdo foi
autorizada e em que esta analise se baseou.

A primeira constatacdo € a de que os alunos portugueses obtém globalmente um maior
sucesso relativo quando o texto proposto é uma narrativa. Com efeito, é neste tipo de
texto que a média dos alunos, independentemente da competéncia ou da tarefa de leitura
proposta, supera os valores médios da OCDE. Em contrapartida, quando se trata de um
texto dramatico, como € o caso de um excerto de uma pecga de teatro, ou de textos
informativos extensos, em que as respostas exigem grande precisdo, 0s alunos
portugueses alargam negativamente a amplitude que os separa dos valores médios da
OCDE.

A analise dos resultados com base na mestria de aspectos especificos dos textos permite-
nos também apreciar o sucesso relativo positivo dos alunos portugueses, no que respeita a
tarefas que mobilizam mecanismos cognitivos de interpretacdo, ou seja, a capacidade
para obter significado e construir inferéncias, particularmente quando o texto é narrativo.
O mesmo ndo sucede quando a interpretacdo requer identificacdo rigorosa e localizacéo
precisa da informag&o contida no texto, quer se trate de texto draméatico ou de um texto
informativo. Quando, por sua vez, os itens requerem reflexdo avaliativa sobre o formato
do texto, o que pressupde distanciamento do conteldo, o sucesso relativo é mais
penalizado do que quando a reflexao recai sobre o conteddo da informagéo que apela para
conhecimentos prévios do sujeito.

E possivel que as praticas de leitura dos alunos e as préaticas de ensino da leitura na escola
exercam alguma influéncia nas discrepancias de pendor, mais positivo ou mais negativo,
apresentadas pelos alunos portugueses em comparagdo com 0s seus pares dos paises que
integraram o estudo.
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3. RESULTADOS DO DESEMPENHO DOS
ALUNOS PORTUGUESES NO )
CONTEXTO INTERNACIONAL - LITERACIA MATEMATICA

O desempenho em literacia matematica é classificado no PISA numa escala Gnica que, tal
como na literacia de leitura, foi construida de forma que a média, no espago da OCDE,
fosse de 500 pontos e em que dois tergos dos estudantes se situassem entre 400 e 600
pontos.

Esta escala mede a capacidade de os alunos reconhecerem e interpretarem problemas
matematicos encontrados no mundo em que vivem, de traduzirem esses problemas para
um contexto matematico, de usarem o conhecimento e 0s procedimentos matematicos na
resolugéo de problemas, de interpretarem os resultados em termos do problema original,
de reflectirem sobre os métodos aplicados e de formularem e comunicarem os resultados
(OECD, 2001).

Os critérios em que se baseou o nivel de dificuldade das tarefas envolvem:

- O ndmero e a complexidade das etapas de processamento e de calculo implicadas
nas tarefas - As tarefas vdo desde problemas de uma so etapa, exigindo que 0s
estudantes lembrem e reproduzam factos matematicos basicos ou que completem
calculos simples, a problemas de multiplas etapas, que requerem conhecimento
matematico avancado e processos de decisdo, de processamento de informacéo, de
resolucéo de problemas complexos e de capacidade de modelacao.

- A exigéncia de relacionamento e de integracdo dos materiais — As tarefas mais
simples requerem tipicamente que os estudantes apliqguem uma Unica representacao
ou técnica a uma Unica peca de informacdo. As tarefas mais complicadas requerem
que os alunos estabelecam conexdes e integrem mais do que uma peca de informagéo,
usando representacdes diferentes, instrumentos matematicos ou conhecimentos
diferentes, numa sequéncia de etapas.

- A exigéncia de uma representacdo, de uma interpretacdo dos materiais e de uma
reflexdo sobre as situacOes e sobre os métodos — Esta exigéncia oscila entre o
reconhecimento e o uso de uma férmula familiar, a formulagéo, traducdo ou criacdo
de um modelo apropriado, num contexto ndo familiar, e 0 uso de intuicdo, de
raciocinio, de argumentacéo e de generalizacao.

Uma vez que o instrumento utilizado desenvolvia mais a avaliacdo de literacia na leitura
do que em matematica e em ciéncias, envolvendo mais itens do primeiro dominio do que
dos outros dois, ndo se definiram niveis de proficiéncia, como foi feito no dominio da
leitura. Contudo, apresentam-se em seguida descricGes gerais de categorias de questdes
com classificacdes distanciadas na escala que foi construida.

» As tarefas mais dificeis requerem pensamento matematico criativo e intuicdo — Com
uma classificacdo elevada, de cerca de 750 pontos, os alunos interpretam e formulam
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problemas em termos matematicos, sdo capazes de lidar com uma informagdo mais
complexa e sabem gerir vérias etapas de processamento. Estudantes neste nivel
identificam e aplicam instrumentos e conhecimentos relevantes (frequentemente num
contexto de problemas ndo familiares), usam a intuicdo para identificarem uma
forma apropriada de encontrar uma solugéo e revelam outros processos cognitivos de
ordem superior, tais como a generalizacdo, o0 raciocinio e a argumentacao, para
explicarem e comunicarem os resultados.

As tarefas de dificuldade intermédia requerem que os estudantes juntem e processem
informacé@o - Com uma classificacdo de cerca de 570 pontos, os alunos sdo capazes
de interpretar, de relacionar e de integrar representacdes diferentes de um problema
ou diferentes pecgas de informacéo; e/ou de usar ou manipular um dado modelo,
muitas vezes envolvendo algebra ou outras representacdes simbdlicas; e/ou verificar
modelos ou proposi¢cdes (por exemplo, reconhecendo um padrdo e extrapolando a
partir dele), e seleccionam e aplicam conhecimento matematico relevante para a
resolucdo de um problema que pode envolver um pequeno nimero de etapas.

As tarefas mais faceis requerem apenas uma Unica etapa de processamento num
contexto familiar — Na zona mais baixa da escala, com cerca de 380 pontos, 0s
estudantes s@o capazes de completar uma Unica etapa de processamento, consistindo
na reproducdo de factos ou processos matematicos elementares, ou de aplicar
competéncias simples de calculo. Estes estudantes reconhecem informacéo a partir de
diagramas ou de textos familiares e faceis, nos quais a formulagdo matematica é
fornecida ou evidente. Qualquer interpretacdo ou raciocinio envolve tipicamente o
reconhecimento de um Unico elemento de um problema familiar. A solugdo requer a
aplicacdo de um procedimento rotineiro numa Unica etapa de processamento (OECD,
2001).
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Desempenhos Médios

A Figura 16 ilustra as médias de desempenho em literacia matematica do conjunto dos
paises participantes. Faz-se notar, tal como se referiu para o caso da leitura, que apenas
devem ser consideradas como validas as diferengas que revelaram ser estatisticamente
significativas.

Tal como se concluiu relativamente ao dominio da leitura, também em matemaética a
situacdo é preocupante: os resultados médios dos alunos portugueses sao claramente
inferiores aos obtidos, em média, no espaco da OCDE.
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Classificagdo na escala de matematica

Italia

USA
Portugal

Japéao
Coreia
Alemanha

Nova Zelandia
Franca

Finlandia
Australia
Canada
Reino Unido
Bélgica
Austria
Dinamarca
Islandia
Liechestein
Suécia
Irlanda
Noruega
Rep. Checa
Hungria
Fed. Russa
Espanha
Polénia
Leténia

Figura 16. Desempenho médio em literacia matematica: semelhancas e diferencas entre
paises
A barra horizontal indica a média, e a &rea a azul indica o I.C. a 95%.
Os paises com * ndo pertencem a OCDE.

A Figura 17 revela o resultado das comparacgdes entre as medias dos diversos paises que
mostraram ter significancia estatistica e aquelas em que tal ndo aconteceu. Da observacgéo
desta figura pode-se concluir que ndo existe diferenca entre o desempenho médio dos
estudantes portugueses e os dos seus pares de Italia, da Letonia, da Polonia, da Grécia e
do Luxemburgo.
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Figura 17
Comparacdes multiplas do desempenho médio na escala de literacia matematica.

Federacdo Russa

Nova Zelandia
Liechtenstein
Luxemburgo
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537 536 533 533 529 514 514 510 503 499 498 493 490 488 478 476 470 463 457 454 447 446 387 334
SE (55) (28) (31) (21) (35 (1.4) (44) (25 (39 (27) (25 (24) (23) (700 (25 (2,7) (2,8) (28) (7.6) (25 (40 (55 (3.1) (55 (45 (29 (41) (56) (20 (34) (3.7

Japédo 557 (5,5) 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Japdo 547  (2,8) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Nova Zelandia 537 (3.1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Finlandia 536 (2,1) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Australia 533  (3.5) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Canada 533 (1.4) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Suica 529 (4,4) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Reino Unido 529  (2,5) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Bélgica 520 (39) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Franga 517 (2,7) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Austria 515  (2,5) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Dinamarca 514 (2,4) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Islandia 514 (2,3) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Liechtenstein 514 (7,0) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Suécia 510 (2.5) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
503  (2,7) 0o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
499 (2,8) 0o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
498 (2,8) o o0 1 1 1 1 1 1 1 1 1
493 (7,6) 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1
Alemanha 490  (2,5) 0 o 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Hungria 488 (4,0 0 o 0 0 1 1 1 1 1 1 1
Federagéo Russa 478 (55| -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1
Espanha 476 (31| -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 0 -1 0 0 1 1 1 1 1 1
Polénia 470 (55| -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 0 -1 0 0 0 0 0 1 1 1
Let6nia 463 (45| -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 0 0 0 0 0 1 1 1
Italia 457 (29| 1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 0 0 0 1 1 1
Portugal 454 (41| 1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 0 0 0 1 1
Grécia 447  (56)] -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 0 0 0 1 1
Luxemburgo 446 (2,00 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 1 1
México 387 (34| 1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 1
Brasil 334 (37 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1 -1
Escaldes possiveis* Superior 1 2 4 4 4 5 4 6 9 10 10 10 11 13 16 17 17 16 20 21 23 23 25 26 27 29 31 32
Inferior 3 3 8 7 9 8 10 10 15 15 16 16 16 18 17 19 20 20 23 23 25 25 26 28 28 30 30 31 32

Estatisticamente acima da média da OCDE

Instrugdes: Ler a linha de um determinado pais para comparar o desempenho com o dos paises apresentados no topo do gréafico. Os simbolos indicam se o desempenho médio do pais nessa linha esta significativamente abaixo do pais de comparagéo,

significativamente acima do pais de cc &0 ou se ndo ha istil ite diferenca entre o desempenho médio dos dois paises.
1 Desempenho médio significativamente acima do pais de comparacéo
0 Sem diferenca isti ite significativa com o pais de &0
-1 D médio significati abaixo do pais de comparagao

* Nota. Uma vez que os dados se baseiam em amostragens, néo é possivel indicar as posigdes exactas dos paises na ordem dos desempenhos. E, todavia, possivel indicar o intervalo de escaldes em que a média do pais se situa com 95 % de
probabilidade.

Fonte: Base de Dados PISA OCDE, 2001



Distribuicdo do Desempenho

Para uma comparacdo mais fina dos desempenhos dos alunos dos diversos paises,
recorremos as respectivas distribuicbes de desempenho que estdo ilustradas na Figura 18.
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Figura 18. Distribuigdo percentilica dos alunos portugueses na escala de Matematica
comparada com a dos restantes paises

Considerando os valores que limitam a faixa central da distribui¢do, que cobre 80% dos
alunos nos varios paises, verificamos que esta variabilidade é maior do que a existente
entre as médias dos varios paises. As menores variacdes encontram-se na Finlandia (204
pontos), na Coreia (212 pontos) e na Irlanda (212 pontos); as maiores, na Grecia (283
pontos), na Bélgica (279 pontos) e na Alemanha (270 pontos). Em Portugal esta faixa de
alunos tem um intervalo de 238 pontos, inferior ao valor médio correspondente a area da

OCDE, que é de 258 pontos.

Tal como sucedia ja na leitura, a existéncia de uma grande variabilidade de desempenhos
dos alunos de um pais ndo acompanha niveis médios elevados nesse pais. S&o exemplos
disto a Coreia (nivel médio elevado, pequena variabilidade) e a Grécia (nivel médio

baixo, variabilidade elevada).

Observando agora o valor maximo obtido pelos 25% de alunos portugueses com pior
desempenho (392 pontos), verificamos que ele é sensivelmente menos elevado que o
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correspondente a area da OCDE (435 pontos). Olhando para os 25% de alunos
portugueses com melhor desempenho, vemos que o menor valor que obtém € de 520
pontos, igualmente inferior ao da OCDE, de 571 pontos. Em concluséo, tanto os
melhores como os piores alunos portugueses em matematica, assim definidos, tém
classificacGes inferiores & média encontrada para a OCDE.

Desempenho em Literacia Matematica dos Alunos Portugueses,

por Regido (NUT II)

A Figura 19 mostra o desempenho médio obtido pelos alunos portugueses nas varias
regies do Pais (NUT II).
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Figura 19. Classificagdo média na escala de literacia matematica, por NUT I
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As barras representam o erro padrdo da média e as esferas representam a proporcao de

elementos na amostra nacional.

Tal como se tinha ja verificado na leitura, existem disparidades estatisticamente
significativas (p<0.01) tanto no desempenho médio como na variabilidade dos resultados
das varias regides. Continua a ser Lisboa e Vale do Tejo a zona que apresenta melhores
resultados, embora, em matemaética, o valor médio nesta regido seja inferior ao da média

da OCDE.
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Desempenho em Literacia Matematica dos Alunos Portugueses,
por Género Sexual

No panorama internacional os rapazes tiveram um melhor desempenho medio neste
dominio. Em 15 dos paises os rapazes tém resultados médios significativamente
superiores aos das raparigas.

Observando a Figura 20, pode-se constatar que rapazes e raparigas tiveram, em

matematica, um desempenho médio ndo muito distante. A diferenca, favoravel aos
rapazes, €, contudo, estatisticamente significativa (p<0.05).
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Figura 20. Classificacdo média na escala de literacia matematica, por género sexual
As barras representam o erro padrdo da média e as esferas representam a proporcao de
elementos na amostra nacional.
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Desempenho em Literacia Matematica dos Alunos Portugueses,
por Ano de Escolaridade

Quando entramos em linha de conta com o ano de escolaridade frequentado pelos nossos
alunos de 15 anos, o quadro torna-se mais eloguente. A Figura 21 revela que 0s
estudantes do 10° ano, bem assim como os poucos do 11°, se situam em média, um pouco
acima dos valores correspondentes da OCDE. Comparando aqueles com os dos
estudantes que frequentam o 9° ano, o decrescimo € ja evidente, acentuando-se a medida
que nos aproximamos do 5° ano. Neste Gltimo ano a média dos alunos atingiu os 274
pontos.
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Figura 21. Classificacdo média na escala de literacia matematica,
por ano de escolaridade.
As barras representam o erro padrdo da média e as esferas representam a proporcao de
elementos na amostra nacional.
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4. RESULTADOS DO DESEMPENHO DOS
ALUNOS PORTUGUESES NO i
CONTEXTO INTERNACIONAL - LITERACIA CIENTIFICA

A semelhanca do que se relatou para a leitura e para a matematica, a escala construida
para a literacia de ciéncias corresponde a uma média de 500 pontos; dois tercos dos
alunos situam-se entre 0s 400 e os 600 pontos.

A escala mede a competéncia dos alunos para usarem o conhecimento cientifico
(compreensdo de conceitos cientificos), para reconhecerem questbes cientificas e
identificarem o que esta envolvido em investigacgdes cientificas (compreensdo da natureza
da investigacdo cientifica), para relacionarem dados cientificos com hipéteses e
conclusdes (uso de evidéncia cientifica) e comunicarem estes aspectos da ciéncia (OECD,
2001).

Os critérios em que se baseou o nivel de dificuldade das tarefas envolvem: a
complexidade dos conceitos usados, a quantidade de dados fornecidos, a cadeia de
raciocinio exigida e a precisdo requerida na comunicacdo. Adicionalmente, o nivel de
dificuldade é influenciado pelo contexto da informacdo, pelo formato e apresentacdo da
questéo.

As tarefas propostas no teste requerem conhecimento cientifico envolvendo, por ordem
crescente de dificuldade: a evocacdo de conhecimento cientifico simples ou de dados; a
aplicacdo de conceitos cientificos e um conhecimento basico de investigacdo; o uso de
conhecimentos cientificos mais desenvolvidos ou de uma cadeia de raciocinio; o
conhecimento de modelos conceptuais simples ou a analise de evidéncia de forma a
experimentar abordagens alternativas.

A semelhanca do que se relatou para o dominio da matematica, e pelas mesmas razdes —
0 instrumento utilizado envolveu um maior numero de questdes sobre a leitura — ndo se
definiram para ciéncias niveis de proficiéncia. Apresentam-se, contudo, descri¢fes
genericas de categorias de questdes com classificacdes distanciadas na escala construida.

» As tarefas mais dificeis requerem capacidades conceptuais complexas — Com
uma classificacdo elevada, de cerca de 690 pontos, os alunos sdo capazes de criar
ou de usar modelos conceptuais para fazer previsdes ou apresentar explicagoes;
de analisar investigacOes cientificas, de forma a entender, por exemplo, o plano de
uma experimentacdo ou a identificar uma ideia que esta a ser testada; comparar
dados de forma a avaliar pontos de vista alternativos ou perspectivas diferentes;
comunicar argumentos cientificos e/ou descri¢cbes em detalhe e com precisdo.

» As tarefas de dificuldade intermédia requerem dos estudantes um pensamento
cientifico consistente - Com uma classificacdo de 550 pontos os alunos sdo
capazes de usar conceitos cientificos e de fazer previsdes ou providenciar
explicacOes; de reconhecer questdes que podem ser respondidas pela investigagao
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cientifica e/ou identificar pormenores do que esta envolvido numa investigagdo
cientifica; de seleccionar informacéo relevante a partir de dados variados ou de
cadeias de raciocinio, ao tirar conclusdes ou ao fazer a sua avaliagao.

» As tarefas mais faceis requerem apenas a evocacdo e 0 uso de conhecimento
cientifico simples — Na zona mais baixa da escala, com cerca de 400 pontos, 0s
estudantes sdo capazes de evocar conhecimento cientifico factual simples (por
exemplo, nomes, factos, terminologia, regras simples); de usar conhecimento
cientifico trivial para tirarem conclus@es ou para as avaliarem (OECD, 2001).

Desempenhos Médios

Na Figura 22 apresentam-se os valores médios dos desempenhos em literacia cientifica,
nos diversos paises participantes.
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Figura 22. Desempenho médio em literacia cientifica: semelhancgas e diferencas entre
paises
A barra horizontal indica a média, e a area a azul indica o I.C. a 95%.
Os paises com * ndo pertencem a OCDE.
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Figura 23
Comparacdes multiplas do desempenho médio na escala de literacia cientifica.
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49 (43| 1
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Dinamarca 481 (2.8)| -1

Italia a8 @) 1

Liechtenstein 476 (71,1 -1

Grécia 461 (49 -1

Federagéo Russa 460 (47)| 1

Let6nia 460 (56)] -1

Portugal 459 (40 -1

Luxemburgo 443 (23)]| 1 0
22 @2 1 1
375 (33| -1 -1
Superior 1 2

Inferior 2

mente acima da média da OCDE
Instrugdes: Ler a linha de um determinado pais para comparar o desempenho com o dos paises apresentados no topo do grafico. Os simbolos indicam se o desempenho médio do pais nessa linha esta significativamente abaixo do pais de comparagéo,

significativamente acima do pais de cc &0 ou se ndo ha i ite diferenca entre o desempenho médio dos dois paises.
1 Desempenho médio significativamente acima do pais de comparagéo
0 Sem diferenca isti ite significativa com o pais de &0
-1 Desempenho médio significativamente abaixo do pais de comparagao

* Nota. Uma vez que os dados se baseiam em amostragens, n&o é possivel indicar as posigdes exactas dos paises na ordem dos desempenhos. E, todavia, possivel indicar o intervalo de escaldes em que a média do pais se situa com 95 % de
probabilidade.

Fonte: Base de Dados PISA OCDE, 2001



A semelhanca do que sucede nas literacias de leitura e de matematica, os resultados
médios dos alunos portugueses sdo deveras modestos. A Figura 23 permite discriminar as
diferencas entre paises que sdo significativas estatisticamente (p<0.05) e, em

consequéncia, validas, das que o nao sao.

Em consequéncia, pode afirmar-se que os alunos portugueses de 15 anos tém resultados
médios idénticos aos dos seus colegas da Letonia, da Federacdo Russa, da Grécia e do

Liechtenstein.

Distribuicdo do Desempenho

A semelhanca do que se fez para os dois dominios anteriores, apresentamos em seguida
as distribuicdes dos resultados nos diversos paises.
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OCDE
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Finlandia |
Reino Unido
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Nova Zelandia |
Austrélia |
Austria |
Irlanda |
Suécia

Rep. Checa |
Franca
Noruega
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Bélgica -
Suica
Espanha
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Polonia |-
Dinamarca |
Liechtenstein
Fed. Russa

Figura 24. Distribuicdo percentilica dos alunos portugueses na escala de ciéncias
comparada com a dos restantes paises
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Centrar-nos-emos, uma vez mais, no intervalo das pontuagdes que limitam a faixa central
da distribuicdo dos resultados, que abarca, em cada pais, 80% dos seus alunos.

Podemos constatar a existéncia de grande variabilidade no intervalo considerado. Temos
paises nos quais o intervalo é relativamente diminuto, espelhando uma relativa
homogeneidade de resultados entre os alunos — o México (200 pontos), a Austria (205
pontos) e a Coreia (210 pontos) — e outros com intervalos mais alargados — a Bélgica
(284 pontos), e a Franca, a Alemanha e a Hungria (todos com 268 pontos).

Portugal apresenta um intervalo de valor intermédio de 232 pontos, inferior ao intervalo
médio da area da OCDE, que é de 259 pontos.

Observando agora o valor maximo obtido pelos 25% de alunos portugueses com pior
desempenho (397 pontos), verificamos que ele é sensivelmente menos elevado que o
correspondente a area da OCDE (432 pontos).

Olhando para os 25% de alunos portugueses com melhor desempenho, vemos que 0
menor valor que obtém é de 521 pontos, igualmente inferior ao da OCDE, de 572 pontos.

Em concluséo, tanto os melhores como os piores alunos portugueses em ciéncias, assim

definidos, tém classificacdes inferiores & média encontrada para a OCDE.

Da mesma forma que para os dois dominios anteriormente abordados — leitura e
matematica — ndo existe associagdo entre a existéncia de resultados médios elevados e
uma distribuicdo mais vasta desses mesmos resultados. Uma vez mais, a Coreia é disso
exemplo.

Desempenho em Literacia Cientifica dos Alunos Portugueses,
por Regido (NUT II)

A Figura 25 revela um panorama muito semelhante ao que se encontrou em matematica.
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Figura 25. Classificagdo média em literacia cientifica, por NUT I
As barras representam o erro padrdo da média e as esferas representam a proporcao de
elementos na amostra nacional.

Existem disparidades estatisticamente significativas (p<0.01), tanto em termos de
resultados médios como de variabilidade de desempenhos entre as vérias regides. A zona
de Lisboa e Vale do Tejo continua a apresentar uma configuracdo melhor de resultados,
em termos de média e de variabilidade entre os alunos, mas, tal como em matematica,
estd numa situacdo pior do que a que foi detectada no dominio da leitura. A média que
Ihe corresponde ¢ inferior ao da média da OCDE.

Desempenho em Literacia Cientifica dos Alunos Portugueses,
por Género Sexual

No contexto internacional, contrariamente ao que se encontrou em literacia de leitura —
uma clara predomindncia dos desempenhos médios das raparigas em relacdo aos dos
rapazes — e em matematica — alguma predominancia dos desempenhos dos rapazes em
relacdo aos das raparigas — em ciéncias 0 panorama revela a existéncia de pequenas
diferencas entre os resultados médios dos dois géneros sexuais, sendo que poucas Sao
estatisticamente significativas (p<0.05) e, destas, umas favoraveis aos rapazes e outras as
raparigas.

Na Figura 26 pode observar-se o contraste entre o desempenho médio dos rapazes e o das
raparigas portuguesas, no que refere literacia cientifica.
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Figura 26. Classificacdo média em literacia cientifica, por género sexual
As barras representam o erro padréo da média e as esferas representam a
proporcao de elementos na amostra nacional.

A figura revela uma pequena diferenca, favoravel neste caso as raparigas, mas que nao é
estatisticamente significativa e, por conseguinte, ndo € valida.

Desempenho em Literacia Cientifica dos Alunos Portugueses,
por Ano de Escolaridade

Uma vez mais, verificamos que o ano de escolaridade estad claramente associado ao
desempenho médio dos alunos de 15 anos que o frequentam (p<0.01). Da analise da
Figura 27 podemos constatar que 0s nossos estudantes dos 10° e 11° anos de escolaridade
se situam, em média, acima do valor médio obtido para a area da OCDE. O contrario
acontece nos anos de escolaridade que se situam entre 0 5° e 0 9°.
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Figura 27. Classificacdo média na escala de literacia cientifica, por ano de escolaridade
As barras representam o erro padrdo da média e as esferas representam a proporcao de

elementos na amostra nacional.
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5. DESEMPENHO DOS ALUNOS E INVESTIMENTO EM
EDUCACAO NOS VARIOS PAISES

As duas figuras que se seguem apresentam o posicionamento relativo de cada um dos
paises participantes, tendo simultaneamente em consideracdo o desempenho global médio
dos alunos, o rendimento nacional (Figura 28) e o investimento em educacao (Figura 29).
Como medida de desempenho global de cada pais, tomou-se a média das escalas de
literacia em leitura, em matematica e em ciéncias.

Pode afirmar-se que existe uma associacdo positiva entre os dois tipos de variaveis, isto e,
que, de uma maneira geral, recursos econdmicos mais elevados estdo associados a
melhores resultados no PISA.

No entanto, é também saliente nas duas figuras a disparidade de desempenhos médios
entre paises com indicadores econémicos de valores proximos. Estdo nesta situacdo, por
exemplo, o Reino Unido e a Alemanha, bem assim como a Poldnia e 0 México.

E ainda interessante verificar que, nos paises intervenientes, os investimentos mais
volumosos nao correspondem aos melhores desempenhos médios.

Em Portugal os resultados obtidos pelos alunos de 15 anos ficam abaixo do que seria de
esperar, tendo em conta o investimento contabilizado.
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Figura 28.

Student perforrmance and national income
Relationship between average performance across the combined reading, mathematical and scientific literacy scales and GDP per capita,

in US dollars, converted using purchasing power parities (PPPs)
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Figura 29.

Student perforamance and spending per student
Relationship between average performance across the combined reading, mathematical and scientific literacy scales and cumulative expenditure on educational institutions up to age 15 in US dollars,

converted using purchasing power parities (PPPs)
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6. CONCLUSOES

1. Nos trés dominios de literacia em estudo — leitura, matematica e ciéncias — os alunos
portugueses de 15 anos tiveram um desempenho médio modesto, uma vez comparado
com os valores medios dos paises do espaco da OCDE.

2. Na literacia de leitura verificou-se haver diferenca entre os perfis pessoais dos alunos
com alto nivel de literacia e os dos alunos com baixo nivel de literacia. As diferencas
reportam-se a: (a) estratégias de estudo que utilizam; (b) esforco e perseveranca; (c)
autoconceito, sentimento de eficicia, sentido de pertenca e motivacdo; (d) velocidade
com que léem correctamente.

Assim:

(@) alunos com melhor desempenho tendem a usar mais estratégias de controlo e de
elaboracdo do que os seus colegas com pior desempenho; pelo contrério, a utilizacdo da
memorizacgdo é ligeiramente superior nestes Gltimos alunos.

(b) os alunos com melhores resultados enfatizam mais o uso de esforgo e perseveranga no
estudo.

(c) melhores desempenhos acompanham um maior autoconceito académico, um maior
sentido de eficacia e de pertenca a escola e uma maior motivagdo para assegurar,
estudando, o seu proprio futuro.

(d) melhores desempenhos estdo associados a uma maior rapidez de leitura.

3. Na literacia de leitura verificou-se haver diferenca entre os perfis das familias dos
alunos com alto nivel de literacia e os das familias dos alunos com baixo nivel de
literacia. Os melhores resultados do PISA tendem a identificar-se com alunos
provenientes de familias:

(@) em que os recursos educacionais bem como os bens culturais em casa séo elevados.
De notar que, se contrastarmos o nivel socioeconémico dos dois grupos, a diferenca é
mais pequena, embora significativa.

(b) em que é maior a frequéncia com que os pais interagem com os filhos, em actividades
tais como a discussdo de temas sociais, de livros e filmes ou, simplesmente, falando com
eles.

4. Na literacia de leitura, uma analise dos itens cuja divulgacdo foi autorizada revela que
os alunos portugueses obtém globalmente um maior sucesso relativamente aos valores
médios do espago da OCDE, quando o texto proposto é uma narrativa. Pelo contrério,
quando se trata de um texto dramatico ou de textos informativos extensos em que as
respostas exigem grande precisdo, os alunos afastam-se pela negativa dos valores médios
da OCDE.

Se a tarefa em questdo apela a interpretacdo, o sucesso € maior quando se trata de um
texto narrativo. O mesmo ndo sucede quando a interpretacdo requer a identificacao
rigorosa e a localizagéo precisa da informagéo contida no texto.

Quando o item apela a reflexdo avaliativa sobre o formato de um texto, o sucesso é mais
penalizado do que quando essa reflexdo recai sobre o contetudo de informacdo que remete
para conhecimentos prévios do sujeito.
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5. Néo existe uma relagdo muito marcada entre as classificagcdes que os alunos obtiveram
na escola na disciplina de Portugués e os desempenhos na escala de literacia de leitura no
PISA. Parece poder concluir-se que o que é avaliado na escola ndo tem muito a ver com
as competéncias implicadas neste estudo.

6. Existe heterogeneidade nos desempenhos médios, nos trés dominios, quando se toma
em linha de conta a regido (NUT I1). Os alunos da regido de Lisboa e Vale do Tejo tém
em media um desempenho melhor do que os das outras regides, entre as quais existem
também disparidades. Em literacia de leitura os primeiros chegam a obter resultados
superiores, em média, aos do espaco da OCDE.

7. Quando se contrastam os resultados dos rapazes com os das raparigas, verifica-se que
estas ultimas tém, em média, melhores desempenhos que os rapazes em leitura; pelo
contrario, os rapazes suplantam as raparigas no que se refere a literacia matematica. Em
ciéncias néo existem diferencas entre os dois grupos de alunos.

8. O ano de escolaridade que os alunos frequentam estad fortemente associado aos
resultados que obtém, em média. Nos trés dominios — leitura, matematica e ciéncias — 0s
desempenhos médios dos alunos nos 10° e 11° anos de escolaridade superam a média
correspondente, no espaco da OCDE. O contrario sucede entre 0 5° e 0 9° anos de
escolaridade, decrescendo consistentemente os resultados do 9° para o 5°.

Das conclusdes atrés enunciadas podem retirar-se algumas ilagdes:

Para além da incidéncia nos conhecimentos e competéncias a adquirir pelos alunos no
processo de ensino-aprendizagem, é fundamental que a escola proporcione aos estudantes
a tomada de consciéncia da existéncia de diferentes estratégias de estudo, passiveis de
serem por eles utilizadas.

O esforco e a perseveranca devem ser apresentados aos alunos como condigdes
necessarias ao sucesso do seu empreendimento, neste caso a conquista do saber.

E igualmente importante que a escola providencie um ambiente em que os alunos se
sintam como parte integrante dessa instituicéo.

O ambiente familiar aparece também como relevante para as aprendizagens dos alunos.
Aparentemente, mais do que 0s recursos estritamente econémicos, € marcante para um
bom desempenho a existéncia de bens culturais e educacionais na familia, bem como de
um clima em que as interac¢des sociais entre os pais e 0s seus filhos sejam frequentes.

A heterogeneidade regional encontrada, bem assim como a disparidade de resultados
entre os alunos do 10° e 11° e aqueles que frequentam do 5° ao 9° anos de escolaridade
sdo situacdes problematicas para as quais urge encontrar solugdes.
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